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APRESENTACAO

A Universidade Federal do ABC (UFABC) participa do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid),
uma iniciativa da Coordena¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) que busca a valorizagio da formagao
de professores para atuarem na Educagao Basica, desde 2010.
Durante esse tempo muitas atividades foram realizadas e este
livro apresenta reflexGes acerca das experiéncias didaticas, aca-
démicas e de execugio dos subprojetos do Pibid/UFABC. Neste
periodo a UFABC desenvolveu dois projetos vinculados ao Pi-
bid, sao eles: Integracao Escola-Universidade na Formagio de Professo-
res das Ciéncias e Matemiticay e, Formagdo de Professores de Filosofia,
de Ciéncias e de Matemdtica em contextos colaboratives. Esses projetos
contemplam subprojetos das seguintes areas: Biologia, Filosofia,
Fisica, Matematica e Quimica.

Os participantes destes projetos estabeleceram importantes
parcerias com as escolas publicas da regiao do ABC, permitindo
a realizacdo de agdes colaborativas entre licenciandos, profes-
sores da UFABC e professores das escolas envolvidas nos sub-
projetos. As atividades desenvolvidas tém visado a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem e contemplam a¢oes praticas
relacionadas ao cotidiano escolar. O Pibid/UFABC estimulou
diversas atividades de pesquisa. Alguns resultados dessas a¢oes
tém sido divulgados tanto em eventos, como os promovidos
pela UFABC, a saber, o Encontro Pibid-UFABC e o Simpdsio
Pibid da UFABC, quanto através de publica¢des em eventos da
area nos quais sao apresentados resultados de experiéncias e de
pesquisas desenvolvidas ou orientadas por professores partici-
pantes dos subprojetos.

No presente volume, apresentamos trabalhos produzidos
no ambito dos dois projetos Pibid-UFABC. Eles foram distri-
buidos a partir da identificacio de trés perfis tematicos, sendo
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estes textos sobre relatos de experiéncias das atividades desen-
volvidas, escritos sobre pesquisas académicas produzidas a partir
das atividades realizadas pelas areas e textos que intentaram uma
reflexdo acerca da experiéncia vivenciada pelos subprojetos do
Pibid/UFABC. Inicialmente sio apresentados os artigos da area
de Biologia, seguidos pelos artigos da area de Filosofia, de Fisi-
ca, de Matematica e de Quimica. De um modo geral, os artigos
evidenciam a importancia do Pibid na formagcao inicial de alunos
das licenciaturas e sua relevancia na proposi¢ao e consolidacio
da parceria escola-universidade.

Esperamos que todos os esforcos que vém sendo deposita-
dos nestes projetos possam, através deste volume, cumprir, além
de seu papel historico, a nobre tarefa de manter viva a reflexdo
em torno de tematicas tdo pertinentes para a Educacao brasilei-
ra.

Comissio Organizadora



Lembrancas, saberes, percursos e
histdrias vividas no Pibid Biologia na Escola
Inah de Mello a partir de seus protagonistas

Rosana Louro Ferreira Silva' — Carolina Aimi Maruyama SantaCroce® —
Fldvia Marinho Correia da Silva® — Livia Essi Alfonsi® — Verénica Bouzas do
Espirito Santo Sampaio® — Mariana Tambellini Faustino® - Ingrid Carolina

de Almeida Zia’ — Mdrcia Rufino® — Fernanda Franzolin®

Aproveitamos esta oportunidade para repensar o que vive-
mos em termos de experiéncias profissionais, afetivas, colabora-
tivas durante mais de trés anos de desenvolvimento do projeto
na escola Inah de Mello. A partir da construcao individual dos li-
cenciandos e professores envolvidos, construimos um texto co-
letivo que esperamos trazer um pouco da riqueza de saberes des-
se periodo. Considerando a necessidade de manter a identidade
dos sujeitos e a area de biologia, os nomes dos licenciandos(as),
professoras coordenadoras e supervisoras foram substituidos
por nome de flores.

Apesar de ser um programa atuante em muitas universidades,
o Pibid tem suas caracteristicas peculiares que variam conforme
a instituicdo e a area. Além dessa diversificacdo entre as universi-
dades, é um programa que também pode apresentar variagdes de
acordo com a escola participante, coordenadores, supervisores e
alunos de licenciatura que nele atuam. Dessa forma, cada projeto
¢ unico, a partir da construcio coletiva de seus sujeitos.

Nosso subprojeto ¢ na area da Biologia, com o titulo “Con-
textualizacdo de questoes biologicas da midia em aulas de Ci-

1. Coordenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil, no
petiodo de maio de 2010 a agosto de 2013.

2. Licenciandas Bolsistas do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
3. Mestrandas do Programa Ensino, Historia e Filosofia de Ciéncias e Matematica
- UFABC.

4. Supervisora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

5. Cootdenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil, a
partir de setembro de 2013.
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éncias e Biologia”. A ideia central ¢ trabalhar midias nas aulas
de Ciéncias, uma proposta que pode ser significativa em muitos
pontos, por exemplo: diferentes dos livros didaticos, as midias
tratam temas atuais com outro tipo de linguagem, com o intuito
de despertar o interesse do leitor e prender sua atencao; pode-
mos utilizar os tipos mais variados de midias, de acordo com
as possibilidades do cotidiano da escola; textos de divulgacao
escritos por cientistas podem trazer um pouco sobre a natureza
da ciéncia; sdo instrumentos proficuos para provocar questiona-
mentos no aluno, desenvolvendo seu senso ctitico.

As aulas regidas pelos bolsistas do projeto visam o uso dos
mais diversos tipos de midias. A proposta do tema se da a partir
do planejamento de aulas da supervisora, considerando a pro-
posta curricular do perfodo letivo.

O objetivo principal ¢ levar alguns dos conhecimentos pro-
duzidos na universidade em relacdo a educagao para as escolas
participantes e em troca, a escola abrir as portas para que oOs
alunos de licenciatura tenham a oportunidade de ter uma vivén-
cia neste ambiente de futura atuagdo profissional, obtendo ex-
periéncia e aprendendo a lidar com o cotidiano de trabalho da
escola, muitas vezes antes do periodo de estagio.

1. O projeto para a escola e para a professora supervisora

A escola professora Inah de Mello, localizada na cidade de San-
to André-SP, se envolveu com o Pibid no ano de 2010. E uma
escola da rede publica estadual que funciona nos trés petiodos (ma-
tutino, vespertino e noturno), trabalhando com alunos do ensino
fundamental 11 e do ensino médio. Atualmente, ha bolsistas de ou-
tras areas e de outros subprojetos na escola, um indicio de que a
parceria entre esta escola e o Pibid UFABC tem sido satisfatéria.

Segundo a professora supervisora Magnolia, que esta no pro-
jeto desde o seu inicio, um ponto que chamou a atengao no come-
co foi justamente a novidade que o projeto trazia consigo: “Entdo,

10
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ent acho o que ficon mais marcante quando a gente recebeu esse convite, foi a
incdgnita, né... porque ninguénm sabia exatamente o que era o Pibud...”.

Hoje, podemos enxergar o Pibid como uma pesquisa cola-
borativa, pois a mesma tem como objetivo criar nas escolas uma
cultura de analise das praticas desenvolvidas pelos profissionais
da educacido, permitindo que os professores transformem suas
acoOes e praticas institucionais com a colaborac¢io dos docentes
das universidades (Zeichner, 1993 apud Gongalves et al, 2012).

Ao contrario do que se espera, Magnolia disse que no inicio
nao quis participar, pois achava que ia lhe tomar muito tempo
do pouco que ela tinha. Porém, conversando com a dire¢ao da
escola e conhecendo como funcionava o projeto, ela resolveu
apostar: além disso, ela indica que percebeu que o projeto con-
cretizava uns de seus sonhos em relacao a educacgio:

(..) en passei realmente me interessar quando eu conbeci o objetivo do
Pibid, porgue dentro daguilo que eu sempre sonhei para a educagio,
eu sempre tive essa ideia de passar para os professores que estao che-
gando um pouco dessa experiéncia , porque a gente vé a imaturidade,
a falta de experiéncia, a falta de pratica docente mesmo desses profes-
sores que chegam novos pra gente... quando sio eventuais ou mesn0
quando eles comegan.... e en achava que eu poderia colaborar com isso

(...). Magnolia)

Por meio da fala da Professora Magnolia, é nitido como o Pi-
bid nao apenas leva o universitario para a realidade escolar como
traz o professor supervisor novamente para o mundo académico
e este contato faz muita diferenca para ambos.

Desde que eu me formei, en nao tive nenhum tipo de contato, en nio
iz nenhuma pds, entao né.. Eu fiquei longe desse mundo, desse univer-
s0... Eintdo os textos, as novas informagcoes vindo ndo so através direto
da universidade, mas através dos pibidianos. Muito das informagoes
que ocorre dentro da universidade, a gente acabava ficando por fora.
Tanto e termos voltados a educacao em geral como tambén em ter-
705 cientificos que pra min... comecei a participar e me entrosar com
esse contexto através do Pibid, né? (Magnolia)
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Nesse sentido, vemos que é o Pibid cumprindo um de seus
papéis que se encontra justamente na formagao continuada dos
professores que atuam na rede publica de ensino. Todos os en-
volvidos no Pibid entendem o projeto como algo muito além do
objetivo de um estagio. Consideramos a vivéncia dos pibidianos
com a escola em si, ou seja, as regras, as reunides, a sala dos
professores tio importantes quanto a vivéncia dentro da sala de
aula. F interessante perceber que a Professora Magnélia também
concorda neste aspecto:

Outra coisa € esse contato com a parte burocrdtica mesmo da escola,
né... que vocés passam a conbecer... que existe um didrio de classe,
existe o critério da avaliagdo, que vocé precisa ter um documento, gue
vocé precisa por nota, gue vocé precisa ter um documento pra registrar
essa nota e que tudo isso precisa ser oficial, entio essa experiéncia
também é muito vilida. (Magnolia)

Um aspecto importante destacado pela supervisora foi o en-
volvimento com a docente coordenadora da universidade (Rosa)

e as construgoes que foram possiveis para ambas.

O envolvimento que a Rosa tem com a drea da educacao... isso me
Jortalecen, porque en to assim... en vou diger finalizando um estdgio
da minba profissao, jd que estou prestes a me aposentar... pretendo
continnar de nma forma mais amena, menos aula, tal... En acho que
0 Pibid veio me fortalecer nesse sentido de me dar um pouco mais de
danimo, sabe... pra continuar trabalhando e com o mesmo foco... de
manter a responsabilidade... eu sempre trabalbei com muita responsa-

bilidade (...). Magnolia)

2. O projeto para a universidade e para a coordenadora

Da mesma forma, para Rosa, professora que foi coordena-
dora do projeto Biologia da universidade desde 2010 até agosto
de 2013, ¢ essencial para um professor de pratica de ensino estar

12
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conectado com o que acontece na escola bésica e ter parceiros

nesse contexto.

A parceria com as professoras da educagao basica s6 forta-
leceu o trabalho. Quando o projeto foi proposto ainda nao
conhecfamos as professoras e os alunos que dele participa-
riam, e trouxemos em linhas gerais o trabalho com alfabe-
tizacao cientifica tendo a midia como recurso didatico. Mas
ele foi se construindo na atuacio de todos os seus parcei-
ros. ....Nao vou dizer que tudo acontecia sempre conforme
o esperado, mas até o que nao acontecia era motivo para
reflexGes e novas a¢des. (Rosa)

Como principal referencial teérico de suporte as nossas ati-
vidades temos utilizado o da pesquisa colaborativa que, segundo
Ibiapina (2008), pode ser definida como:

A pesquisa colaborativa ¢ a pratica que se volta para a reso-
lugdo de problemas sociais, especialmente aqueles vivencia-
dos na escola, contribuindo com a disseminacao de atitudes
que motivam a co-produg¢io de conhecimentos voltados
para a mudanga da cultura escolar e para o desenvolvimen-
to profissional de professores. (Ibiapina, 2008, p. 23)

Também temos nos apoiado em referenciais sobre os saberes
docentes (Tardif, 2012), uma vez que, pela pluralidade de atores
e de agdes do projeto, circulam saberes pessoais, saberes prove-
nientes da formagao escolar, saberes provenientes da formacao
profissional, saberes provenientes dos documentos (programas,
livros didaticos, etc) e, principalmente, saberes da experiéncia.

Reconhecemos que assim como os cursos de formacio ne-
cessitam construir saberes no cotidiano da escola, a universidade
tem muitos saberes a serem compartilhados com os professores
da educacio basica. Em diferentes momentos do Pibid os pro-
fessores da escola vém para a universidade, ndo como partici-
pantes de um curso, mas como membros ativos de um projeto
de formacao. As reunides coletivas por grupo acontecem geral-

13
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mente na universidade, onde sio relatadas as atividades da esco-
la, as propostas de planejamento e intervencoes e a participagao
e a integraciao dos bolsistas no cotidiano da escola. Essas discus-
soes e vivencias acontecem de forma integrada ao levantamento
de problemas de pesquisa a serem investigados, possibilitando
articulagdo entre os saberes universitarios e os saberes do campo
de trabalho, bem como a problematizagao e elaboracio de pro-
postas de investigacao relacionadas aos conteudos, modalidades
didaticas, formas de avaliagdo, mudancas da escola, aspectos for-
mativos, entre outros.

A partir de questoes advindas de diferentes participantes do
grupo da escola Inah de Mello, ja foram produzidos no nosso
grupo, em colabora¢io com licenciandos, professores da educa-
cao basica e da universidade, trabalhos sobre sexualidade (Sam-
paio et al, 2012), andlise de aulas com diferentes midias (Zia et
al, 2011), analise dos resultados do projeto na visao dos alunos
(Sampaio; Rufino; Silva, 2012), além de outros que estio sendo
produzidos e serao publicados ainda em 2013.

Principalmente nos eventos da prépria universidade, nao
apenas os professores supervisores que acompanham o projeto
comparecem apresentando relatos e trabalhos, mas também di-
retores de escola e até mesmo os alunos da escola Inah ja estive-
ram por aqui. Além disso, o Pibid propiciou, por meio da verba
de custeio, que a professora supervisora da escola participasse
do Encontro Nacional de Ensino de Biologia, ocasido em que
deu um importante depoimento sobre sua experiéncia inicial em
um evento cientifico.

Para Rosa, a principal contribuicdo formativa do projeto é
que a docéncia passa a ser considerada um campo de produgio
de conhecimento e ndo apenas de transmissao, como carrega a
ideia de senso comum da maioria dos licenciandos e professores.
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3. O projeto para sua nova coordenacgao

No semestre de finalizacao do subprojeto uma nova docente,
Frésia, assumiu a coordenacio. Tomar posse dessa tarefa foi algo
que desde sua proposicio, despertou muito o interesse da docente.

Dois fatores contribuiram para essa motivagao. Primeiramente
sua experiéncia anterior, em outra instuigao, como coordenado-
ra de projeto de extensio envolvendo a formacao continuada de
professores e como docente supervisora de estagio supervisiona-
do a fez ver no Pibid uma oportunidade de agregar formacao ini-
cial e continuada de professores, pesquisa e extensiao. Em segundo
lugar, Frésia sempre viu no Pibid uma 6tima oportunidade. A ex-
periéncia bem sucedida do Pibid na instituicao na qual atuava, lhe
inspirava admiragdo. Via nesse projeto o ideal para uma parceria
entre escola e universidade, onde graduandos, docentes universi-
tarios e professores da Escola Basica poderiam se unir para tra-
balhar de forma colaborativa e aprender mutuamente, contando
com uma certa estrutura de apoio, inclusive, financeiro.

Ao ser convidada a assumir a coordenac¢ao do subprojeto de
Biologia do Pibid UFABC 2010, Frésia se deparou com longo
trabalho realizado durante todo o tempo de implementacio das
acoes estabelecidas pela sua precessora. Ha anos o subprojeto
propunha aos seus participantes refletirem sobre as possibilida-
des de trabalhar os diferentes conteudos escolares propiciando a
alfabetiza¢io cientifica a partir do uso das midias.

Foi possivel notar a solidez desse trabalho ao verificar que
durante os primeiros planejamentos de regéncia que coorde-
nou, nao era preciso grandes cobrangas aos alunos quanto a
inclusdo das midias em seus planos. Todos se preocupavam
em contemplar esse requisito essencial do subprojeto, o que
fazia seus planejamentos ficarem mais contextualizados com
a realidade. Dessa forma, a contextualizacio inclufa, mas nao
se limitava ao cotidiano ou ao interesse do aluno. Ia além, per-
mitindo a discussao de problemas sociais e formando para a
cidadania (Santos, 2007).
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Durante sua experiéncia como coordenadora nessa etapa fi-
nal de implementacio do subprojeto, Frésia verifica que esse
continua contribuindo aos estudantes novas aprendizagens. En-
tre outros aspectos, a partir das revisoes de planejamento, artigos
produzidos pelos alunos e durante as reunides com eles, per-
cebeu que o Pibid tem possibilitado aos alunos refletir sobre a
adequagio das atividades propostas as turmas para as quais irdo
lecionar, sobre a importancia de conectar em seus planejamentos
objetivos, conteudos e metodologias de ensino; sobre a necessi-
dade de pensar nao somente no desenvolvimento de conceitos,
mas também de competéncias e habilidades; sobre a pertinéncia
das estratégias de avaliagdo e sobre a possibilidade de integrar
estratégias metacognitivas; sobre a adequagdo do uso da lingua-
gem nas produgles cientificas; e sobre a coeréncia necessaria
entre pressupostos teoricos, objetivos, metodologia, resultados e
conclusoes durante a escrita desses textos académicos.

Frésia considera que a implementagdo e continuidade do Pi-
bid ¢ algo fundamental tanto para a universidade como para a
escola basica. Acredita que nossas institui¢oes de ensino preci-
sam de professores que sejam formados niao apenas com uma
mera passagem pela escola, pouco reflexiva, por um estagio pou-
co supervisionado. E preciso que os novos profissionais, em sua
formagao, mergulhem profundamente no universo escolar, pos-
sam aprender pesquisando e trocando conhecimentos com um
professor mais experiente que também necessita do constante
contato com 0 novo e estar sempre investigando sobre a sua
pratica para melhora-la. Ademais, constituindo uma trfade de
pesquisadores, inclui a universidade, que pode tanto aproveitar
o projeto para contribuir com a divulgacio dos conhecimentos
gerados no meio académico, como pode utiliza-lo como uma
praticamente inesgotavel fonte de pesquisa diretamente relacio-

nada aos problemas praticos do cotidiano docente.
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4. O projeto para os licenciandos participantes

Lavanda ¢ uma licencianda que estd no projeto desde maio
de 2012. Ela planejou sua regéncia para os oitavos anos e destaca
que a atividade de planejamento tomou muito tempo, mais do
que ela imaginava inicialmente.

Nao consegui seguir a risca o que planejei. Uma sala era
muito diferente da outra e a minha abordagem tinha que
mudar. Consegui manter as duas salas no mesmo “ritmo”,
mas, as vezes com uma eu ficava mais em exercicios e com
outra mais num “bate papo”. (Lavanda)

A diferenca nas salas e a questao do tempo do professor
foram aspectos que chamaram a atenc¢ao no relato de Lavanda.

Percebi que o que eu planejei esta fora da possibilidade de
um professor 40h fazer. (...) todas as minhas aulas eu che-
gava antes, preparava a sala, arrumava as cadeiras distribuia
materiais que eu havia preparado em casa. Pois bem, eu dei
aula para 80 alunos e preparar algumas coisas como a carto-
lina das piramides alimentares me consumiu muito tempo
em casa, tempo que muito provavelmente um professor de
fato ndo teria.... Outra coisa que me chamou muita aten¢ao
¢ que eu dei 3 das 4 aulas na sala de leitura. Gosto muito
da sala de leitura, é um ambiente diferente da sala de aula,
¢ menos barulho e mais gostoso. Porém, percebi que ndo
¢ tdo viavel um professor de fato dar %4 de suas aulas la
por que muitas vezes a sala ¢ usada para HTPC do ensino
médio e para outras atividades. (L.avanda)

As atividades de avaliagio também sempre sio destacadas
como pontos de dificuldade pelos professores em formacao.
Mas o processo reflexivo em torno desse tema foi muito rico.

Gostei de pedir redagio, assim, fiquei conhecendo melhor
os alunos. Criei um método de corre¢do para a redacdo em
que eu queria que aparecessem 3 categorias de assuntos:
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Nutrientes, Digestao e Calorias. Dependendo de como o
aluno tratava os assunto cu ia dando os pontos, sendo que
cada categoria valia 3,3333. Apesar de eu ter gostado de
dar a redacio como forma de avaliacdo, depois de algum
tempo que dei a regéncia percebi que eu poderia ter dado
um sentido para aquela escrita, ou seja, ter trabalhado in-
terdisciplinarmente com formatos de textos funcionais, por
exemplo, uma carta, uma receita médica, um e-mail, um
editorial enfim, algo que talvez fizesse mais sentido para a
vida deles. (LLavanda)

Lavanda conclui seu relato destacando que precisa pensar
mais em sequéncias diddticas criativas, porém, mais concretas
para um professor que costuma ter no minimo 160 alunos e que
trabalha o dia todo, indicando que na proxima regéncia tentara
manter a criatividade, mas tentando utilizar os recursos que mais
sao abundantes para um professor de fato.

Camélia entrou no Pibid assim que iniciou a graduag¢io. Por
se sentir muito jovem, pois tinha acabado de completar 18 anos,
preferiu ir para a escola Profa. Inah de Mello, em que poderia
ter contato com o Ensino Fundamental II, os mais jovens. Ela
lembra do medo que sentiu da primeira vez que entrou na sala.

Eu entrei como “professora”, mas ndo conseguia me sen-
tir uma. Com o perfodo que eu tive de observaciao em sala
de aula, percebi o quao fui perdendo o medo, a vergonha
e consequentemente, fui amadurecendo. Quando chegou o

periodo da regéncia, ja me sentia bem mais segura. (Camélia)

Assim que a professora supervisora a chamou para conver-
sar sobre a regéncia, para o sexto ano, sobre o tema Ecossiste-
mas Brasileiros, ela destaca que teve diversas ideias, mas com
as orientagdes da professora supervisora, percebeu que algumas
atividades que ela havia pensado ndo eram apropriadas para a fai-
xa etaria que estaria ministrando. Com a ajuda dos seus colegas
do Pibid, juntamente com as pesquisas que realizou, acabou op-
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tando por aulas expositivas dialogadas com o uso de data show
para que fosse possivel mostrar varias imagens de ecossistemas.

Iniciei a regéncia retomando o que era ser vivo e ser ndao
vivo para usar de “gancho” e explicar o que é um ecos-
sistema com a ajuda de um aquario. Logo de cara percebi
como o vocabulario para 6° ano tem que ser bem objetivo
e simples. Em seguida, apresentei os ecossistemas brasilei-
ros apresentando as suas principais caracteristicas e sem-
pre buscando a participa¢io deles no decorrer da regéncia.
Como o subprojeto do Pibid de Biologia, propée o uso de
diferentes midias na sala de aula, ao final da apresentacdo
de cada ecossistema para trazer o tema pro cotidiano, decidi
mostrar videos curtos estilo “Jornal Nacional” sobre algum
problema ambiental presente no ecossistema. Por fim, re-
servei as duas aulas restantes da regéncia para realizar uma
tabela com as principais caracteristicas de cada ecossistema
(realizamos o preenchimento juntos). (Camélia)

Ela destaca que preparou uma atividade para obter um feed-
back sobre as aulas, ressaltando, assim como Lavanda, a impor-
tancia da avaliagdo tanto para o aluno como para o professor.

Por fim, os alunos foram separados em grupos e cada gru-
po ficou com um ecossistema. Forneci diversas “caracte-
risticas” sobre os ecossistemas (folhas grandes, secas, tem-
peraturas altas e baixas...) feitas com EVA e cada grupo
deveria escolher quais eram as que se encaixavam no seu
ecossistema. Ao terminar a regéncia, percebi o quanto se
aprende ministrando. Desde como deve ser a sua postu-
ta, que palavras utilizar e como melhorar/adaptat/retirar
atividades que nio atenderam suas expectativas. Por esses
motivos, acho que participar do Pibid nos agrega muito
conhecimento teérico-pratico, realmente nos preparando
para quando assumirmos uma sala de aula. (Camélia)

Para Flor de Loétus, licencianda que participa a quase um
ano do projeto, uma das coisas mais dificeis do cotidiano de
um bolsista do Pibid ¢ planejar a regéncia de aulas. A regéncia
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consiste em uma série de atividades que o bolsista aplica em uma
determinada classe ou série, acerca do assunto visto em sala de
aula. Esta atividade deve estar de acordo com o que o aluno da
escola vé em sua série, pertinente ao conteido daquele ano, e
se relacionar com a tematica do projeto Pibid Biologia, ou seja,
envolver discussao de Biologia na midia. Ela também destaca a
dificuldade da avaliagao e que a professora Magnolia utiliza seus
resultados como parte do computo da nota do aluno, aumentan-
do ainda mais a responsabilidade do bolsista, a0 mesmo tempo
que seu valoriza seu trabalho.

Ela destaca o significado do projeto, das etapas e de suas
preocupacdes com a aprendizagem significativa para os alunos
da escola.

Eu ja tinha um contato com aulas, pois ja lecionei em cur-
sinhos comunitarios, mas lecionar para uma classe de ado-
lescentes da rede publica é algo muito diferente: um desafio
maior, que exige que a aten¢do seja chamada de uma ma-
neira diferente para que haja interesse e envolvimento dos
alunos com o regente. Trabalhei com a tematica sistema
digestorio. Sem saber por onde comegar, comecei uma pes-
quisa intensiva: textos, videos, imagens, reportagens, etc. A
intencio era relacionar a matéria com o cotidiano, despertar
o interesse pelo assunto, falar sobre qualidade de vida a par-
tir da alimentacio e desenvolver o senso critico dos alunos
em relacdo a marketing alimentar, escolha de alimentos, etc.
(Flor de Létus)

Foram ministradas quatro aulas para cada turma, nas quais
na primeira aula era apresentado um apanhado geral sobre a his-
toria da alimentacdao, macro e micronutrientes e doengas relacio-
nadas a0 excesso e¢/ou a falta de certos nutrientes; na segunda
aula foi apresentado um documentario gravado em 2012 que
abordava obesidade infantil e sindrome metabdlica na infancia,
marketing nutricional voltado para criancas e depoimentos de
criancas com obesidade e sindrome metabolica. Na terceira aula,
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um outro documentario que tratava sobre transtornos alimenta-
res: anorexia e bulimia (a ideia era chamar a aten¢dao e mostrar
como 0s extremos nao sao recomendaveis — nem a falta e nem
o excesso de nutrientes) e com o tempo restante foi feito um
debate sobre os documentarios e a vivéncia destes alunos com
assuntos relacionados a promogao da saude a partir de atividades
fisicas e da alimentagio, bullying e distor¢ao da autoimagem.

A ideia de abordar transtornos alimentares veio das minhas
observacdes em sala de aula - eu via adolescentes magras
dizendo que estavam gordas. O tema fora tratado de ma-
neira bem superficial, mas no final desta aula, era aconse-
lhado que se alguém se identificasse com quaisquer um dos
documentarios ou a autoimagem fosse algo que incomo-
dasse, o jovem deveria conversar com os pais a respeito do
incomodo. (Flor de Létus)

Por fim, a ultima aula foi ministrada no laboratério da escola:
uma salada de frutas foi feita e anteriormente uma pesquisa so-
bre os nutrientes dos ingredientes da salada de frutas foi pedida.
Ela acredita que o conteudo académico pesquisado auxiliou mais
na elaboracdo do objetivo do que na elaboragao das atividades,
além de ter pesquisado alguns objetos educacionais que também
poderiam ser utilizados e adaptados de acordo com os objetivos
da regéncia e recursos disponiveis da escola:

[ fato que ainda encontramos muitas dificuldades em ela-
borar atividades diferenciadas nas escolas; contudo, o Pibid
ja ¢ uma ponte entre as ideias que os graduandos podem
ter e a execuc¢ao destas nas escolas. (Flor de Lotus)

5. O Pibid para seus egressos

Violeta participou do Pibid de Biologia por dois anos. Teve
sempre um grande apreco e envolvimento com o projeto. Para
ela, ele realmente consegue agir dentro da sua vocacao integran-
do escola e academia com a contribui¢do para a formacgao do-
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cente muito rica. O contato com a pratica de ensinar ¢ constante,
do mesmo modo que ¢ constante o contato com a produciao
cientifica em HEducacio.

Pensando apenas como académica, posso dizer que o Pi-
bid me proporcionou muitos dados para escrever artigos
cientificos, assim como toda a assisténcia dos professores
doutores que coordenam o projeto. Escrevi um artigo para
o ENEBIO, o qual foi aprovado e viajei com o grupo para
apresentar o trabalho e participar do congresso. Foi uma
experiéncia muito marcante. Aprendi muito com o trabalho
de outras pessoas, tive uma compressido mais clara do tra-
balho de um pesquisador de educagio, de como ¢é o funcio-
namento de um congresso. Obtive muitas descobertas no
espaco académico que nao se resumem a0 momento NOs
congressos, mas a todo aporte teérico oferecido em textos,
reunides e sinteses. (Violeta)

Além do aspecto académico ela destaca a vivéncia da escola.

Sempre adorei estar na escola e fazer as minhas observa-
¢Oes, as quais foram ativas desde o primeiro dia, e era por
isso que eu gostava tanto. Sei que o projeto transforma
realmente o licenciando. Muitas concep¢des mudaram em
mim. Sempre quis ser professora por uma questio ideol-
gica, mas ndo tinha consciéncia de como era um trabalho
arduo. Eu pensava que era apenas ter boa vontade e acre-
ditar na educacio que os alunos iriam gostar da minha aula
e aprender. S6 quando comecei a fazer as observagoes pet-
cebi que as coisas eram bem mais complexas. Entendi que
por mais dedicagdo que tivesse, teriam questdes que eu nao
poderia solucionar, porque educacio nio ¢ dever apenas da
escola, ¢ algo que nasce dentro da familia e se um aluno nio
se adapta na escola, nenhuma medida tem resultado sem
que a familia colabore para bem. (Violeta)

Para Violeta é muito complicado trabalhar com tantos obs-
taculos, como aprovag¢do automatica e baixos incentivos para os
professores. Ela indica que conviveu com professores desmoti-
vados na sala dos professores e alunos que desconhecem a fun-
¢ao da escola, que sabem que irdo passar de ano, ndo importa o
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que eles facam na sala de aula. No entanto, embora reconheca
criticamente os problemas da profissio, pelo Pibid ela continuou
ainda mais motivada por ela.

Mesmo com esse cenario nada disso me fez desistir de
ser professora, muito pelo contrario, me motiva a ser uma
profissional diferente. Os bolsistas sempre tém o apoio da
professora supervisora e ministram aulas com muito mais
recursos. Sempre ouvi criticas no sentindo de que as au-
las dos bolsistas eram artificiais, pois o professor da rede,
sozinho, nio teria condi¢cdes de executi-las. Eu discordo,
com toda certeza ¢ possivel fornecer uma aula com mais
recursos, mesmo estando sozinho.... Muitas vezes a aula
pode parecer baguncada para quem olha pelo vidro, mas
eles estdo construindo o conhecimento, agindo, interagin-
do, existindo no processo educacional. Penso que nio ¢é
necessario recursos tecnologicos para uma boa aula. A me-
lhor aula que dei no projeto, me referindo a assimilacido de
conteudo bioldgico propriamente dito, foi apenas com giz,
lousa e didlogos. (Violeta)

A relagdo com a professora supervisora da escola também é
destacada em seu relato reflexivo.

Vivenciei alegrias na escola. Construf uma amizade com
o minha supervisora, o que me fez entender muito sobre
sua pratica. Deixei de ter sentir um sentimento de infe-
rioridade para com os alunos. Apesar das adversidades, 1a
existem alunos cheios de competéncia e interesse e aquela
¢ a escola deles. (Violeta)

Destaca-se, também, no relato de Violeta, a relacio de res-
peito frente aos alunos da escola, enxergando possibilidades de
crescimento mutuo.

Porque deveria eu enxerga-los como inferiores aos alunos
da escola particular? Eles ndo se enxergam assim. Nao sei
se estou sendo clara, mas o quero dizer ¢ que se conformar
com o mal preparo dos alunos ¢ muito nocivo. Eles estdao
¢ carentes de aprender, de serem cobrados, estimulados.
Sempre ouvi que eles deveriam ter o minimo do minimo,
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para conseguirem assimilar, pois sao muito fracos. Meu re-
pudio total a essa ideia. Percebo que quanto mais completa
e abrangente ¢ a minha resposta, maior é o interesse do
aluno em me perguntar qualquer coisa novamente. Obvia-
mente as explicacdes devem ser adaptadas 4 faixa etdria,
mas elas ndo precisam ser vagas. (Violeta)

Algumas outras contribui¢es do projeto sio elencadas por
Violeta com riqueza de detalhes capaz de emocionar a todos que
acreditamos ser possivel uma formagio de professores e uma
educacio emancipatoria.

Com o desenvolvimento do projeto adquiri maior habili-
dade para elaborar planos de aulas, dinamicas, atividades
ladicas. Contudo o mais aperfeicoei, ¢ 0 que tem muito
ainda para melhor ¢ a atuacdo em sala de aula. A oratoria,
as brincadeiras, as adverténcias, tudo isso era um desafio.
Eu gaguejava, as palavras fugiam, nio sabia fazer gracinhas,
nem dar bronca. Ainda, nao sou nada boa em dar broncas,
mas as outras coisas melhoraram bastante. ...Quando sai
do projeto e me despedi dos alunos, eles sentiram pela mi-
nha saida e disseram que haviam aprendido muito comigo.
Fui eu quem aprendeu com cles. E maravilhoso sentir que
a minha formacao teve a contribuicio de todos os atores
educacionais. Mais ainda ¢é saber que a influéncia decisiva
para a minha pratica esta em todos os meandros da relagio
construida entre mim e os alunos. (Violeta)

Margarida também ficou um ano e meio no projeto Pibid
de Biologia e saiu quando se formou na licenciatura. Ha um ano
e meio esta cursando o mestrado em Ensino de Ciéncias, onde
pesquisa sobre o Pibid buscando investigar quais as contribui-
¢Oes desse programa para a formagcao inicial de licenciandos. Ela
indica que o Pibid lhe possibilitou grandes oportunidades. A pri-
meira delas foi a vivéncia em sala de aula, pois antes de ingressar
no programa, suas experiéncias na docéncia se limitavam apenas
ao tnico estagio supervisionado que havia concluido. Por isso, o
contato com os alunos, com as professoras supervisoras € com
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a realidade da escola foram experiéncias muito ricas que certa-
mente contribufram para sua formagao inicial.

No decorrer do periodo que permaneci no programa,
aprendi a planejar aulas, realizei leituras de diversos arti-
gos cientificos, participei de congressos da area, percebi o
quanto pode ser proveitosa a utilizacio da midia como um
recurso didatico e ministrei duas regéncias. (Margarida)

No Pibid alunos também conseguem perceber o nivel de en-
sino que mais se identificam.

A minha primeira regéncia aconteceu em 2010, na outra
escola conveniada ao projeto, pois neste petfodo eu ainda
nao estava alocada na Inah de Mello. Ja a segunda, em 2011,
trabalhei com a professora Marcia e ministrei uma sequén-
cia de aulas para os alunos do 6° ano. Adorei a experiéncia
de trabalhar com os “pequenos” do Ensino Fundamental.
Apresentei videos sobre a conservagao do planeta e o efeito
estufa, cantamos uma musica sobre o tema, e por fim pedi
aos alunos escreverem uma redagdo sobre tudo o que ha-
viam aprendido. (Margarida)

Assim que finalizar o mestrado (previsto para o inicio de
2014), Margarida pretende reservar um tempo bastante especial
para ser professora e se dedicar ao ensino basico publico, pois
acredita que “sem essa nova vivéncia, nao me tornaria uma pro-
fissional completa e realizada”.

Assim como Margarida, Iris também ficou um ano e meio
no projeto e hoje faz mestrado em Ensino de Ciéncias pesqui-
sando o Pibid e relata a importancia do mesmo para sua vida
profissional.

Tendo em vista minhas observacdes em sala de aula, tanto
nas aulas da professora do projeto quanto das regéncias de
alguns de meus colegas, inicio este relato com a superagao
das expectativas quanto ao projeto. As observacoes das au-
las permitiram maior contato e relagio com os alunos da
escola, bem como o ambiente escolar como um todo, que
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inclui os professores, direcdo e funcionarios da escola. Tam-
bém pude me familiarizar com o ambiente escolar, no senti-

do de uma rotina, pratica, métodos e regras escolares. (Iris)

Iris também destaca a importancia do professor da escola
como participante de sua formagao.

Em relacido a professora, neste periodo do projeto, tive a
possibilidade de conhecé-la melhor, tanto pessoalmente,
quanto em sua pratica docente. Pude notar suas diferentes
metodologias em sala e para os diferentes tipos de sala, as-
sim como sua didatica na explica¢io de determinados con-
teddos, principalmente, por exemplo, em uma sala com trés
portadores de deficiéncia visual, que exigem mais cuidados
e outras metodologias de ensino. Também foi importante
observar a relacdo professora-alunos, e, como isto influen-
cia, muitas vezes, no processo de ensino-aprendizagem. Ja
a relagdo da professora com a escola, pode determinar al-
gumas posicoes e situacdes dentro da sala de aula, ndo tao
agradaveis e desejadas pela professora, devido a uma falta
de postura, por exemplo, da direciao da escola. ..Durante
todas as regéncias, a professora sempre se mostrou mui-
to solicita e envolvida com o projeto, ou seja, existe uma
preocupagdo com os alunos da escola no que condiz ao
aprendizado, pois esta aberta as novas metodologias, ideias
e inovagdes, que podem contribuir para a melhoria do ensi-
no, aproximando a Universidade e as Escolas. (Iris)

Outro aspecto relatado por Iris foram as vivéncias nas ativi-
dades de planejamento e regéncia.

No ano de 2011, pude iniciar a minha regéncia sobre “de-
senvolvimento sustentavel” para as 5 séries. ... eu acredito
que a regéncia ndo ¢ algo simples ou trivial, onde qualquer
pessoa sem um preparo especifico possa realizar de uma
maneira significativa e consiga alcancar a capacidade cogni-
tiva do aluno. Além do mais ¢ necessario um preparo fisico,
mental e vocalico para manter uma aula fluindo de maneira
adequada, evitando espagos inapropriados que acabariam
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por desvirtuar a atencdo dos alunos para a aula. Ficou
bem claro que os alunos nos véem como novidade, pois
trazemos atividades e contetidos nido triviais do contexto
escolar, assim como novas abordagens e metodologias de
ensino para determinados contetidos. (Iris)

Ela ressalta a extrema necessidade do Pibid como agente fun-
damental na formacio de professores, no contexto de alunos gra-
duandos da licenciatura, ja que o projeto proporciona ao aluno a
visualizagdo do papel do professor dentro de uma escola e nao
apenas nos ambitos tedricos. Apesar de ressaltar que a aprendi-
zagem na teoria € tAo essencial quanto a pratica, indica que esse
cenario ¢ complementado através da pesquisa colaborativa que
o Pibid proporciona, com a pratica docente reflexiva, sendo as-
pecto de pesquisa de ensino, para novas abordagens. Além disso,
destaca que o Pibid cumpre com o seu papel de proporcionar a
vivéncia e analise de situagdes reais de ensino-aprendizagem, bem
como o conhecimento dos aspectos cientificos, éticos, sociais,
economicos e politicos, que envolvem a pratica docente.

Uma aula boa, ndo ¢ porque o professor estava com sorte
naquele dia ou mesmo os alunos acordaram de bom humor,
mas sim, porque uma boa aula foi dada, gragas a partici-
pagio e envolvimento do professor, suas diferentes meto-
dologias e didaticas, como também as diferentes atividades
propostas, que instiguem o aluno a pensar, criar suas hipote-
ses e argumentos, como também contextualizando com sua
realidade e levando em conta seus conhecimentos prévios.
Essa nova visdo fol proporcionada ao longo das observa-
¢oes de aula no projeto Pibid, como também a observagao e
participagao nas regéncias dos demais bolsistas. (Itis)

Iris ressalta também os momentos de reflexao tedrica do
projeto como subsidio para a pratica:

Durante esse perfodo realizamos a leitura de inimeros ar-
tigos cientificos, principalmente aqueles relacionados com
a midia e o ensino de ciéncias e biologia. Varios trabalhos
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cientificos demonstraram como a midia pode ser trabalha-
da nas escolas e como ela pode ser uma ferramenta impot-
tante para os docentes em sua pratica. A midia auxilia na
contextualiza¢io do ensino, além de ser um instrumento de
interesse instigador dos alunos. Ela também cria um cena-
rio mais proximo da realidade dos alunos com os conteu-
dos abordados em sala de aula. (Iris)

Em um relato reflexivo bastante completo e detalhado, Iris
finaliza que a escola deve ser em parte responsavel pela forma-
¢ao cidada do individuo, bem como fazer a integragao do aluno
com sua familia e com a comunidade. Para ela, o papel do pro-
fessor, juntamente com o da escola, faz parte desse cenario e
sendo futura docente, profissional da educagio, por meio dessas
e outras experiéncias que teve ao longo do seu curso de forma-
¢ao e por meio do Pibid, conseguira consolidar essa consciéncia
e responsabilidade, observando com olhar critico e propondo
caminhos para mudangas.

Consideracoes finais

Apos relatar as experiéncias propiciadas pelo subprojeto
Pibid Biologia realizado em parceria da UFABC com a Escola
Estadual Inah de Mello podemos tecer algumas consideracoes
sobre a contribuicao desse trabalho colaborativo. Nos relatos de
todos os envolvidos, podemos ver que o subprojeto favoreceu
contribuicoes multilaterais.

A supervisora colocou em pratica seus sonhos dentro da
area da Educac¢io, vendo o Pibid como uma oportunidade de
colaborar com a formagao de novos professores por meio do re-
conhecimento do valor de sua prépria experiéncia profissional.
Ademais, reativou seu vinculo com o mundo académico, aspecto
importante para sua formacao continuada.

Os graduandos pibidianos puderam adquirir seguranca desde
sua observacio, tiveram a oportunidade de aprender se colocan-
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do na pratica docente, desde o planejamento até a condugio das
aulas. Também puderam se envolver com outros aspectos envol-
vidos no cotidiano da escola, como os administrativos e também
com o fazer pesquisa em educacao e aprender pesquisando.

Para as docentes coordenadoras e para a universidade o sub-
projeto Pibid de Biologia se constituiu uma forma rica de agre-
gar ensino, pesquisa e extensio e favorecer aos ideias de colabo-
racdo mutua entre escola e universidade.

Enfim, o subprojeto Pibid de Biologia da UFABC 2010 fa-
voreceu a constru¢ao de uma rica comunidade de pesquisa e de
aprendizagem. Ao repensarmos esse percurso de mais de trés
anos e tomarmos consciéncia de como ele afetou cada um de
noés encontramos similaridades e diferengas quanto a emogdes,
conquistas, medos, apoios, reflexdes, dificuldades, alegrias. Mas
algo que é comum a todos os depoimentos ¢ o reconhecimento
do crescimento profissional e pessoal possibilitado pelo trabalho
colaborativo do projeto.

Também observamos o reconhecimento de que tém sido
propiciadas situacdes constantes de envolvimento do licencian-
do e do professor supervisor na proposicao de atividades signi-
ficativas e que contribuam para uma melhor aprendizagem dos
conteudos biolégicos, caminhando no sentido da formagao de
um professor que saiba articular elementos da cultura cientifica
com outras culturas, dando maior significado a aprendizagem de
conceitos cientificos.

Consideramos que as relacdes de respeito e reciprocidade
estabelecidas entre o professor da universidade e o da educagio
basica nas atividades de formacao e pesquisa como o maior dife-
rencial do Pibid. Conforme ja destacou Tardif (2012)

a relagdo entre a pesquisa universitaria e o trabalho docente
nunca ¢ uma relacdo entre uma teoria e uma pratica, mas
uma relagdo entre atores, entre sujeitos cujas praticas sio
portadoras de saberes. (p. 237)
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Esperamos que este capitulo tenha possibilitado ao leitor um
entendimento dos saberes que circularam nessa relacao entre li-
cenciando, professor da educagao basica e professor universita-
rio nesses mais de trés anos de parceria entre a UFABC e a EE
Inah de Mello na formagao de professores de Biologia.
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para a formacao de professores:

monadas de bolsistas e supervisores
Paula Aparecida Borges de Oliveira’ — Mirian Pacheco Silva®

Introducao

Até o inicio do século XX a oferta de escolas era pequena
diante da demanda populacional. A partir da segunda metade do
século, as pressdes populares, o crescimento industrial e do capi-
tal foram um estimulo ao aumento dos investimentos publicos
no Ensino Fundamental, ocasionando uma demanda por profes-
sores (Gatti; Barreto, 2009). Porém, segundo as autoras nao ha-
via numero suficiente de professores e por isso foram realizadas
algumas adaptagdes, como, por exemplo, a contratagao de pro-
fessores sem habilitacio e a criacdo de cursos de licenciatura de
curta duracdo. No entanto, as adaptacdes causaram impactos nas
redes publicas e privadas de ensino e afetam, até hoje, a educagao
brasileira. Por isso, discutir sobre propostas e agdes que visam
melhorar a qualidade na educagao ¢ altamente relevante, princi-
palmente quando se trata da questao de formagio de professores.

Nesta perspectiva, a nossa intenciao neste texto ¢ apresentar
alguns resultados de uma pesquisa de mestrado que teve como
objeto de pesquisa o Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢ao a Doceéncia (Pibid). Esse programa foi lancado pela Coorde-
nag¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
visando contribuir com a melhoria da formacio de professores
no Brasil. Vale ressaltar que no Pibid sdo ofertadas bolsas para
alunos de cursos de licenciatura e professores que se dedicam ao
projeto nas escolas publicas (Brasil, 2012). O bolsista assim como

1. Mestranda do Programa Ensino, Histéria e Filosofia de Ciéncias e Matematica
- UFABC.
2. Coordenadora institucional do Pibid/UFABC/Capes — Brasil.
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o professor supervisor, ao participarem do programa Pibid, teém
a oportunidade de trocar experiéncias, discutir ideias, observar o
cotidiano tanto da escola quanto da universidade e de construir
um jeito singular e mais participativo de atuagao docente.

1. Narrativa como Principio Metodolégico

Os dados da pesquisa foram obtidos a partir de entrevistas
com seis licenciandos do Pibid, sendo dois de cada uma das se-
guintes areas: Biologia, Quimica e Fisica e trés supervisores, um
de cada drea ja mencionada. Porém neste texto apresentaremos
apenas os resultados das narrativas de duas participantes do Pi-
bid, sendo uma licencianda e uma supervisora da area de Biolo-
gia, que chamaremos, respectivamente, pelos pseudonimos de
Alice que ¢ supervisora da area de Biologia e Flavia que é bolsista
da area de Quimica.

As entrevistas ocorreram em local publico, escolhido pelos
proprios participantes, em horario e data em que estavam dispo-
nfveis para serem entrevistados e foram registradas em audio e,
posteriormente, transcritas. O tema norteador das entrevistas foi
a experiéncia vivenciada no Pibid. Para Larrosa (2002, p. 27), “a
experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida”.

Os resultados das entrevistas foram analisados seguindo os
principios da narrativa. De acordo com Rosa et al (2011, p. 203),
a narrativa pode ser compreendida

como o exercicio do despertar, a possibilidade de ressignifica-
¢do da propria experiéncia através das memorias conscientes
e inconscientes cheias de significados, sentimentos e sonhos.

Durante a analise, as histérias de cada participante foram li-
das diversas vezes com o objetivo de identificar trechos que fos-
sem significativos para a pesquisa. Ao identificar esses trechos
foram construidas as monadas.
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As moénadas podem ser entendidas como pequenos fragmen-
tos de histétias que juntas exibem a capacidade de contar so-
bre um todo, muito embora esse todo possa também ser con-
tado por um de seus fragmentos. (Rosa, et al, 2011, p. 203-204)

2. Apresentacdo das Monadas

As moénadas foram construidas a partir das transcri¢coes das
narrativas da supervisora Alice e, da licencianda Flavia. Inicial-
mente serdo apresentadas as monadas e logo ap6s, serdo apre-
sentados os significados que atribuimos a elas.

2.1 Moénada 01: Os bolsistas morrem de d6 dos alunos

Durante a aula, peco para fazgerem (bolsistas) uma avaliacao. E ha
grande dificuldade na avaliagao. Acabo anxiliando e dando dicas,
mas eles (bolsistas) quando estao comecando, tém muito do dos aln-
nos. Bles morrem de dé. E falam: “Professora, se ndo puxasse um
pouguinbo, ele (aluno) iria ficar com nota dois”. Por isso, na medida
do possivel, utilizo exatamente como eles (bolsistas) me passam, mas
analiso caso a caso. Por exemplo, na siltima anla, a bolsista den trés
atividades ¢ tinha que somar, dividir ¢ fechar uma média. Percebi
que alguns alunos faltaram e ndo fizeram, mesmo assin, ela tinha
que pegar as atividades feitas e dividir por trés. Mas ela ficon com di
e falon: “Professora, quem ndo fez todas as atividades, descontei um
ponto para cada atividade perdida. "Mas nesse caso, precisei interferir
e falei para ela: “Eu sei que vocé fez; isso, movida pelo sentimento de
dd, mas antes disso, precisa partir para o sentimento de justica. Tem
que pensar naquele que veio e fez as 1rés atividades, nao ¢ justo ele
ficar com uma nota prixima daquele aluno que deixon de fazer a
atividade e nao justificon a falta.” (Alice/Supetvisora/ Biologia)

2.2 Mbnada 02: A menina Rafaela

No segundo ano na escola acontecen algo interessante. Uma aluna,
Rafaela ¢ o nome dela, entrou na escola no dia em que chegamos
(bolsistas), a primeira anla dela, também foi nossa primeira anla
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na escola. Ela se identificon com todos nds, bolsistas, e depois da
anla sobre gis carbinico e vinagre que ministramos, ela falou: “Como
posso fazer o experimento de outras formas?” Eramos um grupo de
guatro bolsistas realizando a anla, falamos que se ntilizasse o limao
daria cerfo, mas teria que ser utilizado coisas dcidas. Pouco tempo
depois, ela contou que chegou a sua casa e fez, a experiéncia. Ela ficon
mitito interessada, ¢ a partir da ideia e interesse dela, planejamos a
anla seguinte, gque também trabalharia com gds carbonico e, além de
produzir o gds, trabalbamos a utilidade dele. Para aula, montamos
um extintorginho que ao produzir o gds carbinico, automaticamente
jd o liberava, assim apagava o fogo. Meu pai falon: “Flavia se vocé
me falar isso, vou achar que o vento que esta apagando o fogo, ¢ nao
o extintor.” Nesse caso, modificamos e pegamos uma vela acesa e
colocamos em um pires. Ao colocar sd o bicarbonato nao acontecia
nada, a vela ficava fervendo. Na outra experiéncia, colocivamos sé
vinagre e nao acontecia nada, mas quando colocdvamos vinagre mais
bicarbonato produzia gds carbinico, nao deixavanos a espuma crescer
muito para ndo atingir o fogo, mas o gds que subia apagava o fogo.
Eles ficaram maravilhados com a producio do gis, e falavam: “Que
legal!” (Flavia/ Licencianda/ Quimica)

3. Resultados e Discussdes: ressignificando as ménadas

Na moénada: “Os bolsistas morrem de di dos alunos”, Alice, pro-
fessora supervisora, destaca a relevancia do Pibid na formacao
docente, a participagdo dos licenciandos no desenvolvimento
das aulas e a importancia do saber da experiéncia. Sua narrativa
revela que a sua experiéncia docente propiciou um acervo de
estratégias que podem ser utilizadas em determinadas situagoes.

Tardif (2011) afirma que o saber do professor é constru-
ido socialmente e, por isso, esta relacionado com o saber das
demais pessoas que permeiam seu cotidiano. Para o autor, esta
vivéncia possibilita transformagdes e adaptagdes em sua prati-
ca profissional. Portanto, afirma que os saberes dos professores
estdo relacionados a uma situacio de trabalho com os outros,
como alunos, colegas e pais; ¢ um saber ancorado no complexo

34



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

trabalho de ensinar, relacionado ao ambito profissional que esta
arraigado em uma institui¢ao, como por exemplo, a sala de aula.

A experiéncia vivida a partir do cotidiano e a relagdio com
outras pessoas indicam que os saberes dos professores depen-
dem, por um lado, das condi¢des de trabalho desses profissio-
nais e, por outro, das experiéncias de vida e da personalidade de
cada professor (Tardif, 2011). Por isso, para o autor, o saber dos
professores parece estar relacionado com alteragoes e transfor-
magoes constantes entre o que eles sao e o que fazem, incluindo
suas emocdes, seus conhecimentos, sua historia de vida.

O saber dos professores nao ¢ um conjunto de contetdos
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo
em construcao ao longo de uma carreira profissional na qual
o professor aprende progressivamente a dominar seu am-
biente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e
o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte
integrante de sua “consciéncia pratica”. (Tardif, 2011, p.14)

Na narrativa da supervisora Alice podemos identificar o
quanto todo o processo que viveu, no decorrer de anos de pro-
fissdo, contribuiu para o amadurecimento e seguranga para en-
frentar situagoes presentes no cotidiano escolar, principalmente
as situacOes relacionadas a avaliacao dos alunos.

Na monada: “A menina Rafaela”; a licencianda Flavia relata
a preocupac¢do de preparar aulas que estejam contextualizadas
com o cotidiano do aluno. Na aula que foi relatada, ela possibili-
tou uma reflexao sobre formas diversas de se fazer ciéncia. Um
exemplo do éxito da aula foi a énfase dada pela narradora, ao
dizer que uma aluna ficou entusiasmada com a aula e questionou
sobre novas maneiras de realizar o experimento, o que levou o
grupo de bolsistas a sugerirem outra forma de realizar a experi-
éncia, de forma que a aluna pudesse fazer em casa.

Consideramos que os bolsistas do Pibid, ao experimentarem
o ambiente escolar como professores, encontram a possibilidade
de compreensio das diversas situagdes que ocorrem na escola,
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pois podem contextualizar as discussGes que emergem na uni-
versidade com as vivéncias inerentes ao ambiente escolar. Com
isso, podemos afirmar que o programa Pibid tem proporcionado
aos participantes da pesquisa a troca de experiéncias por meio
do exercicio da profissio. Segundo Tardif (2011, p. 14)

O saber dos professores ndo ¢ um conjunto de conteddos
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um pro-
cesso em construg¢ao ao longo de uma carreira profissional
na qual o professor aprende progressivamente a dominar o
ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere
nele e o interioriza por meio de regras de a¢do que se tor-
nam parte integrante de sua “consciéncia pratica”.

Salientamos que o convivio dos bolsistas com os professores
e alunos da escola de educacao basica possibilita a aprendizagem
progressiva e a construcdo de uma “consciéncia pratica” confor-
me apontam as duas monadas apresentadas.

Noévoa (2009) afirma que é no espago escolar que as rela-
¢Oes sdo construidas e possibilitam a troca de experiéncias en-
tre professores mais experientes e os menos experientes. Para
o autor, os dialogos, registros e reflexdes sobre a realizagdo do
trabalho sio fundamentais para o avanco da profissio. Por isso,
assim como Névoa (1992), consideramos importante investir na
pessoa do professor e considerar a sua histéria de vida, ou seja,
o saber da experiéncia.

Na narrativa da supervisora podemos identificar um amadure-
cimento e seguranga para enfrentar situagdes presentes no cotidia-
no escolar relacionada com sentimentos. Além disso, a supervisora
se permitiu realizar uma formagao continuada com a possibilidade
de trocar experiéncias com os licenciandos e a universidade.

A formagio de professores deve passar para “dentro” da
profissio, isto é, deve basear-se na aquisi¢cio de uma cul-
tura profissional, concedendo aos professores mais expe-
rientes um papel central na formac¢io dos mais jovens.

(N6voa, 2009, p. 05)
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Isso significa que é importante destacar a relevancia da ex-
periéncia dos professores no decorrer da profissio e a influéncia
que estes tém na formagao dos professores iniciantes.

As vivéncias no ambiente escolar e também fora dele, como
as que acontecem em reunides na universidade ou em conversas
informais com os professores experientes, possibilitam aos pro-
fessores iniciantes comegarem a perceber a construcio de sua
profissionalizacio docente. Assim, os licenciandos deixam de
enxergar a escola com um olhar de estudante e passam a enxer-
ga-la como seu local de trabalho. Ou seja, seu olhar de estudante
¢ ressignificado para um olhar de professor. Essas transforma-
¢oes sao permeadas pelas acOes e realizacdes dos professores
experientes nas escolas que, em muitos casos, sao espelhos dos
professores principiantes.

Vale ressaltar que o programa Pibid, como possibilitador da
integracdo entre licenciandos e professores mais experientes,
contribui de forma significativa a melhoria da formacio inicial
e continuada de professores, pois, como afirma Noévoa (1992) ¢
importante valorizar a formac¢ao que possibilite a preparacao de
profissionais reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu
proprio desenvolvimento profissional e que participem efetiva-
mente na implantacao de politicas educativas.

Entretanto, nao nos referimos ao Pibid como uma proposta
de salvagdo para as situacdes que permeiam a educagao ou para o
processo de formacao de professores, mas um caminho para dis-
cutit e contribuir com a formacio inicial e servir como estimulo
aos professores da escola a formacio continuada. De fato, o de-
senvolvimento do projeto Pibid na escola propicia aos bolsistas
uma formacdo inicial diferenciada e, consequentemente, pro-
porciona a formacao continuada dos professores supervisores,
levando em consideragao sua pratica no decorrer da profissao.

Tendo em vista que a proposta do Pibid é voltada para a
formagao inicial do professor, com a colaboragiao do professor
supervisor como coformador, apontamos que a partir das expe-

37



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

riéncias vividas no decorrer da profissao, os supervisores pode-
rao contribuir para a formagao dos licenciandos como futuros
professores. Entretanto, nota-se que o Pibid ainda tera muitos
desafios ¢ obstaculos para concretizar o que foi idealizado, mas
entendemos que o Pibid se configura como uma importante
oportunidade para os bolsistas experimentarem a profissao de
professor e partilharem ideias uns com os outros.

4. Algumas Consideracoes

Ao tratar de educacido de qualidade, discutimos neste artigo a
relevancia do Programa Pibid na formacao inicial e, consequente-
mente, continuada dos professores. O programa Pibid possibilita
aos participantes a troca de experiéncias e a articulagao entre os
espacos da universidade e da escola, diminuindo a distancia que
ainda existe entre esses dois universos. Dentre os objetivos do
Pibid, ¢ interessante ressaltar o estimulo para os estudantes segui-
rem a carreira docente. Nao podemos negar que isso tem ocorti-
do e um dos fatores que podemos destacar como incentivador a
carreira docente ¢é o trabalho realizado pelos supervisores.

Podemos perceber, na ressignificagdo das monadas, o quan-
to a vivéncia no Pibid possibilitou a bolsista Flavia e a super-
visora Alice uma reflexdo sobre a forma de atuacio docente.
Nesse aspecto consideramos que a proposta do Pibid ressalta a
importancia dos professores estarem envolvidos nas discussoes
relacionadas ao ambito educacional e entendemos que a forma-
¢ao inicial e continuada precisam estar vinculadas uma a outra
para que melhorias na educa¢io sejam concretizadas.

Por fim, evidenciamos que a formac¢io do professor nio
cessa, ela ¢ um processo continuo, isso significa que o titulo de
professor conferido pela universidade ao término da graduagao
nao indica que o professor esta preparado para enfrentar os de-
safios do ambiente escolar. Pelo contrario, atuar como profissio-
nais responsaveis pelo seu proprio desenvolvimento no decorrer

38



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

da profissao também deve ser uma preocupagio do professor.
Todavia, nao podemos e nio queremos afirmar que o programa
Pibid resolvera os problemas de formagao docente, mas ele ¢ um
programa gerador de novas discussoes e debates, um causador
de mobilizacGes na esfera educacional do Brasil.
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Pibid Biologia - UFABC: experiéncias e
(trans) formacao inicial para docéncia

no ensino basico

Erik Flavio Vinturi' — Adriana Santos Miranda' — Amanda Porto do
Nascimento' — Aline Iglesias' — Natalia Pirani Ghilardi-Lopes®

1. Formacao inicial de professores

Professores iniciantes atribuem novos significados a sua for-
macio tedrico-académica ao entrarem em contato com a realida-
de da sala de aula, em pleno exercicio do oficio, atuando como
professor. E 14 que se deparam com situagdes conflituosas, ines-
peradas e cotidianas. Sdo com essas vivéncias que o aluno-mestre
ira validar, negar, desenvolver e consolidar os saberes teéricos,
transformando-os em experiéncias a partir de sua pratica indi-
vidual e coletiva no ambiente escolar. Assim, com o passar do
tempo, os alunos vao incorporando certas habilidades sobre seu
saber-fazer e saber-ser, ou seja, ¢ com a propria experiéncia que o
aluno de outrora, o qual possuia apenas saberes tedricos, aprende
a ser professor (Silva, 2009).

Os subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (Pibid - Capes) da UFABC, incluindo o
de Biologia, buscam justamente inserir os licenciandos em for-
magao nas atividades cotidianas de escolas da rede publica, de
forma que estes aprendam a fazer e a ser na pratica. Para isso, os
alunos bolsistas contam com a supervisio de professores das
escolas, dessa forma aproximando-se do dia a dia da profis-
sdo e também contribuindo com a formacao continuada destes
ultimos. Periodicamente, os alunos bolsistas, os professores
supervisores e os coordenadores de drea se reinem para dis-
cutir e refletir sobre o que acontece na escola e, assim, planejar
novas acoes com base nessa reflexio, dentro de um contexto
colaborativo (Pimenta, 2005).

1. Licenciandos/as Bolsistas do subprojeto de Biologia— UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
2. Coordenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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2. Alfabetizac¢ao cientifica e o ensino por investiga¢ao

(..) 0 ensino de Ciéncias é fundamental para a populagio ndo 5o ter
a capacidade de desfrutar dos conbecimentos cientificos e tecnoldgicos,
mas para despertar vocacies, a fim de criar estes conbecimentos. O
ensino de Ciéncias ¢ fundamental para a plena realizagao do ser hu-
mano e a sua integragao social. Continnar aceitando que grande parte
da populacio nao receba formagcao cientifica de qualidade agravara as
designaldades do pais e significard seu atraso no mundo globalizado.

(Unesco, 2005, p. 2)

Uma das formas de se atingir o objetivo de tornar os alunos
das escolas cidadaos alfabetizados cientificamente e detentores
da linguagem da ciéncia (Chassot, 2003; Sasseron e Carvalho,
2008), de forma a inseri-los na sociedade e possibilita-los nao s6
entender, mas também criar novos conhecimentos, é o ensino
por meio da investigacdao. O ensino investigativo pretende suge-
rir formas alternativas de aulas de ciéncias, diferentes daquelas
que tem sido as mais comuns nas escolas, ou seja, o professor
fazendo anotagdes no quadro e posteriormente explicando-as e
os estudantes anotando e ouvindo-o dissertar sobre um determi-
nado tépico e conteudo (Munford e Lima, 2007).

Os trabalhos de pesquisa em ensino mostram que os estu-
dantes apreendem mais sobre a ciéncia e desenvolvem melhor
seus conhecimentos conceituais quando participam de investi-
gacOes cientificas, semelhantes as feitas nos laboratérios de pes-
quisas (Azevedo, 2004). Atividades investigativas nao necessaria-
mente precisam ser desenvolvidas em um laboratério, podendo
ser realizadas apenas com papel e lapis, mas para uma atividade
ser investigativa ¢ necessario que o professor proponha aos seus
alunos questdes problematizadoras que tenham por objetivo o
desenvolvimento da argumentagao e discussio em torno da re-
solugdao das mesmas (Andrade e Campos, 2009). Segundo Aze-
vedo (2004), para que uma atividade possa ser considerada uma
atividade de investigacdo, a acdo do aluno nio pode se limitar
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apenas ao trabalho de manipula¢do ou observacio, ela também
deve conter caracteristicas de um trabalho cientifico, no qual o
aluno deve refletir, discutir e relatar, o que dara ao seu trabalho
o teor de uma investigacdo cientifica. Assim, uma atividade que
tem o foco investigativo estd muito além de proporcionar so-
mente o conhecimento cientifico, mas também motiva o aluno a
buscar seu aprendizado sobre determinado assunto, tornando-o
sujeito do seu proprio conhecimento, apreendendo estratégias
para pensar e resolver problemas e, um dos pontos mais impor-
tantes, desconstruindo a visao de ciéncia como verdade absoluta
(Chassot, 2003), conforme Popper (2006), o qual afirma que “A
ciéncia ¢ a busca da verdade, pelo que ¢ perfeitamente possivel gue muitas
das nossas teorias sejam de factos verdadeiras. Mas ainda que sejam verda-
deiras, nunca o poderenos saber com certeza’. Nesse sentido, os alunos
passam a ver a ciéncia como suscetfvel de erros e reformulagoes.
O subprojeto Biologia do Pibid-UFABC desenvolve suas ati-
vidades seguindo os preceitos da alfabetiza¢do cientifica e ensino
por investigacao, buscando levar aos alunos niao s6 os conceitos
cientificos, mas a forma como a ciéncia € feita ¢ como ela se inse-
re no ambito social, suas relagdes com a tecnologia e o ambiente,
dentro de um enfoque CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (Munford e Lima, 2007). As regéncias elaboradas sem-
pre procuram apresentar um carater investigativo com a proble-
matizacdo de situagdes e aplicacdes de métodos cientificos, pois
acreditamos na importancia do conhecimento cientifico para a
formacio dos alunos como cidadaos aptos a tomar decisdes e
compreender os fend6menos que ocorrem no seu dia a dia.

Relato das principais atividades realizadas durante
o periodo:

1) Regéncia sobre Sexualidade
A regéncia sobre sexualidade aplicada em 2011 foi a primeira

regéncia aplicada pelos alunos bolsistas do Pibid. De inicio alguns
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tiveram um choque por ser um tema complicado de se trabalhar
em sala de aula para quem nao possui experiéncia pedagogica.
Os contetdos trabalhados em sala foram os aparelhos repro-
dutores, masculino e feminino, e doencas sexualmente transmis-
sfveis. A regéncia foi basicamente baseada em aulas expositivas
utilizando o projetor (data show). Os alunos perguntavam bastante
e tinham muitas davidas. Algumas foram sanadas, porém outras
ndo, o que os deixou um pouco confusos quanto ao tanto de
conhecimento que nés possufamos. Ficou evidente que este tipo
de estratégia didatica coloca o professor como centro da atencao
e, para o aluno, também como fonte de todo o conhecimento.
Os alunos, nesse sentido, posicionam-se de uma maneira passi-
va, esperando que o professor responda todos os seus questio-
namentos. De qualquer forma, a experiéncia adquirida com essa
regéncia nos deu forgas para nos aprimorarmos cada vez mais,
melhorar a nossa pratica, nossa didatica e aumentar os conheci-
mentos especificos para podermos dar uma aula de qualidade e
proporcionar aos nossos alunos os conhecimentos que eles ne-
cessitam nao sé na vida escolar, mas também no seu cotidiano.
Consideramos que esta primeira regéncia apresentou uma bai-
xa qualidade, mas a0 mesmo tempo serviu-nos como uma alavanca
de incentivo a continuar lecionando e aprendendo cada vez mais.
Posteriormente, aplicamos novamente uma regéncia com
este tema na Escola Estadual Amaral Wagner (Santo André —
SP), porém ja haviamos praticado a elaborag¢io de planejamentos
de sequéncias didaticas e feito a leitura e discussio de diversos
textos e artigos relacionados ao ensino de Ciéncias. Esta regén-
cia foi, entdo, elaborada com o intuito de apresentar o contetido
aos alunos de uma forma mais ladica através da utilizacdo de
jogos. Desenvolvemos um jogo cujo objetivo era a montagem
pelos alunos dos 6rgaos sexuais masculino e feminino com a
utilizacdo de pegas em E.V.A. Além disso foi proposta uma ati-
vidade utilizando o laboratério de informatica onde os alunos
buscaram informacdes sobre doencas sexualmente transmissi-
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veis. Utilizamos também um jogo sobre valores (parte do kit
do Projeto Vale Sonhar-Instituto Kaplan, 2005) que possibilitava
que os alunos se colocassem frente a situagoes recorrentes no
dia a dia envolvendo o tema Sexualidade, sendo que para isso
eles precisavam discutir em grupo qual a melhor forma de rea-
gir ou solucionar determinada situagdo. Isto possibilitou que os
alunos enxergassem que a sexualidade vai muito além do sexo,
que envolve outros fatores como a cultura, a sociedade e de que
forma lidar com esses problemas. Nesta regéncia percebemos
que apesar da delicadeza, ¢ possivel sim, e necessario, trabalhar
com este tema em sala de aula, pois os alunos apresentam mui-
tas davidas e demonstram muito interesse sobre o tema, verifi-
camos assim que eles possuem muita caréncia de informacgoes
confiaveis sobre o assunto. Consideramos ainda que a alteragao
na forma como o tema foi abordado em sala de aula permitiu a
alteracao da postura de passividade dos alunos, sendo que eles
puderam buscar informagdes e participar ativamente na constru-
cao do seu conhecimento dentro da escola.

2) Sequéncia didatica “A Caixa de Pandora”

A regéncia da Caixa de Pandora foi aplicada na E.E. Amaral
Wagner e na E.E. Visconde de Taunay (Santo André — SP) no
ano de 2012 e posteriormente no ano de 2013 com algumas mo-
dificagoes. Essa regéncia tem como objetivo trabalhar o Método
Cientifico no ensino médio, com um foco investigativo.

Durante a primeira aula da sequéncia didatica foi apresen-
tado aos alunos um problema, que s6 poderia ser “resolvido”
utilizando-se das etapas do método cientifico, mesmo os alunos
nao sabendo exatamente o que era esse método. A partir da in-
vestigacao, esses alunos iam passo a passo tentando resolver o
problema dado usando, intuitivamente, as etapas do método.

Esta primeira aula foi constituida pela narracao de uma his-
toria ficticia em que caixas misteriosas haviam sido encontradas
por cientistas. Nela, contamos o que eram essas caixas, como
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eram, onde foram encontradas e porque os cientistas nao con-
seguiam abri-las. Além disso, mencionamos que algumas delas
foram encontradas abertas e outras tinham um furo, e que todas
elas guardavam um objeto. No fim da narragao, trouxemos uma
dessas caixas para a sala de aula e propusemos que os alunos
levantassem hipoteses sobre o que poderia haver no interior da
caixa, e propusessem métodos para testar se o que haviam pro-
posto em suas hipéteses sobre o conteido da caixa, uma vez que
ela ndo poderia ser aberta. Em duplas, eles tiveram um tempo
para escrever suas hipoteses e métodos num papel.

Para tornar a atividade mais interessante, criamos um objeto
que ndo existe com potes plasticos, latas de aluminio, 1a e ou-
tros materiais. A ideia inicial era de que o objeto fosse diferente
de outros conhecidos pelos alunos e com diferentes texturas.
A seguir, cada dupla teve um tempo para colocar em pratica a
metodologia que propos. Para que realizassem essa etapa preci-
savam da autorizacao do bolsista Pibid. Com base nos resulta-
dos obtidos a partir da aplicacao dos métodos propostos pelos
alunos, eles deveriam descrever o objeto, desenha-lo e dizer se
os métodos que eles utilizaram foram eficazes para realizar essa
tarefa. Ao final, as duplas compartilharam seus resultados e che-
gou-se a um consenso da sala sobre o que poderia ser o objeto
no interior da caixa, a qual permaneceu fechada ao final. Com
isso, procurou-se evidenciar que a ciéncia ¢ fruto da producao
humana e que muitos dos conhecimentos que temos hoje sao na
verdade, o consenso dos resultados obtidos a partir de estudos
de diferentes cientistas; que nem sempre é possivel chegarmos
a uma verdade absoluta e que a ciéncia nido ¢é estanque, mas sim
passivel de transformagoes.

Na segunda aula, que foi expositiva, os conceitos mostrados
foram os mesmos que aqueles utilizados por eles para resolver
o problema proposto na aula anterior, porém contextualizados
na realidade da ciéncia atual, entdo a analogia feita da caixa com
os problemas da ciéncia forneceu uma visao pragmatico-utili-
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taria do método cientifico, se encaixando na realidade em que
eles vivem. Nesta aula, explicamos o que é o método cientifico,
quais sdo suas etapas, como cada uma delas ocorre e porque ¢é
importante utiliza-lo. Foram feitas analogias entre as etapas da
atividade da caixa com as etapas do método cientifico. No final
dessa aula, os alunos receberam um resumo em linguagem cien-
tifica, dessa vez, uma “historia” real sobre a pesquisa ecologica
em ambientes marinhos, e, individualmente, deveriam reconhe-
cer cada uma das fases do método cientifico presentes naquele
texto. Essa etapa da atividade foi feita pelos alunos em casa da
primeira vez que a regéncia foi aplicada, porém no ano seguinte,
foi realizada em sala de aula para evitar que os alunos colassem e
pudessem discutir entre eles o texto fornecido.

Esta regencia foi avaliada em ambas as vezes em que foi apli-
cada (Vinturi et al, 2012; Nlcoletti et al, em andamento). Os re-
sultados da pesquisa foram um pouco diferentes em cada escola,
pois devido a diversas variaveis como localiza¢io, alunos, cultu-
ra da escola, etc, ndo se esperava mesmo uma homogeneidade.
Porém, pode-se perceber que em ambas as escolas e nas duas
vezes em que a regéncia foi aplicada, os alunos compreenderam
o método cientifico.

3) Jogo de Relacgoes Ecologicas

Com base no “Jogo da sobrevivéncia” (Soncini e Castilho
Jr., 1988) que tinha como objetivo a compreensao das relagdes
ecoldgicas, noés, bolsistas do Pibid, elaboramos uma sequéncia
didatica sobre o tema Relagdes Ecolégicas, a qual incluia o jogo,
entretanto fizemos algumas mudangas no mesmo para uma me-
lhor adequacdo a realidade dos alunos. Essa sequéncia didatica
foi aplicada nas Escolas Estaduais Amaral Wagner e Visconde
de Taunay (Santo André — SP). A sequéncia era constituida de
uma aula expositiva sobre o assunto, ministrada pela professora
supervisora, seguida da aplicacio do jogo e de um questionario
contendo perguntas sobre o tema. A primeira vez em que aplica-
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mos o jogo na Hscola Estadual Amaral Wagner nao obtivemos
os resultados esperados, uma vez que os alunos mostraram pou-
ca compreensio da dinamica do jogo e ndo demonstraram nos
questionarios ter entendido o conceito de fluxo de energia que
procuramos passar a eles pelo uso de bolinhas plasticas que eram
passadas entre os participantes do jogo que representavam os
diferentes niveis tréficos. Ou seja, quando um predador predava
sua presa, as bolinhas que a presa possufa consigo eram passa-
das, em parte, para o predador. Além disso, nio ficou claro para
os alunos a relagio entre os parasitas e seus hospedeiros. Diante
disso, apds essa primeira experiéncia o jogo foi modificado com
o objetivo de facilitar a compreensao por parte dos alunos. Li-
mitamos o numero de niveis tréficos e retiramos os parasitas
do jogo. Apos esta reformulacio, ele foi aplicado novamente
na mesma escola com todos os alunos dos 1° anos do ensino
médio, sendo que os resultados obtidos foram melhores que os
da aplicagdo anterior. Ainda assim, alguns alunos demonstraram
certa dificuldade em compreender o fluxo de energia e qual ¢ a
sua importancia na sobrevivéncia das espécies.

Na aplicacio nos 1° anos da Escola Estadual Visconde de
Taunay, os alunos receberam o questionario antes de iniciar o
jogo, e o mesmo deveria ser respondido e entregue apos o jogo.
Com o questionario entregue previamente ao jogo, os alunos
bolsistas do Pibid tinham como objetivo deixa-lo com um cara-
ter investigativo, e também analisar o quanto os alunos compre-
enderam do jogo. Durante o jogo, percebemos que muitos alu-
nos estavam apenas “brincando” e aparentemente nio estavam
conseguindo perceber de fato as relagdes ecoldgicas envolvidas.
Ap06s algumas rodadas houve a extingao das presas em diversas
turmas e o jogo era iniciado novamente. Apds ocorrer algumas
vezes, n6s percebemos que os alunos comegaram a perceber a
importancia da reproducio entre os individuos das espécies para
a continuagao do jogo, ou seja, para o equilibrio ecolégico das
populagoes. Na aula seguinte, houve uma discussao para ajudar
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na compreensiao do tema, na qual fizemos um grafico com os
dados de “morte” e “nascimentos” de presas e predadores que
ocorreram no jogo, mostrando a flutuagao nas populagdes das
espécies. Acreditamos que com os graficos ficou mais facil para
os alunos compreenderem a relagdo ecoldgica entre as espécies
e durante a discussdo percebemos que algumas salas tiveram
uma 6tima compreensao da dinamica do jogo e outras salas uma
compreensao menot, o que era esperado pela propria diferenca
entre as salas. Apds a discussao final do jogo ajudamos a so-
lucionar algumas davidas que os alunos ainda tinham, e assim
fechamos a regéncia. Com a corre¢ao do questionario, percebe-
mos que as respostas dos alunos em geral nao eram completas,
mas mostravam uma boa compreensao do assunto, conseguindo
identificar qual foi o papel de cada espécie no jogo e as relagdes
entre elas para o equilibrio ecolégico. Nos, bolsistas do Pibid,
achamos a regéncia muito criativa e chegamos na conclusiao que
de fato pode-se trabalhar com jogos ludicos no processo de ensi-
no. Em busca da obtencio dos resultados desejados tivemos que
adequar o jogo na proposta do projeto do Pibid com perguntas
investigativas e também tivemos que adequar o jogo para a reali-
dade da sala que estavamos trabalhando. Provavelmente, quando
formos aplicar novamente esta sequéncia didatica teremos que
fazer mais alguns reajustes devido as variaveis que vao aparecen-
do durante a sua aplica¢io e adequa-la sempre ao contexto da
sala que esta sendo trabalhada.

4) Debate Sobre Aquecimento Global

A regéncia foi realizada na Escola Estadual Visconde de
Taunay com alunos do 1° ano do ensino médio, sob supervisao
da professora Regina Célia. A regéncia ocorreu em trés partes. A
primeira parte consistiu em uma aula expositiva dialogada sobre
Eras Geoldgicas, Ciclos Biogeoquimicos, Fotossintese e Efeito
Estufa. Em geral, os alunos apresentaram boa compreensao da
aula, participando e questionando quando necessario. Apos a
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aula foi pedida uma pesquisa para casa, sobre o mesmo tema,
seguindo um roteiro.

A regéncia foi pensada levando em consideracao a realidade
do aluno, uma das propostas do Pibid/UFABC de Biologia. Por
conta disso, na segunda parte da regéncia, desenvolveu-se uma
histéria para que os alunos pudessem entender-se como parte
integrante do meio ambiente e entender a relagio entre o que
havia sido comentado na aula anterior e o seu dia a dia. A partir
da histéria contada, os alunos participariam de um debate. Nela,
hipoteticamente o Parque Pignatari (localizado nas proximidades
da Escola e frequentado por muitos dos alunos) seria convertido
em um condominio de alto padrio por uma empreiteira. Para que
pudessem debater quanto a isso, os alunos dividiram-se em qua-
tro grupos: cientistas, moradores locais, empresarios e ambienta-
listas e deveriam, a partir de pesquisa realizada em casa e também
dos contetdos passados na aula anterior, formar uma opiniio
sobre a conversiao do parque em condominio e argumentar com
os demais grupos sobre a sua decisdo. Apesar de muitos alunos
nao terem efetuado a pesquisa em casa, conseguiram manter uma
discussao argumentativa, defendendo suas perspectivas.

Ap6s o debate, os alunos construiram um diorama (apre-
sentacdo artistica de cenarios reais) que deveria conter a opiniao
do grupo. Em geral, os ambientalistas, cientistas e moradores
defenderam e representaram a permanéncia do parque por conta
da qualidade de vida local e beneficios ambientais trazidos por
ele a comunidade local.

Por fim, foi realizada uma pesquisa com os alunos acerca de
suas impressoes sobre a regéncia. Os resultados gerais foram po-
sitivos com boa compreensao do tema e conteudos, além de apre-
ciarem a forma como as aulas foram conduzidas e por se tratar
de uma metodologia diferente da qual eles estavam acostumados.

Foi importante observar a falta de comprometimento dos alu-
nos em realizar as atividades que deveriam ter sido feitas fora do
ambiente escolar, talvez por falta de contato com esse tipo de ati-
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vidade. Isso nos levou a excluir esse tipo de atividade de regéncias
tuturas, trazendo todos os exercicios para dentro da sala de aula.

5) Feira de Ciéncias

Essa experiéncia ocorreu tanto na Escola Estadual Amaral
Wagner quanto na Escola Estadual Visconde de Taunay. Os bol-
sistas do Pibid orientaram duplas ou trios de alunos dessas escolas
a fazerem projetos cientificos para apresentarem na I Feira de Ci-
éncias da UFABC. Anteriormente a feira na Escola Estadual Ama-
ral Wagner ocorreu uma Feira de Ciéncias e os projetos mais ctia-
tivos foram selecionados por noés para serem desenvolvidos para
a I Feira de Ciéncias da UFABC. Na Escola Estadual Visconde de
Taunay a feira foi apresentada aos alunos de forma oral e apenas
os interessados desenvolveriam projetos para serem apresentados.
Porém, nenhum aluno demonstrou interesse e, portanto, apenas
alunos da Escola Estadual Amaral Wagner se apresentaram na I
Feira de Ciéncias da UFABC. Os bolsistas acompanharam o an-
damento dos projetos, ajudando na redacdo, experimentagio e
montagem. No dia da Feira, monitoramos os estandes ajudando
todos os alunos de todas as escolas que participaram do evento.
No transcorrer do evento, professores da UFABC avaliaram os
projetos atribuindo notas a eles. Os melhores colocados recebe-
riam premiagoes que inclufam livros e materiais de carater forma-
tivo e também foram oferecidas trés bolsas de iniciacao cientifica
janior pelo CNPq ao grupo 1° colocado, pois os alunos estavam
divididos em grupos de, no maximo, trés pessoas.

Essa experiéncia foi importante porque mostrou a possibili-
dade de motivar os alunos a questionar, pensar e discutir formas
de repensar o seu dia a dia e, ainda, evidenciar que a ciéncia nao
estd assim tao distante da escola.

3. Impressdes, dificuldades e ganhos

Ao entrar no Pibid, tivemos contato com uma alta carga de
conteudos e instrumentos tedricos sobre a pratica docente. Tendo
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contato com este tipo de metodologia, a primeira vista pensamos
que o Pibid era apenas uma extensao da Licenciatura, na qual te-
rfamos que ler textos educacionais e participar de discussoes em
grupo sobre os mesmos. De fato, foi isso o que aconteceu nas
primeiras semanas. Textos educacionais classicos para o ensino de
ciéncias, como o Pluralisno Metodoldgico no Ensino de Ciéncias (Labura
et al, 2003) e muitos outros foram lidos e debatidos em reuni-
oes com o professor coordenador e com outros colegas bolsistas.
Entretanto, depois dessa carga teorica e observagdes de aulas nas
escolas, comecamos a preparar as regéncias, para aplicarmos em
sala de aula as teorias que haviamos lido nos artigos. A partir da
elaboragio e aplicacao das regéncias percebemos a dificuldade de
transpor os conhecimentos tedricos adquiridos para as atividades
planejadas e para a realidade das escolas envolvidas com o Pibid.

Mesmo com os planejamentos, a falta de experiéncia dos
“calouros” que entravam no Pibid com pouca ou nenhuma
no¢io da pratica docente e com pouco dominio do conteudo
especifico necessario para tirar as muitas duvidas dos alunos du-
rante a aula, fez com que as primeiras regéncias elaboradas nao
tivessem o resultado esperado tanto pelos bolsistas como pelos
professores supervisores. Entretanto, isso foi uma questio de
tempo, pois logo que noés bolsistas nos acostumavamos a aplicar
as regéncias, a qualidade ia melhorando gradativamente, tanto no
seu planejamento quanto na aplicagao e no relacionamento com
os alunos. Logo, as teorias de como planejar, montar e aplicar
uma aula foram ficando mais claras e se consolidando na medida
em que famos ganhando experiéncia e descobrindo que o Pibid
era um 6timo aliado para aqueles que ingressavam na licenciatu-
ra. B assim a experiéncia no Pibid por si s6 ja ¢ valida.

4. Contribuicdo do Pibid para a carreira futura

O Pibid Biologia nos mostrou a importancia e a necessida-
de de interacdo entre os conhecimentos da universidade e os
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conhecimentos da escola, ja que a partir desse contato se torna
possivel discutir o que deve ser melhorado na escola e de como
contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos
alunos da Educacao Basica.

Como futuros professores, o Pibid nos trouxe uma visio
muito mais ampla do ensino nas escolas publicas. Os valores, as
tradigbes e as praticas escolares com as quais tivemos contato,
enriqueceram-nos € trouxeram experiéncias construtivas para a
nossa formacao profissional que perpassam a vida académica e
nos colocam diante de situacGes que abrangem muito mais do
que conhecimentos especificos, e sim capacidades de lidar, ob-
servar, acompanhar, planejar, analisar, resolver e interagir com
os alunos a partir de interven¢oes didaticas adaptadas aquelas
escolas, aquelas regides e aquelas situacbes tao singulares. E ¢
isso que, como professores, iremos nos deparar no NOsso co-
tidiano: regioes, escolas, alunos diferentes, cada um com suas
peculiaridades e com sua propria cultura e estilo de vida, onde o
leque de situagdes e possibilidades dentro da sala se torna mais
amplo e abre caminho para relagdes interculturais, onde o pro-
fessor se coloca diante do aluno, nio mais como uma autoridade
e um ser dotado de conhecimentos supremos e incontestaveis,
mas como um facilitador do ensino, um aliado na busca pelo
conhecimento. E foi essa visao que o Pibid Biologia nos trouxe e
ficara marcado como uma aprendizagem, uma experiéncia e uma
oportunidade na nossa vida profissional.

5. Participacao em eventos

Nos dias oito e nove de novembro de dois mil e doze partici-
pamos do II Simpésio e VI encontro do Pibid/UFABC do qual
tivemos oportunidade de conhecer trabalhos desenvolvidos nas
escolas por outros subprojetos do Pibid no Brasil. O encontro
reuniu varias universidades puablicas e privadas de varios lugares
do pais. No Simpdsio, além de conhecer outros projetos, tive-
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mos a oportunidade de apresentar nossos resultados na forma
de artigos sobre o que viemos desenvolvendo. Também ocorre-
ram varias oficinas para professores e alunos de licenciatura do
qual alguns alunos bolsistas do Pibid participaram como minis-
trantes, e também ajudaram na organizacio do evento.

Em vinte e quatro de maio de dois mil e treze, na universida-
de Federal do ABC ocorreu VII Encontro Pibid/UFABC (Uni-
versidade Federal do ABC) com o tema “Pesquisa colaborativa”,
no qual, além do tema principal, foram discutidos assuntos como
a ampliacdao do projeto, as dificuldades de desenvolver as ativida-
des nas escolas e os bons resultados do mesmo na vida académica
do licenciando, dos professores e das escolas participantes.

O projeto do Pibid nos proporciona a experiéncia da elabora-
¢ao de resumos cientificos sobre os resultados das atividades de-
senvolvidas na sala de aula. Com um desses resumos participamos
do Erebio (Encontro Regional de Ensino de Biologia) na Univer-
sidade Federal de Goias, em setembro de 2012, onde um dos bol-
sistas levou o artigo sobre a regéncia da Caixa de Pandora (Vinturi
et al,, 2012) e apresentou para diversos académicos e especialistas
na area da Ensino de Biologia, mostrando entao a importancia do
projeto também para a area de pesquisa em ensino de Biologia.

Conclusoes

O projeto do Pibid tem uma grande importancia na forma-
¢ao dos estudantes de licenciatura em Biologia, ja que além de
proporcionar experiéncias em sala de aula, ajuda no amadure-
cimento teorico, pois constantemente efetuamos leituras de ar-
tigos e capitulos de livros relacionados ao ensino investigativo,
jogos ludicos no processo de ensino, as dificuldades que o pro-
fessor encontra na sala de aula, entre outros. Apds a participa¢ao
no projeto, percebemos que o ensino por investigagao ¢ muito
importante para o aluno construir seu préprio conhecimento e
a inserc¢do do mesmo na cultura cientifica, também aprendemos
varias formas de ministrar uma aula, saindo da tipica aula ex-
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positiva e utilizando diversas modalidades didaticas como uma
forma de deixar cada vez mais atrativa a aula para os alunos. No
projeto do Pibid também temos a oportunidade de escrever arti-
gos que sao apresentados em simpodsios e encontros de licencia-
turas, e isso ¢ muito gratificante ja que desta forma percebemos
que o trabalho que desenvolvemos ¢é reconhecido e tem uma
grande importancia nas atividades desenvolvidas nas escolas. As
experiéncias que vivemos na pratica ajudam-nos a refletir so-
bre algumas questdes problematizadoras no ensino, problemas
sociais que refletem no aprendizado do aluno e as concepgodes
prévias que os alunos trazem sobre determinados assuntos.

O Pibid sai da realidade académica e entra nas escolas, propi-
ciando uma forma muito interessante de relacio entre esses dois
niveis de ensino, garantindo ao licenciando o aprendizado mais
concreto e em suas diversas formas, aos professores superviso-
res uma nova maneira de pensar e rever sua pratica docente de
forma reflexiva e uma aproximacio maior com a universidade,
oferecendo uma formacido continuada, além de possibilitar aos
alunos novas formas de aprendizado.
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Pibid-UFABC e a formacao continuada dos
professores: a visao das professoras
supervisoras do subprojeto Biologia

Patricia Vieira-Antoniassi' — Regina Célia Souza' — Natalia Pirani Ghilardi-Lopes®
1. Pibid Biologia (2011-2013)

O subprojeto do Pibid de Biologia (2011-2013) tem como
objetivos: (1) discussOes sobre as praticas escolares presentes nos
curriculos de Ciéncias e Biologia numa perspectiva da Alfabetiza-
¢ao Cientifica e Tecnoldgica; (if) reformulagao dessas praticas sob
uma perspectiva criativa, investigativa e interdisciplinar, a partir
da articulacio entre a formacio inicial e a formacio continuada.
E também proposto que sejam abordados nas aulas temas que
envolvam possiveis relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente.

Assim, foram amplamente discutidos nas reunides do grupo
Pibid a Alfabetizagao Cientifica, as abordagens em CTSA no en-
sino de Ciéncias e Biologia e o ensino por meio da investigagao.

E notavel o distanciamento entre o que se ensina em Ciéncias
e a realidade dos alunos. Santos (1999) ao discutir o ensino de Ci-
éncias nas escolas de Portugal descreve bem esse distanciamento:

A ciéncia permanece, pois, alheada da realidade, afastada do
mundo em que se vive, com poucas conexdes com proble-
mas reais desse mundo. Nio ¢ apresentada como patrimonio
cultural da humanidade, nao se mostra a sua utilidade social,
nao se explica o seu papel na modificacio do meio natural e
social. Pelo contrario, ou surge como algo que nao serve fora
do contexto da escola, ou como algo que nio se sabe para
que serve ou para que se utiliza. Ou ainda, como algo que
apenas serve para aceder a estudos posteriores. (p. 9)

1. Supervisoras do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil
2. Coordenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil
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Segundo Chassot (2003, p. 91), Ciéncia pode ser considerada
“como uma linguagem construida pelos homens e pelas mulheres
para explicar o nosso mundo natural”, a qual contribui para contro-
larmos e prevermos as transformagdes que ocorrem na natureza.

No Curriculo do Estado de Sio Paulo nota-se a recomen-
dacdo para uma “investigacio do meio natural ou social real,
sem descuidar dos conteudos que assegurem a compreensao dos
conceitos fundamentais da Biologia” (p. 71). Essa recomendacio
vem vinculada a uma necessidade de se promover uma “apren-
dizagem ativa”, ultrapassando a memorizagao e fazendo uso de
uma variedade de linguagens e recursos. Esse mesmo documen-
to recomenda que sejam feitas discussoes coletivas que promo-
vam oportunidades para a construcdo de modelos explicativos
do mundo natural e para a argumentagao.

Esse “jeito novo” de ensinar e fazer Ciéncia na escola é pre-
sente de forma sutil no Curriculo do Estado de Sao Paulo, mas é
bastante presente nas discussdes no meio académico.

Azevedo (2004) afirma que o ensino por investigacao ¢ uma
forma excelente de se favorecer a alfabetizacio cientifica em
sala de aula. Segundo Caruso (2003) a alfabetizacdo cientifica
¢ importante para o pleno exercicio da cidadania, uma vez que
o analfabeto cientifico tem sérias dificuldades no quotidiano. O
autor lista algumas situacées que revelam dificuldades e proble-
mas decotrentes dessa falta de conhecimento cientifico, como o
uso correto de medicamentos e contraceptivos (Fisiologia) e o
uso do cinto de seguranca (Lei da Inércia).

Segundo Sasseron e Carvalho (2011), o ensino de Ciéncias
deve, sempre que possivel, considerar os eixos estruturantes da
alfabetizacio cientifica, quais sejam: compreensao basica de ter-
mos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; com-
preensdo da natureza da Ciéncia e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica; e o entendimento das relagoes exis-
tentes entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

Nesse contexto, o Pibid vem trazendo para a sala de aula o que
esta sendo discutido no meio académico. As regéncias e atividades
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propostas e realizadas pelos alunos bolsistas, bem como as ativi-
dades e aulas dos professores supervisores tém se voltado para
essa nova forma de ensinar, e consideramos que tem sido muito
positivo, como sera brevemente descrito nas proximas paginas.

2. Formacao continuada de professores e o percur-
so das professoras supervisoras no Pibid

Segundo Silva (2000), os professores necessitam mobilizar
nas suas praticas nao s6 conhecimentos especificos das discipli-
nas que lecionam, mas um conjunto de outras competéncias que
concorrem para o sucesso dessas praticas e, consequentemente
para o seu desenvolvimento e realizagio profissional e pessoal.
Tavares (1997) ressalta que as competéncias a serem desenvolvi-
das pertencem a trés dominios:

— Competéncias cientificas: implicam o conhecimento
cientifico e o dominio dos conteudos relacionados com as maté-
rias de determinada especialidade;

— Competéncias pedagogicas: referem-se ao saber ope-
racionalizar (saber fazer) os conhecimentos tendo em conta os
destinatarios, os alunos, os contextos, os recutsos, selecionando
as metodologias e as estratégias mais adequadas;

— Competéncias pessoais: diretamente relacionadas com o
desenvolvimento intra e interpessoal do professor, com o saber
set, saber relacionar-se, saber comunicar, saber partilhar, numa
perspectiva de desenvolvimento pessoal.

A importincia atribuida a “formagio ao longo da vida” e, no-
meadamente, a formagio continua de professores justifica-se,
em grande medida, pelas caracteristicas da sociedade p6s-mo-
derna que coloca novas exigéncias ao saber, ao saber fazer e, so-
bretudo, ao saber como fazer profissionais. (Silva, 2000, p.101)
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Dentro deste contexto, o Pibid contribui para a formacao
continuada de professores ja atuantes na educagao basica de es-
colas publicas, mantendo-os em contato com as novas tendén-
cias de formacio de professores existentes no meio académico,
uma vez que possibilita um espaco para reflexio, interagao e dis-
cussao dos saberes teoricos e praticos. Essa discussao e reflexio,
tanto daqueles saberes que trazem consigo como dos saberes
aos quais sdo expostos durante o planejamento e a realizacdo
das atividades dos subprojetos que fazem parte do Pibid, ocorre
dentro de um contexto colaborativo (Pimenta, 2005), o que con-
fere ao Pibid uma caracteristica interessante de ndo estar alienada
aos processos que ocorrem dentro do contexto sociocultural das
escolas participantes do programa, uma vez que esse contexto ¢
trazido para os espagos de discussao e reflexdo cooperativo pro-
porcionados pelo Pibid e influencia nos rumos do subprojeto
dentro e fora da escola, em uma articulacio entre acdo e inves-
tigacao sobre a agao (Gimeno Sacristan e Pérez Gomez, 1993).

O entendimento da forma como o Pibid pode influenciar na
pratica de professores ja atuantes, acreditamos, s6 pode ser evi-
denciada pelo relato da trajetéria desses professores no progra-
ma. A seguir, cada professora supervisora do subprojeto Biolo-
gia do Pibid-UFABC (2011-2013) fara um breve relato de como
foram suas impressoes ao longo do periodo em que atuaram jun-
to ao programa e de que forma foram “sensibilizadas” por ele.

3. Professora Supervisora da E.E. Visconde de
Taunay — Regina Célia Souza

Cursei ensino médio em Magistério, Licenciatura curta em
Ciencias Fisicas e Biologicas e Licenciatura plena em Biologia na
Faculdade de Educacdo e Cultura de Sio Caetano do Sul. Sou
professora na Rede Estadual ha 22 anos.

Tomei conhecimento do projeto durante a participagdo em
um curso de extensio sobre interdisciplinaridade, ofertado pela
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UFABC. Como a escola em que meu filho estudava também par-
ticipava do Pibid resolvi tentar participar.

No inicio s6 ocorriam observacoes de aula por parte dos alu-
nos bolsistas, mas depois com as regéncias tudo foi se ajeitando,
tanto para os alunos como para mim. Sempre coloquei atividades
diversificadas em meus planejamentos, mas sem muitas preten-
soes, pois alguns alunos sempre resistem e isso causa um pouco
de desanimo. Entao, ao participar do projeto, cujo foco € a alfabe-
tizagao cientifica por meio do ensino por investigacao, notei que
nao estava no caminho errado e que deveria continuar a insistir.

Com as reunides e os varios textos propostos para leitura
e discussao, vi novas possibilidades e metodologias de ensino,
como também pude aprimorar as que ja venho utilizando.

Virias atividades foram realizadas durante este perfodo, sen-
do a primeira uma simula¢ao de audiéncia publica sobre a trans-
formacao de um parque natural em condominio. Nesta regéncia,
os alunos das salas foram divididos em grupos que simulavam
moradores, politicos, ambientalistas e construtores, e receberam
instrugoes sobre a pesquisa que deveriam executar para se prepa-
rarem para o debate da aula seguinte. Realizou-se o debate entre
as partes pré e contra ao projeto de ocupagio e, posteriormente,
os grupos elaboraram dioramas representando o que achavam
que ocorreria futuramente na regido do parque em debate. Con-
siderei a atividade produtiva com a maioria das turmas.

Posteriormente, foi proposta a participagdo dos alunos da
escola na I Feira de Ciéncias promovida pela UFABC, na qual
nao houve empenho dos mesmos, ainda que os alunos bolsis-
tas do Pibid tivessem oferecido suporte. Apenas alguns alunos
da escola visitaram a exposi¢ao dos trabalhos das outras escolas
participantes na feira, mas nao se empolgaram.

Em outra regéncia elaborada pelos alunos bolsistas do Pibid,
houve a construcao pelos alunos na escola de modelos celula-
res em 3D utilizando piscinas plasticas infantis como base. A
atividade foi bem recebida e executada a contento; cada grupo
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de alunos pesquisou (contexto investigativo) e confeccionou uma
organela celular para inserir no modelo, sendo que algumas fica-
ram criativas e outras nem tanto. Ao final da regéncia, os alunos
fizeram exposi¢ao oral das fungoes de cada organela celular que
o seu grupo havia construido e a avaliacao foi positiva, sendo que
os modelos de células foram expostos no laboratério da escola.

O método cientifico também foi trabalhado em classe por
meio de uma aula expositiva sobre as etapas do método e sua
utilizagdo no cotidiano dos alunos, além de pesquisa dirigida
sobre o método. Posteriormente, a regéncia da “Caixa de Pan-
dora” foi desenvolvida, onde uma caixa de papeldo encapada e
fechada, contendo um objeto imaginario e apenas um orificio
por onde era possivel introduzir a mao, era exposta aos alunos
apo6s uma historia ser contada para eles, na qual se dizia que cai-
xas semelhantes aquela haviam sido descobertas por cientistas e
as quebradas continham objetos em seu interior, mas as que nao
estavam quebradas nao poderiam ser abertas pela falta de tecno-
logia disponivel para tal. Dessa forma, os alunos, intuitivamente,
utilizaram as etapas do método cientifico para elaborar hipoteses
sobre o conteudo da caixa, propor métodos para testar suas hi-
poteses e aplicar o método proposto.

Ao final, os grupos de alunos expuseram seus resultados e
chegaram a um consenso sobre o conteido da caixa. Na aula
seguinte, os alunos leram um texto cientifico baseado em dados
reais, no qual deveriam identificar as etapas do método cienti-
fico. Em outro momento, quando o topico “cadeia alimentar
e fluxo de energia” foi concluido, os alunos bolsistas do Pibid
apresentaram a proposta do “Jogo da Sobrevivéncia” aos alu-
nos, onde esses representariam presas e predadores. Esta regén-
cia ja havia sido aplicada anteriormente na E.E. Amaral Wagner
e, apos avaliagdo pelo grupo do Pibid, foi reformulada e aplicada
na E.E. Visconde deTaunay. Todos se deslocaram para a quadra
poliesportiva da escola onde os alunos receberam as faixas colo-
ridas que representavam presas e predadores e as instrucdes para
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o desenvolvimento do jogo. O fluxo de energia foi representado
no jogo pelo uso de bolinhas de plastico que eram passadas de
presas para os predadores quando essas eram predadas e tam-
bém iam sendo perdidas pelos participantes conforme esses rea-
lizavam as atividades, como movimentacao e reprodugio.

A cada rodada o numero de presas e predadores era anotado
para a construcao de graficos populacionais. Posteriormente os
alunos preencheram um questionario relacionado com os con-
ceitos trabalhados no jogo e nas aulas teéricas. Considerei a ati-
vidade produtiva e muito divertida.

Para mim este periodo de participagao no Pibid esta sendo
muito especial, pude rever minha pratica pedagdgica, estreitar
minha relagdo com os alunos, conhecer novas metodologias e re-
estruturar as antigas. As mudancas sao para melhor e sempre que
posso divulgo o projeto na escola nos planejamentos semestrais.

4. Professora Supervisora da E.E. Amaral Wagner -
Patricia Vieira-Antoniassi

Cursei Licenciatura Plena e Bacharelado em Ciéncias Bio-
légicas no Centro Universitario Sao Camilo. Sou professora na
rede estadual desde 2008. Minha experiéncia com o Pibid coin-
cide com o inicio da minha carreira como professora efetiva na
Escola Estadual Amaral Wagner. Eu ja havia lecionado anterior-
mente, mas como professora eventual (as vezes por perfodos
curtos, as vezes por meses com a mesma turma).

Meu interesse pelo Pibid foi imediato — logo que soube da
existéncia deste programa busquei informacoes de como deveria
proceder para participar. Alguns colegas na época falavam des-
confiados do Pibid, como se fosse algo para pessoas da universi-
dade vigiarem o que acontece na sala de aula e como o professor
trabalha. Nao levei isso em conta e até hoje nao acho logico ver
o Pibid dessa forma.

Ap6s participar do processo seletivo, fui aceita como professo-
ra supervisora e fiquei muito feliz. A principio senti um pouco de
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dificuldade, pois tinha que conciliar o planejamento de aulas que
eu nunca tinha dado com o trabalho do Pibid. Mas foi apenas uma
questdo de habito para fazer as duas coisas com muita naturalidade.

O grupo de alunos bolsistas inicial, constituido de dez pes-
soas (cinco para cada uma das duas escolas participantes do sub-
projeto de Biologia), era bastante variado e muito empenhado
em fazer um bom trabalho na escola. Nesse primeiro momento
do projeto, nos dedicamos a estudar, a ler e discutir artigos que
falavam sobre ensino em Ciéncias e Biologia, e principalmente,
no Ensino por Investigacdo. Isso foi essencial para que pudés-
semos partir para a segunda etapa, que era a de colocar em pra-
tica o que haviamos discutido nas reunioes. Iniciamos, entdo, o
planejamento e a aplicacao das regéncias dos alunos — que estao
sucintamente descritas a seguir.

4.1 Sexualidade

Essa foi a primeira regéncia do grupo e ocorreu em 2011. A
sexualidade é um tema constante no curriculo do estado de Sao
Paulo — esse tema ¢ trabalhado no oitavo ano do ensino funda-
mental e no primeiro ano do Ensino Médio.

O material mais utilizado nessa regéncia foi o kit do Projeto
Vale Sonhar- Instituto Kaplan. Os alunos deram uma aula sobre
sistema reprodutor utilizando data show, e fizeram algumas das
oficinas do kit. Uma das oficinas que marcou bastante os alunos
foi a “Despertar para um sonho”, que simula um teste de gravi-
dez, sendo que aqueles alunos que tém o teste “positivo” devem
imaginar os proximos anos da vida deles como pais e maes e
comparar a vida deles com a de colegas que nao tiveram filhos.

Essa regéncia foi muito boa, os alunos bolsistas conseguiram
se aproximar dos alunos e conversar sobre prevenciao de DSTs
e gravidez na adolescéncia-assuntos importantissimos que preci-
sam ser incansavelmente trabalhados em sala de aula.
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4.2 A Caixa de Pandora

Essa regéncia foi realizada para ensinar o método cientifico
aos alunos do primeiro ano do ensino médio. Os alunos bolsistas
realizaram essa atividade em duas etapas.

Na primeira etapa, leu-se uma histéria para os alunos que
contava que cientistas haviam encontrado algumas caixas miste-
riosas que nao podiam ser abertas por conta do material de que
eram feitas. Posteriormente, os alunos viam uma das caixas e
tinham que sugerir métodos para descobrir o que havia na caixa,
sem abri-la (uma vez que abrir nao era possivel). Apos isso, os
alunos testavam os métodos que sugeriram, e avaliavam se foi
ou nao um bom método — foi possivel ou niao saber ou ter mais
informacdes sobre o que havia na caixa.

Na segunda etapa, os alunos fizeram uma aula sobre o mé-
todo cientifico, explicando e dando exemplos de cada etapa que
constitui o método, bem como mostrando a importancia de re-
alizar essas etapas no meio cientifico. Os alunos bolsistas tam-
bém desmistificaram um pouco a visio que os alunos tém sobre
o cientista (um maluco que s6 faz experimentos), abordaram a
importancia da pesquisa e também orientaram os alunos quanto
ao fato de que a pesquisa surge com uma pergunta que deve ser
respondida, e ndo com uma experiéncia realizada ao acaso.

Isso foi muito importante, pois os alunos tém uma visao
bem distorcida do que ¢ fazer ciéncia, e quando pensam em cien-
tistas, logo lhes vém a cabeca personagens de desenhos e filmes,
que nada tém a ver com a realidade. Além disso, essa regéncia
deu um suporte aos alunos para realizar projetos para a Feira de
Ciencias que foi realizada na escola e também para a I Feira de
Ciéncias da UFABC, que contou com a participagao de trabalhos
dos alunos da E.E. Amaral Wagner.
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4.3 O Jogo da Sobrevivéncia

A ideia dessa regéncia era de trabalhar as relagdes ecologi-
cas, crescimento populacional e fluxo energético. O processo de
criacdo dessa regéncia foi bem extenso e teve como ponto de
partida um jogo que ja existia, que se assemelhava a um jogo de
cartas. Os alunos bolsistas transformaram o jogo em algo como
um pega-pega com varias regrinhas, para que ele funcionasse
bem. De modo geral, havia populagdes de trés animais e uma de
parasita. Os alunos foram orientados sobre as relagdes alimen-
tares entre essas populagdes e também sobre como funcionaria
o jogo. Bolas de piscina de bolinhas foram utilizadas represen-
tando energia. Elas ficavam em determinado local (a principio
como a energia dos produtores) e depois eram utilizadas como
alimento, e colocadas em saquinhos que cada um dos participan-
tes trazia consigo. Quando um predador capturava uma presa,
ele ganhava as bolinhas dessa presa, e algumas (o nimero va-
riava com a populacio) eram devolvidas para o meio ambiente
— voltavam depois como a energia dos produtores. Ao longo das
rodadas, os alunos faziam anotacbes de como estava variando
o tamanho das populagdes para depois discutir isso com a sala.

Os alunos ficaram bastante envolvidos nessa atividade e gosta-
ram muito (contavam para os colegas de outras salas, pediam que
realizassemos o jogo novamente). Foi muito gratificante ver que deu
certo, eles aprenderam o conteudo e se divertiram ao mesmo tempo.

Ao aplicar a regéncia, notamos que ela ainda podia ter me-
lhorias, o que foi bom, pois ela foi posteriormente aplicada na
outra escola (E.E. Visconde de Taunay). Além disso, percebemos
que essa regéncia ¢ bastante trabalhosa e dificil de ser aplicada
por um professor sem a colaboragio de monitores, estagiarios
ou outros professores. Entdo, surgiu a ideia de fazé-la como uma
atividade interdisciplinar, na qual estariam envolvidos professo-
res de Educagao Fisica, Matematica e Biologia. Essa sugestio
foi dada recentemente por um aluno do Pibid e ainda nio foi
colocada em pratica.
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4.4 Germinacao e Fotossintese

Essa regéncia esta em andamento. Estamos realizando uma
aula pratica com os alunos para a verificacao dos fatores limitan-
tes da germinacio e da fotossintese. Para isso, montamos nove
grupos, cada um avaliando um determinado fator (tipos de solo,
quantidade de agua, tipo de ambiente, quantidade de luz). Os
grupos realizaram o plantio da alfazema, planta de rapida ger-
minagao, e estao acompanhando o crescimento das plantas e as
caracteristicas como cor e nimero de folhas.

No final do trabalho, os alunos farao um relatério em mol-
des cientificos, onde deverdo realizar uma pesquisa sobre a
planta, sobre a germinagao e a fotossintese, construir um grafi-
co do crescimento das plantas e explicar o que aconteceu com
as plantas de cada grupo (muitas plantas morreram) com base
no referencial tedrico.

De maneira geral, foi muito prazeroso orientar os alunos
bolsistas nessa fase de regéncia. Eles nunca haviam dado aula
antes e tinham duvidas, ansiedade, ficavam nervosos — sensacoes
naturais para toda “primeira aula”.

As regéncias mostraram para os alunos um pouco mais de
perto como ¢ a realidade na escola (observar as aulas de um pro-
fessor é bem diferente de lecionar). Foi muito produtivo. Eles
tinham oito salas de primeiro ano do ensino médio para realizar
as regéncias, o que tornou possivel ir corrigindo as falhas ao
longo do percurso, sendo que a aula dada a ultima turma era
geralmente melhor que a aula da primeira.

Claro que nio s6 os alunos da escola e os alunos bolsistas do
Pibid que aprendiam nessas regéncias, eu também aprendi mui-
to. Muitas vezes, vendo o outro em nosso papel nos faz enxergar
nossas falhas e tentar corrigi-las e, ver as atitudes que dao certo,
nos faz mudar nossas proprias atitudes.

Durante este percurso alguns alunos se desligaram do Pibid,
pelos mais diversos motivos. O mais especial ¢ daquele aluno
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que saiu, pois se formou em licenciatura, e agora ele ¢ o profes-
sor. . muito bacana saber que o aluno do Pibid que passou pelo
projeto na escola Amaral Wagner inicia essa nova jornada com
as coisas que aprendeu comigo e com os colegas do Pibid, e que
agora poe tudo em pratica, a sua maneira.

Além dos alunos, a professora coordenadora de nosso pro-
jeto também se afastou, participando agora “de longe” de nosso
grupo. Ganhamos uma nova coordenadora, que pegou o “bonde
andando”, mas que veio para acrescentar. Na escola nao trabalha-
Mos sempre com as Mesmas pessoas e temos os mesmos coorde-
nadores. Essa troca, portanto, foi enriquecedora nesse sentido, nos
trazendo um novo jeito de fazer as atividades, um olhar diferente.

Hoje, temos um grupo com trés alunos bolsistas na E. E.
Amaral Wagner. Espero que o grupo continue empenhado e
sempre procure criar, transformar, ensinar e aprender.

5. 12 Feira de Ciéncias da UFABC

Em outubro de 2012 foi realizada a 1* Feira de Ciéncias da
UFABC, na qual foram apresentados trabalhos realizados por alu-
nos de escolas de ensino fundamental e médio do ABC paulista.

A realizagdo dessa Feira estimulou nosso grupo do Pibid a
trabalhar com os alunos da E.E. Amaral Wagner incentivando
a produzir trabalhos cientificos que pudessem ser apresenta-
dos na UFABC.

Com isso, eu e a professora Filomena (supervisora do Pibid
de Quimica) nos unimos para realizar na escola uma Feira de
Ciéncias que ocorreria previamente a da UFABC. Esse tipo de
feira ndo era realizado na nossa escola ha bastante tempo, e foi
interessante mudar um pouco o ritmo de trabalho na escola. N6s
orientamos os alunos e realizamos a Feira. Os alunos gostaram
muito e se envolveram bastante no trabalho.

Ap06s a Feira, nos selecionamos os melhores trabalhados e
inscrevemos para a Feira de Ciéncias da UFABC. Trés alunos de
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nossa escola foram premiados, sendo que o primeiro lugar era
de um aluno do segundo ano do ensino médio, que como pre-
miagao pode apresentar seu trabalho na 11* FEBRACE. Michael
ganhou um prémio pelo seu trabalho e foi convidado a partici-
par de uma feira realizada pela SABESP.

6. Participa¢des em Encontros e Simpdsios

Além das reunides e atividades realizadas na escola, os alu-
nos bolsistas professores supervisores do Pibid frequentemente
participam de Encontros ou Simpésios.

Nos dias oito e nove de novembro de 2012, houve na UFA-
BC o II Simpésio e VI Encontro do Pibid. Nesse momento, to-
dos os envolvidos no Pibid fazem uma “pausa” para ouvir o que
os colegas de area, ou mesmo de outras areas estio fazendo nas
escolas; contamos também o que nos fazemos junto aos alunos
bolsistas e discutimos projetos e ideias.

Ainda em 2012, os alunos do Pibid inscreveram dois tra-
balhos no IV Enebio e II Erebio da Regional 4, sendo que um
deles foi aceito e, tanto o aluno Erik Vinturi (autor do trabalho),
quanto a professora supervisora da E. E. Amaral Wagner, Patri-
cia, foram para este evento.

Em 2013, tivemos o VII Encontro Pibid/UFABC. Esse en-
contro foi um pouquinho diferente do anterior. Nés nos dividi-
mos em grupos e discutimos sobre pesquisa colaborativa e como
taze-la. Outros topicos entraram em pauta, como O que vem
sendo realizado nas escolas, as dificuldades e as solugdes para
problemas comuns a todos.

Conclusdes
A formacao continuada possibilitada pelo Pibid aos profes-
sores supervisores engloba ndo apenas a racionalidade técnica,

mas também a racionalidade pratica, permitindo aos professores
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ja atuantes nas escolas publicas o desenvolvimento profissional e
pessoal que vai além da simples perspectiva de aquisicao de novos
conhecimentos ou habilidades (Silva, 2000). O desenvolvimento ¢
construido através da partilha de experiéncias com os alunos bol-
sistas e professores coordenadores de area e por meio da reflexdo
na a¢ao (quando o professor é capaz de refletir na pratica), sobre a
acao (quando refletem sobre suas praticas) e sobre a reflexdo na agio
(quando, por meio da andlise das suas praticas, os professores as
reelaboram e reestruturam a diferentes contextos) (Schon, 1983).
A literatura tem demonstrado que apenas professores ctiti-
co-reflexivos serdo capazes de responder aos desafios atuais im-
postos a escola, pois estes profissionais tém condi¢des de com-
preender o contexto social no qual ocorte o processo de ensino/
aprendizagem, permeado por diferentes interesses e valores, bem
como de analisar criticamente a natureza e o desenvolvimento da
educacio instalada no paifs. Dessa forma, estes professores nao
sdao dependentes de teorias e/ou técnicas pré-estabelecidas, mas
sim criam novas formas de compreensao dos problemas de for-
ma a dar conta de suas especificidades (Giorgi et al., 2011). Acre-
ditamos que o Pibid contribui para a formacao de professores
critico-reflexivos dentro de um contexto colaborativo.
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Reflexdes sobre as atividades e resultados
do Pibid-Biologia da UFABC (edital Capes 2011):A
formacao de professores e o ensino por investigacao

em duas escolas de Santo André (SP)
Natalia Pirani Ghilardi Lopes'

Por meio do relato que pretendo estabelecer neste capitulo
ndo tenho a pretensio de aprofundar assuntos teéricos ampla-
mente discutidos na literatura, mas sim contribuir para a reflexao
e discussao das contribui¢oes do Pibid para a universidade, para
os alunos de licenciatura em formagao e para as escolas.

1. A contribuicao do Pibid para a formacao de
professores

A natureza do ensino na sala de aula ¢ constituida por uma
estrutura estavel, mas nao estatica, que ¢ denominada habitus
professoral. Entretanto, durante a formagdo, muitas vezes 0s
discentes estruturam apenas o habitus estudantil, e nao o habitus
professoral, pois o tltimo sera desenvolvido somente no e com
o exercicio da docéncia, ou seja, a pratica aprende-se quando se
esta exercendo a profissdo, e somente com o exercicio pratico €
que ¢ desenvolvido e incorporado um tipo de habitus, que é cla-
ramente dependente da qualidade tedrica e cultural da formagao
dos professores, mas nio ¢ desenvolvido durante a formagao, e
sim durante o exercicio profissional (Silva, 2005).

A interacao em sala de aula e com outros profissionais sio
elementos estruturantes da pratica docente, sendo que professo-
res iniciantes atribuem novos significados a sua formacao teori-
co-académica ao estarem em contato com a sala de aula real em
pleno exercicio do oficio, atuando como professor (Silva, 2009),
ou seja, a sala de aula é o local mais expressivo para a formacao
docente, onde verdadeiramente o aluno aprende a ensinar e a
tornar-se professor (Tardif, 2002).

1. Coordenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil
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Existem fases diferenciadas no processo formativo do pro-
tessor (Giorgi et al, 2011): a fase de pré-trezno, que inclui as experi-
éncias prévias que os futuros professores viveram como alunos; a
tase de formagio inicial, que se refere a etapa de preparacao formal
para ser professor que ocorre em um instituicao especifica de for-
magao docente; a fase de znzciacao, correspondente aos primeiros
anos de exercicio profissional; e a fase de formacio permanente,
envolvendo todas as atividades de formagao planejadas pelas ins-
tituicoes e pelos proprios professores ao longo de sua carreira.

Dentro deste contexto, o Pibid (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio a Docéncia), como um programa da Capes,
auxilia nesta passagem do habitus estudantil para o habitus profes-
soral e, ainda, dentro do processo de formacao inicial, possibilita
a0s seus participantes antecipar uma série de desafios e expeti-
éncias aos quais eles seriam expostos apenas na fase de zniciagao.
Isso ocorre porque os licenciandos sao inseridos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacio, de forma a permitir a
articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos do-
centes (Silva, 2009), com a experimentacao, a a¢ao ¢ a reflexao
sobre esta a¢do nos momentos abertos para isso no ambito do
Programa. Entretanto, ha um diferencial importante no Pibid,
que ¢ a supervisao das atividades dos alunos bolsistas do pro-
grama pelos professores supervisores das escolas, o que permi-
te aos alunos aprender e refletir também sobre e com o habitus
professoral de seus supervisores. Dessa forma, além de aprender
com a pratica de seus professores da licenciatura os licencian-
dos adquirem uma visao ainda mais ampla, o que vai de acordo
com a afirmac¢ao de Mizukami (1983), que mostrou que alunos
de licenciatura, no ensino superiot, que se preparavam para ser
professores e professoras, afirmavam que aprendiam mais com
a pratica docente de seus mestres do que com as teorias sobre a
pratica docente que eles lhes ensinavam.

Todas estas caracteristicas e diferenciais tornam, a meu ver, a
importancia do programa bastante clara e a propria alteracio do
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texto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional dada
pela Lei 12.796 de 2013 (Brasil, 2013), em seu art. 62, §4° e §5°,
corrobora a importancia de programas de incentivo a formacao
de docentes para a Educagao Basica como o Pibid.

2. A proposta do Pibid-Biologia da UFABC - o ensi-
no de ciéncias por investigacao

A ciéncia pode ser considerada como “uma linguagem cons-
truida pelos homens e pelas mulheres para explicar o nosso
mundo natural” (Chassot, 2003, p. 91).

Atualmente, para ser competitivo na economia global,
o mercado necessita empregar pessoas que sejam capazes de
“pensar para a vida”. Segundo Alberts (2013), estudos revelam
que o setor privado procura empregados que tenham a capa-
cidade de pensamento abstrato e conceitual relacionado aos
“problemas complexos do mundo real — incluindo problemas
que envolvem o uso de conhecimento cientifico e tecnologico
— os quais sdo cheios de ambiguidades, nao padronizados e que
possuem mais de uma resposta correta”. O autor comenta que
mais do que ouvir sobre ciéncia e lembrar fatos, os estudantes
devem aprender como pensar cientificamente.

Dessa forma, é possivel notar que o conhecimento cientifico
¢ uma instancia privilegiada de relagdes de poder e, portanto,
esse conhecimento, como patrimonio mais amplo da humanida-
de, deve ser socializado e niao apenas medianamente entendido
por todos, mas principalmente, usado como meio facilitador do
estar fazendo parte do mundo (Chassot, 2003, grifo meu).

Segundo a Unesco (2005) continuar aceitando que grande
parte da populagdo nao receba formacao cientifica de qualidade
apenas agravara as desigualdades sociais e o atraso dos pafses em
um mundo globalizado.

Neste contexto, o subprojeto Biologia do Pibid-UFABC
busca inserir a perspectiva da Alfabetizacao Cientifica nas dis-
cussdes sobre as praticas escolares presentes nos curriculos de
ciéncias e biologia, de acordo com os Eixos Estruturantes da Al-

[Jabetizacio Cientifica, propostos por Sasseron e Carvalho (2008), a
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saber: (1) compreensdo basica de termos, conhecimentos e con-
ceitos cientificos fundamentais; (2) compreensao da natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica
e (3) entendimento das relacOes existentes entre ciéncia, tecno-
logia, sociedade e ambiente.

A alfabetizacio cientifica esta cada vez mais inserida na di-
datica das ciéncias, comportando um conhecimento dos fazeres
cotidianos da ciéncia, da linguagem cientifica e da decodificacao
das crengas aderidas a ela (Aguilar, 1999). Dentro desta pers-
pectiva, acredita-se que seja importante trabalhar conhecimentos
que estao no dia a dia do grande publico, em particular os que
sao apresentados com imprecisao pelos meios de comunicagao
a opinido publica (Puigcerver e Sans, 2002). Além disso, é fun-
damental desmistificar a visao da ciéncia como verdade absoluta
e evidenciar que a ciéncia ¢ um construto humano, portanto,
mutavel e falivel (Chassot, 1995) e que o mundo existe indepen-
dente da ciéncia, mas que a mesma o torna inteligivel. Essa foi a
busca do subprojeto Biologia do Pibid-UFABC durante os seus
dois anos de existéncia.

O grupo envolvido nas atividades do subprojeto sempre
buscou trabalhar essa transposicao da céncia da universidade (=
saber académico) para uma ciéncia da escola (= o saber escolar),
que segundo Lopes (1999) envolve um processo de reelabo-
racdo de saberes de outros contextos sociais visando o aten-
dimento das finalidades sociais da escolarizacdo. Acredito que
as expressoes mais claras desta tentativa foram duas atividades
desenvolvidas no ambito do subprojeto. A primeira delas foi
a regéncia da “Caixa de Pandora” (Vinturi et al, 2012), que
tinha por objetivo trabalhar o método cientifico, suas etapas e
aplicacao em contextos reais. A segunda foi a participagdao dos
alunos das duas escolas participantes do subprojeto da I Feira
de Ciéncias da UFABC, na qual eles puderam expor, dentro de
um espaco da ciéncia académica, suas expectativas e visoes do
que ¢ fazer a ciéncia da escola.
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Azevedo (2004) afirma que o ensino por investigacdo ¢ uma
forma excelente de se favorecer a alfabetizacdo cientifica em sala
de aula e procuramos planejar atividades investigativas com este
fim, por meio da proposicao de questdes problematizadoras aos
alunos das escolas, as quais tinham por objetivo o desenvolvi-
mento da argumentac¢io e discussio em torno da resolugao das
mesmas (Andrade e Campos, 2009). O fato dos alunos nio se
limitarem apenas ao trabalho de manipulacio ou observagio,
mas de colocarem-se no papel de guase cientistas — refletindo,
discutindo e relatando — conferia ao seu trabalho o teor de uma
investigacao cientifica real. Segundo Jorde (2009) o Ensino de
Ciencias por Investigacdo é aquele que envolve os alunos em:
1) atividades de aprendizagem baseadas em problemas auténti-
cos, 2) experimentagoes e atividades praticas, incluindo a busca
de informagdes, 3) atividades autorreguladas, isto ¢, que priori-
zam a autonomia dos alunos e 4) comunicagao e argumentagao.
Entretanto, ndo ¢é simples realizar uma investigacdo efetiva na
escola, e a mediacdo constante do professor é fundamental, pois
apesar dos alunos possuirem um papel ativo no processo, eles
ndo realizam a investiga¢ao sozinhos. O nivel de mediagao e di-
recionamento do professor pode variar bastante, conforme os
seus objetivos educacionais, disponibilidade de tempo, concei-
tos a serem trabalhados, caracterfsticas dos estudantes, relacGes
dentro da turma e experiéncia do docente (Scarpa e Silva, 2013).
Dessa forma, os alunos bolsistas do Pibid, ao trabalharem os
planejamentos investigativos em sala de aula, notaram o quio
trabalhoso era mediar o processo de construcio do conheci-
mento pelos estudantes. Em contrapartida, as atividades pla-
nejadas pelo nosso grupo proporcionaram muito mais do que
somente o conhecimento cientifico, mas também motivaram os
alunos a buscarem seu aprendizado sobre determinado assunto,
tornando-os sujeitos do seu proprio conhecimento, apreenden-
do estratégias para pensar e resolver problemas, o que torna o
trabalho do professor ainda mais edificante.
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Para detalhes sobre as regéncias aplicadas pelos alunos bol-
sistas, ver os capitulos Vinturi et al e Vieira-Antoniassi et al, do
presente volume.

3. As atividades realizadas junto a coordenagao de area

O subprojeto Biologia adotou uma estratégia de pesquisa co-
laborativa para o andamento de todas as suas atividades, ou seja,
buscou desenvolver entre os alunos bolsistas e as professoras su-
pervisoras das escolas envolvidas uma cultura de analise das pra-
ticas que eram realizadas, a fim de possibilitar que ambos, alunos
bolsistas e professoras supervisoras, auxiliados pela coordenagao
de area da universidade, transformassem suas acoes (Pimenta,
2005). Assim, quinzenalmente foram realizadas reuniGes nas quais
todos podiam relatar e compartilhar suas experiéncias e sensagoes.

Além disso, o relato das experiéncias foi efetuado pelos alu-
nos bolsistas também quinzenalmente por meio de diarios de
observagio, os quais, a meu ver, permitiram aos licenciandos
em formacao a possibilidade de, a0 mesmo tempo, oferecer in-
formagdes sobre como percebiam o funcionamento da escola
e refletir sobre o tipo de pratica realizada por eles proprios e
pelas professoras supervisoras na sala de aula. Nesses processos
de autotematizacio e na producao de relatos autobiograficos de
formagao o individuo tem oportunidade de criar ou transformar
modos de compreender as relagdes com o conhecimento, com
o ensino, a vida escolar e a realidade social (Catani et al, 1997).

As reunibes permitiram também a alguns dos alunos bolsis-
tas aumentarem a confianga, pois era um momento onde podiam
ver que nem tudo que era planejado dava certo e que a reflexdo,
o embasamento tedrico e o planejamento poderiam ajuda-los
a encarar os desafios que lhes eram apresentados pela escola.
Assim, foram selecionados para leitura diversos artigos que tra-
tavam: da formacao de professores, da alfabetizacio cientifica,
da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambien-
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te), do ensino por investigacao e a problematizacio de questoes
em sala de aula, de pluralismo metodolégico, entre outros. Es-
ses artigos eram discutidos nas reunides e embasaram todos os
planejamentos feitos. O planejamento tornou-se habito para os
alunos bolsistas e eles mesmos foram percebendo o quanto pla-
nejar é imprescindivel para se atingir os objetivos de uma aula ou
sequéncia didatica. Conforme Vasconcellos (2000, p. 79), o pla-
nejamento ¢ uma media¢ao te6rico-metodologica para agdo, que
em funcdo de tal mediacdo passa a ser consciente e intencional.
Ainda segundo o autor, o planejamento visa fazer algo vir a tona,
fazer acontecer, concretizar, e para isso é necessario estabelecer
as condi¢bes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento
da acdo no tempo. Assim, ao planejar as regéncias, os alunos pas-
saram a conscientemente concretizar seus objetivos de ensino
e eles mesmos relataram que inicialmente sentiram dificuldades
em aplicar regéncias de acordo com aquilo que haviam imagina-
do inicialmente para as mesmas, mas que com O tempo e com
o decorrer das atividades propostas aos bolsistas, os mesmos
foram sentindo-se mais seguros, e a intera¢io com os alunos da
escola durantes a aplicacdo das regéncias tornou-se mais “natu-
ral”, conforme aponta Tardif (2002).

Novamente, o espago aberto nas reunides para a discussao
do planejamento, da aplicacao e resultados alcancados nas regén-
cias permitiu tanto aos alunos quanto as professoras superviso-
ras a reflexdo sobre sua pratica. Essa reflexdo, inclusive, levou os
alunos bolsistas a reaplicarem, ap6s um ano, duas das regéncias

planejadas por eles. Segundo Silva (2009, p.30),

quando o professor reflete sobre sua agao, ele esta bus-
cando solugbes que atendam aos problemas reais encon-
trados em sala de aula e relacionando as teorias a situacio
singular vivenciada em sala para poder agir de maneira
mais racional e adequada, evitando assim reproduzir vi-
cios e atuar mecanicamente.
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O habito de avaliar e de avaliarem-se também levou os par-
ticipantes do subprojeto Biologia a expressarem e exporem seus
resultados em eventos cientificos, como o Enebio, o Etrebio e os
encontros e simposios do Pibid.

4. Os resultados alcancados e consideracoes finais

Nestes dois anos de projeto, percebi uma melhora signifi-
cativa na forma como os alunos passaram a se relacionar com
a escola, seus estudantes e professores. Percebi também um au-
mento na sua seguranca em planejar, aplicar, avaliar, discutir e
replanejar as suas aulas e sequéncias didaticas. Sinto que o Pibid
esta cumprindo o seu papel de formar profissionais melhores e
mais bem qualificados para exercer a profissao que acredito seja
a mais importante para o ser humano: a de professor. E claro
que todas as dificuldades que os professores em formagao ini-
cial enfrentam foram relatadas pelos alunos durante as reunioes
do subprojeto, como: a disciplina em sala de aula; a motivagao
dos alunos; a avaliacdo de tarefas; o emprego de estratégias di-
ferenciadas de ensino de acordo com as caracteristicas de cada
turma (ou adaptagoes no planejamento pensadas dinamicamen-
te conforme ocorre a aplicagdao de alguma atividade); a compre-
ensio e a forma de se lidar com as diferencas individuais em
sala de aula, entre outras. Conforme Veenman (1988), esses sao
problemas comumente enfrentados por professores iniciantes.
Segundo Guarnieri (1996) além dessas dificuldades, os profes-
sores iniciantes consideram que o ensino ¢ um trabalho fisico e
mentalmente esgotador, sendo que varias vezes os alunos bol-
sistas comentavam o quanto era dificil ser professor, geralmente
quando do planejamento das atividades, pois eram momentos
em que eles tinham que estudar muito para que os objetivos
pretendidos fossem alcancados. Por outro lado, era notavel a
satisfacao dos alunos em relatar as experiéncias que eles consi-
deravam bem sucedidas.
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Do total de 14 alunos bolsistas que passaram pelo projeto
durante esses dois anos de sua existéncia, tenho conviccao de
que souberam (uns mais e outros menos, o que era esperado)
aproveitar a experiéncia proporcionada pelo Pibid e certamente
usardo em sua pratica futura.

Quanto as professoras supervisoras, também acredito que o
Pibid tenha colaborado bastante com sua formacao continuada
e na melhoria de suas competéncias cientificas, pedagbgicas e
pessoais (cf. Tavares, 1997), pois o espago aberto a elas permitiu
que voltassem a estudar, refletir e renovar a sua pratica de sala de
aula. Da mesma forma, ambas colaboraram enormemente para
o projeto, trazendo suas experiéncias, abrindo as portas de suas
salas de aula para a aplicacao das regéncias pelos alunos bolsistas
e ajudando no planejamento e avaliagio das mesmas. Além disso,
notei que o Pibid reacendeu em ambas a vontade de pesquisar
e de possivelmente cursar uma poés-graduagio em ensino, o que
a meu ver ¢ uma grande contribui¢io que o Pibid pode trazer
as escolas e também as universidades. Esta retroalimentacio e
circularidade de saberes entre escola e universidade (Borges e
Fontoura, 2010) sao fundamentais se desejamos a melhoria no
ensino basico brasileiro.
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Introducao

A producio do capitulo do livro surge no momento em que
completamos trés anos do nosso subprojeto de Biologia. Muitos
percursos, histérias, pesquisas, saberes, experiéncias, vivéncias,
construcoes e também duvidas, indagagoes, dilemas acontece-
ram nessa construgao coletiva, enriquecendo o cotidiano de to-
dos os envolvidos no projeto.

Nosso subprojeto de Biologia do Pibid da UFABC teve ini-
cio em 2010, quase conjuntamente com o inicio das disciplinas
de licenciatura da instituicdo que comec¢aram em 2009. Ao mes-
mo tempo em que o grupo de professores construfa o projeto
pedagdgico, os planos de disciplinas, foi construido o primeiro
projeto institucional e os primeiros subprojetos.

No subprojeto de Biologia 2010-2013, partimos do pressu-
posto que um dos objetivos da escola basica ¢ a formacao para
a cidadania ativa. Perpassa o papel do cidadiao, a interpretacao
e ressignificacdo de simbolos da sua cultura, entre eles aqueles
produzidos pelas midias. Dessa forma, a interagao entre a cultu-
ra da midia, a cultura escolar e a cultura cientifica constituia seu
objetivo geral. Os bolsistas do projeto Pibid Biologia propSem

1. Licenciandos/as Bolsistas do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes
— Brasil.

2. Supervisora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

3. Cootdenadora do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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atividades, articulados com os conteudos que estao no planeja-
mento dos professores supervisores, que explorem os conteu-
dos biolégicos de um determinado programa televisivo, ou de
outro tipo de midia, discutindo criticamente seus contetdos e
articulando com o conhecimento biolégico que é trabalhado no
ensino fundamental e médio.

Dessa forma, o projeto se insere em um contexto de alfabe-
tizacdo cientifica, que procura desenvolver no aluno a capacida-
de de organizar os pensamentos de maneira 16gica e auxiliar na
construcio de uma consciéncia mais ctitica em relacio ao mun-
do que o cerca (Sasseron e Carvalho, 2011). Para as autoras, o
eixo da articulacao Ciéncia —Tecnologia — Sociedade — Ambiente
denota a necessidade de se compreender as aplicacGes dos sabe-
res construidos pelas ciéncias considerando as agdes que podem
ser desencadeadas pela utilizagao dos mesmos. O trabalho com
este eixo deve ser garantido na escola quando se tem em mente
o desejo de um futuro sustentavel para a sociedade e o planeta.

Durante as propostas de regéncias, os bolsistas sao incen-
tivados a propor aulas diferenciadas e nao apenas expositivas,
embora essas também permeiem alguns momentos da sequéncia
didatica, mas incorporando a forma dialogada. A importancia de
um pluralismo tedrico-metodolégico para o ensino de Ciéncias
foi apontado por Labura et al (2003). Para os autores, o

objetivo essencial que estd por detras da abordagem plura-
lista ndo ¢ o de substituir um conjunto de regras por outro
conjunto do mesmo tipo, mas argumentar no sentido de que
todos os modelos e metodologias, inclusive as mais 6bvias,
tém vantagens e restri¢oes.

A forma de insercao da midia tem sido a partir da escolha
dos bolsistas, e apresentada nas reunides do grupo com a coot-
denadora da universidade e a professora da escola. Essas reuni-
oes buscam tornar o planejamento das regéncias uma constru-
¢ao coletiva. As interacOes propiciadas pela atividade na escola
também sao discutidas nas reunides.
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Aproveitamos esta oportunidade para repensar esse periodo
e, a partir da construcao individual dos licenciandos e professores
envolvidos, construir um texto coletivo que denotasse a riqueza
do projeto na escola. O grupo optou por apresentar neste capi-
tulo algumas vivéncias e construgoes significativas do projeto na
Escola Estadual Celso Gama. Embora a escola, a supervisora e
a coordenadora sejam as mesmas do inicio do projeto, por seu
carater dinamico, nenhum dos quatro licenciandos atuais da es-
cola tinha mais do que um ano no subprojeto. Para conhecer essa
historia, eles mesmos foram entrevistar a professora supervisora
e alguns alunos da escola. Também foram convidadas a participar
da construcio do artigo duas alunas que iniciaram no projeto em
2010 e permaneceram nele durante dois anos. A retomada do
histérico foi enriquecida com dados documentais, como os rela-
torios gerais do subprojeto, relatérios de alunos, artigos e fotos.

Inicialmente, apresentaremos o relato do inicio do projeto
na escola. Em um segundo momento a descri¢dao de algumas das
atividades do projeto, destacando momentos de pesquisa cola-
borativa que aconteceram no periodo. Finalizamos com alguns
depoimentos de licenciandos e alunos da escola, completando o
significado do projeto.

1. Implantacao e construcao do projeto na Escola
Estadual Dr. Celso Gama

A professora supervisora lembra-se que em um dia antes
do horario de suas aulas ela, professora de Biologia, juntamente
com a professora de Quimica, foram convidadas a direcao, onde
se reuniram com a coordenadora geral do projeto do Pibid da
Universidade Federal do ABC, que as apresentou a dinamica do
projeto e as informou sobre a inten¢ao de incluir a escola nos
subprojetos abrangidos pelo Pibid. A coordenadora também in-
formou o critério de escolha da escola que foi o desempenho no
IDEP do ano de admissao.
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Ela relata que logo surgiu o interesse de fazer parte desse
projeto, uma vez que a escola ja participava do programa com
outra IES também da regido e enxergou nele uma forma de
aproximar as universidades das escolas de educagdo basica, além
da possibilidade de fazer parte do desenvolvimento de atividades
didatico-pedagbgicas que podem representar uma atualizacdo
das suas abordagens didaticas e o aprendizado de novas formas
de pesquisa, como por exemplo, a colaborativa, que representa
um dos principais métodos abordados pelo Pibid. Segundo Ibia-
pina (2008), uma pesquisa colaborativa trata-se de uma coprodu-
¢ao de saberes, de formacio, de desenvolvimento profissional e
de reflexdo. Esta deve ser realizada interativamente por profes-
sores da escola e pesquisadores com o objetivo de transformar
determinada realidade educativa. Deste modo, ha um compar-
tilhamento das ideias que contribuem para a construgao de co-
nhecimentos e praticas de maneira criativa.

Com o inicio do projeto na escola em 2010, as professoras,
bolsistas e a coordenadora se depararam com o comeco de um
projeto novo e assim todos os membros obteriam experiéncia em
conjunto com o decorrer do mesmo. Com isso, problemas iniciais
foram detectados e rapidamente avaliados a fim de soluciona-los.

Primeiramente, percebeu-se que havia uma dificuldade de
encontrar horarios que a supervisora tivesse aulas e que os bol-
sistas tivessem a disponibilidade naquele determinado horario,
ou seja, nao estivessem em aula na universidade. Outro proble-
ma em relacdo ao horario foi para o agendamento de reunides
em que a coordenadora, supervisora e licenciandos tivessem a
disponibilidade de comparecer. Além disso, também houve uma
dificuldade inicial dos licenciandos bolsistas de adaptacdo ao
contexto da escola, pois ja havia certo periodo de tempo que
haviam frequentado a escola como alunos e, e agora retornaram
a educagao basica como licenciandos participantes do Pibid.

Sobre esse aspecto, Krasilchik (2008, p.171) discorre que:
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aparentemente, o aluno que viveu tanto tempo na escola
nao precisaria mais despender tempo observando o que co-
nhece muito bem. Na verdade, na condi¢ao de futuro pro-
fessor, ele deve ver a escola de um angulo muito diverso do
que viu na condi¢ao de estudante, precisando de instrucdes
e orientacoes sobre o que buscar e focalizar. Geralmente
acaba verificando que hd muitos aspectos que merecem
andlise e pesquisa mais detida e, para poder fazer uma des-

cricdo acurada da situacio.

E nessa nova perspectiva que o bolsista, entio inserido, per-
cebe a importancia do projeto, pois esse novo olhar permite que
recordemos das necessidades dos estudantes da educacio basica,
além da compreensio do que se é esperado para o curriculo das
séries do fundamental II e ensino médio.

Durante esses trés anos do projeto “Contextualizacdo de
questoes biologicas da midia em aulas de ciéncias e Biologia”
alguns grupos de bolsistas puderam trabalhar em conjunto a es-
cola. A medida que o projeto ia acontecendo, alguns de seus
integrantes optaram por deixar o projeto por motivos pessoais.
Com isso, novas vagas foram abertas para novos bolsistas parti-
ciparem do projeto. Como ja se tinha experiéncia de como rece-
ber e adaptar os novos bolsistas, para esse grupo esse processo
ser tornou mais facil. A cada novo grupo, uma nova oportunida-
de de producio de conhecimento, novas maneiras de adaptacao
ao contexto da escola surgiam, assim como novas ideias para a
pesquisa no ensino de Ciéncias e Biologia dentro da proposta do
projeto do Pibid também eram sugeridas e discutidas.

As experiéncias dos grupos de licenciandos, professora e co-
ordenadora que participam e ja participaram do projeto foram

levadas em consideragao e sdo tratadas a seguir.
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2. As atividades do projeto na escola e na universidade

2.1 Observacoes, Intervencoes e Reunides Gerais

Na atualidade, o projeto possui sua terceira conformacio de
bolsistas, a qual esta vivenciando sua primeira oportunidade de
planejamento de sequéncia de aula e, por isso, esse grupo iniciou
a leitura, resenhas e discussoes de textos, as observacoes com a
professora supervisora, as reunides com a coordenadora e inter-
vencoes pontuais nas aulas que acompanha como observador.

Previamente 2 visita a escola, sdo realizadas reunides com a
coordenadora e com outros alunos. Essas reunides sio utilizadas
para preparar e criar um suporte tedrico a parte pratica, sendo
que a professora coordenadora faz uso de textos publicados com
diferentes temas que permeiam o universo da licenciatura e do
projeto Pibid em si. Assim, o bolsista tem a chance de acesso a
uma gama de conteudos que criam um fundamento teérico forte
para propiciar uma vivéncia reflexiva e significativa na escola.
Esse aprofundamento teérico nunca se encerra e é aprofundado
nos meses de julho e janeiro, quando nao ha atividades na escola.

O ato da observacao que é a primeira a¢ao do licenciando na
escola, cujo designio é permitir uma visio, talvez pela primeira
vez na sua graduacao, de entrar em uma sala de aula nao mais
como aluno e sim como um professor ou “professor inician-
te”, esse contato pode ser dramatico para os bolsistas que estio
adaptados as salas universitarias e esqueceram os padroes de sa-
las com série do ensino fundamental.

Contudo, gracas a essa experiéncia de observagao, o bolsista
pode retornar ao entendimento da realidade de alunos de menos
de quinze anos de idade e também entender o que o aluno tem ca-
pacidade e necessidade de aprender, iniciando a formagao pratica
de novos professores. No projeto, propomos que a observagao
seja sempre reflexiva e, para tanto, devem ser registradas anota-
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¢Oes em cadernos de campo e sistematizadas em roteiros, diarios e
relatérios, uma vez que admitimos que “a linguagem assume papel
extremamente relevante, ja que ¢ um instrumento indispensavel ao
aprendizado da colaboracio e da reflexividade” (Ibiapina, 2008).

Por fim, apds algumas reunides realizadas, alguns textos li-
dos, analisado e discutidos e com algumas horas de observacio
completadas, o bolsista comeca a intervir de formas a ajudar
o professor nas aulas, essas intervengoes consistem em dispo-
nibilizar ajuda extra aos alunos com duvidas e/ou atividades,
além de representar pequenas pré-interagoes de regéncias como
acompanhamento da sala em praticas de laboratério.

Essas praticas sao muito significativas na estruturacao dos
bolsistas para sua participacao e aproveitamento de todas as pos-
sibilidades que o projeto os permite. E os bolsistas mais novos
relatam que toda essa preparagao prévia ¢ muito importante para
que o primeiro contato com um escola em posicao de professor
seja proveitosa menos dramatica.

2.2 Planejamento e Regéncias

Apos os primeiros contatos com a escola, é chegado o mo-
mento de planejar uma sequéncia de aulas, cujo tema ¢ acertado
com a professora supervisora. Nas reunides, os planejamentos
sao apresentados e discutidos com a coordenadora de area e com
os demais licenciandos bolsistas, os quais apresentam sugestoes
e propostas. As primeiras regéncias saio acompanhadas pelo sen-
timento de ansiedade e nervosismo em ministrar essas aulas. Um
dos licenciandos relatou que algum dos sintomas apresentados
eram a voz falhada e mios trémulas, devido a sua falta de ex-
periéncia em estar a frente de uma sala de aula e na presenca da
professora supervisora, o licenciando conseguiu controlar estes
sintomas naturais e cumptir com a sua proposta para a regéncia.

Esse mesmo licenciando disse que o projeto foi de extrema
importancia porque o confrontou com um cenario que viria a se
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tornar habitual quando se formasse e iniciasse sua vida profissio-
nal. Por isso, continuou se dedicando ao projeto, fazendo as ob-
servagoes, lendo os textos que sio sugeridos pela coordenadora
de area e que sio importantes para a formacio inicial critica.
Além disso, a interagao e a troca de ideias com a professora su-
pervisora enriquecem grandemente a experiéncia, desde a obser-
vacao das aulas até a execucio das aulas previamente planejadas.

Chegado o periodo das novas regéncias, o bolsista teve a
oportunidade de planejar e reger mais uma sequéncia de aula,
possuindo mais experiéncia comparado a sua primeira regén-
cia, e assim ele conseguiu fazer um melhor planejamento e uma
melhor apresentacdo, com confianga e total autoridade, o que
resultou em uma aula inspiradora que contagiou a todos os alu-
nos, mostrando assim, o resultado do projeto com objetivo de
integrar a iniciacdo a docéncia e a pesquisa.

Portanto, a partir do exemplo acima fica facil identificar os
motivoscom 0s quais o projeto colaborou para o aperfeicoamen-
to da pratica da licenciatura. Como vimos, o bolsista quando
chega ao projeto, geralmente nao possui vivéncias a frente de
uma turma de alunos. Entretanto, o projeto cumpre seu obje-
tivo de contextualizar a realidade da escola de educacio basica
e, assim, proporciona a chance de amadurecimento e primeiro
contato com a a¢io de lecionar de uma forma orientada, dife-
renciada dos padrées de estagio obrigatérios contemplados nos
cursos de licenciatura.

Considerando a tematica do projeto, varias regéncias ja foram
desenvolvidas na escola e apresentadas em sintese na Tabela 1:
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Algumas regéncias foram documentadas em fotos, como na
apresenta abaixo:

Figura 1: Alunos da escola envolvidos na atividade pratica
da regéncia sobre 6rgdos dos sentidos, em 2011 (fonte:
arquivo da coordenadora)

Além das regéncias, outras atividades especiais foram desen-
volvidas, como construcio de historias em quadrinhos sobre as
mudangcas climaticas globais, apresentados na Semana de Ciéncia
e Tecnologia da UFABC em 2011 (Figura 1) e auxilio da partici-
pacao de um grupo de alunas na I Feira de Ciéncias da UFABC,
na produgao de um jogo sobre sistema digestorio.

Figura 2: Exposicao de histérias em quadrinhos de alunos
das escolas do Pibid na Semana de Ciéncia e Tecnologia da
UFABC (fonte: arquivo da coordenadora)
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2.3 Apresentacao em Eventos de Publicacdo de Artigos
em Ensino de Ciéncias

Logo com o primeiro grupo que iniciou com o projeto na
escola Celso Gama foram identificados os aspectos fortes e os
que ainda precisariam passar por adaptacdes em um trabalho
colaborativo, a fim de desenvolver e aperfeicoar sua execucao
e atingir os objetivos do projeto. O grupo responsavel pelas
primeiras observagoes, apés um periodo de preparagio, teve a
oportunidade de redigir um artigo desenvolvido a partir de pes-
quisas das execugoes de atividades propostas em complemento
as atividades da escola.

Na publicacao foram contemplados os pontos efetivos das
atividades de intervencio, as relacGes que comegaram a se criar
entre os bolsistas, a escola e os alunos. Dentre as experiéncias
adquiridas através da escrita e apresentagdo de um artigo, esse
primeiro grupo enfatizou que, por se tratar de uma pesquisa co-
laborativa, o processo de desenvolvimento do artigo foi facilita-
do pela colaboracao de todos os participantes, que serviu como
fundamento forte e sustentavel para o desenvolvimento da pes-
quisa, tabulacdo e apresentagdo dos dados.

Além disso, outro aspecto que contribuiu para um ganho
enorme de experiéncia ¢ a oportunidade de apresentar em um
evento em que existem diversos trabalhos de diferentes IES. Com
isso, foi proporcionada aos bolsistas a oportunidade de contato
com outras linhas de pesquisa dentro da tematica do ensino, o que
expandiu os pensamentos referentes as pesquisas que seriam reali-
zadas, uma vez que durante as reunides era possivel socializar, dis-
cutir e refletir sobre as experiéncias que o evento proporcionou.

Com a execugdo do projeto durante esses ultimos trés anos
alguns objetivos ja foram alcangados e alguns resultados ja po-
dem ser observados como fruto do trabalho de todas as forma-
¢oes de bolsistas que ja passaram e que ainda atuam no projeto.
Um resultado formativo ¢ a aprovacao de varios artigos produ-
zidos pelo projeto para encontros da area de ensino de Ciéncias,
como Enpec (Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em
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Ciencias), em 2011, e Enebio (Encontro Nacional de Ensino de
Biologia), em 2012 (Passos et al, 2011; Tavares et al, 2011; Silva

et al, 2012; Yukimitsu et al, 2012).

Outra possibilidade de publicagao e socializacado que surge
sao nos Encontros e Simposios do Pibid, que reuniram bolsistas
participantes do programa de diversas IES com suas apresenta-
¢Oes e ideias para regéncias, além de oficinas que somam para
formacao do iniciante a docéncia.

As atividades do projeto privilegiam, sobretudo, a discussao
do processo formativo, sendo que alguns elementos sao destaca-
dos no préximo tépico.

3. Elementos do processo formativo na visao dos
licenciandos

Além dos resultados visiveis e contaveis, é perceptivel a par-
tir do depoimento dos participantes do projeto que o princi-
pal resultado do programa ¢é o aperfeicoamento na formagao
do bolsista que tem a oportunidade de vivenciar uma realidade
escolar sem estar em um sistema de estigio obrigatorio.

Vale ressaltar que projeto se difere do estagio supervisionado
que os alunos de licenciatura devem cumprir, pela a¢iao orienta-
dora que tem o professor supervisor da escola. Segundo Navar-
ro (2000) apud Pimenta e Lima (2004), as diversas tematicas en-
volvendo os estagios supervisionados contribuem para uma base
solida para a formacgido dos profissionais da educagio, conside-
rando que nem sempre os professores e estagiarios tem clareza
sobre os objetivos que orientam suas agdes no contexto escolar
e no meio social onde se inserem, sobre os meios existentes para
realiza-los, sobre os caminhos e procedimentos a seguir, ou seja,
sobre os saberes de referéncia de sua agao pedagogica, faz senti-
do investir no processo de reflexdo nas e das agdes pedagogicas
realizadas nos contextos escolares.

Exemplos de mudancas na praxis nos sio dados por um bol-
sista que apresentou duas regéncias e teve a oportunidade de
realizar uma segunda bem melhor, evidenciando a evolugio e au-
mento de experiéncia e confianca proporcionadas pelo projeto, e
por uma ex-bolsista que atua como professora:
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A experiéncia que o projeto Pibid me proporcional agre-
gou muito a minha formacao profissional. A leitura de re-
ferencias ¢ algo que fazemos em disciplinas, mas a oportu-
nidade de discussdo com colegas e orientadores, mostrando
diferentes opinides a respeito de uma atividade que seria
aplicada da ao bolsista a oportunidade de refletir e modi-
ficar seu planejamento. Apesar do projeto ter como temas
o uso de midias em sala de aula, pudemos explorar uma
pluralidade metodoldgica, deixando as aulas de ciéncias e
biologia mais instigantes e interessantes, segundo relatos
dos préprios alunos da escola, que faziam questao de nos
contar sua perspectiva.

Hoje, atuando como professora, busco explorar os con-
teudos contextualizando-os, me basear em referenciais te-
oricos, estar sempre me atualizando, mas acima de tudo,
tentando refletir sobre minha pratica, o que relaciono com
a oportunidade de participacdo do projeto

Em um dos artigos publicados no decorrer do projeto, Ta-
vares et al (2012) diz:

Foi possivel perceber que o processo de ensino-aprendi-
zagem pode ser diversificado por métodos simples que
geram, muitas vezes, resultados melhores que aulas exposi-
tivas tradicionais. Os alunos bolsistas do Pibid, assim como
qualquer professor, devem trabalhar e intensificar a pratica
reflexiva para que possam sempre aprimorar suas técnicas
e, consequentemente, o €nsino.

Nos objetivos propostos pelo projeto para o ensino também
se observam mudangas a partir da metodologia empregada se-
gundo Passos et al (2011):

A partir daleitura e analise das reportagens, os alunos foram
capazes de organizar a percepg¢ao das leituras e construir
propostas com sentido e significados. Assim, o trabalho de
leitura critica da midia tem um papel na educacio dentro
da escola atuando como meio de formacio e informacio.
De acordo com as observacoes feitas nas atividades dos
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alunos, pode-se dizer que ela teve uma grande influéncia na
elaboracio das propostas, pois os temas fornecidos como
noticias foram abordados com maior frequéncia.

4. O projeto sob outro ponto de vista:
testemunhos de alunos

Nesse texto ja foi abordada a vivéncia da professora e dos bol-
sistas inseridos no projeto. Contudo, o grupo sentiu necessidade de
investigar as percepgoes dos alunos, os quais participam e interagem
com as atividades e as regéncias propostas pelos bolsistas. Por isso,
torna-se importante envolver os alunos da escola nessa pesquisa,
pois para efetivar a acao de reflexdo sobre as atividades ja desem-
penhadas e, de maneira a planejar as proximas, ¢ de grande valor
compreender o grau de aprendizado e como os alunos se sentem
com a presenca de um personagem a mais em suas salas de aula.

De acordo com Bastos (2009), as reflexdes advindas das
acoes realizadas devem contribuir para os saberes ditos expe-
rienciais, que se concretizam a partir da experiéncia de sala de
aula que o professor vai adquirindo ao longo de sua carreira, que
esta estritamente relacionada ao retorno (feedback) que suas tur-
mas apresentam durante as aulas. O autor afirma, ainda, que as
experiéncias vividas pelo professor podem ser mais proficuas se
ele recorrer aos subsidios teéricos dos textos, obras e pesquisas
sobre educacio e tentar relaciona-los ao seu proprio contexto.

Com estas ideias em mente, em maio de 2012, més em que
se completaram exatos dois anos do inicio do primeiro gru-
po do Pibid Biologia, foi realizada uma investigacdio com
os alunos da escola em relacio as suas percepgdes a res-
peito do trabalho dos alunos bolsistas do Pibid. Para tal,
um questiondrio foi elaborado em conjunto com os licen-
ciandos bolsistas, professora supervisora e professora co-
ordenadora do projeto. O questionario foi respondido por
113 alunos com idades entre 13 e 15 anos, distribuidos em
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental e de 1° ano do
Ensino Médio. (Silva et al, 2012)
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Os resultados mostraram que, naqueles dois primeiros anos
de projeto, o que permaneceu de mais significativo para os alu-
nos que participaram da pesquisa eram aquelas modalidades di-
daticas diferenciadas em relagao a aulas expositivas. A respeito
da presenca dos licenciandos bolsistas, desde os periodos de ob-
servagao e de intervengdes (regéncias, esclarecimento de davidas
durante as aulas e auxilio em aulas praticas) os alunos relataram:

Que as atividades complementam as aulas.

As aulas sdo dinamicas com metodologias diferentes.
Ajudam de maneira geral o proposto na apostila (caderni-
nho) e os contetddos especificos que sdo tratados nas aulas.
Por que nos auxiliou em alguns conteudos, ajudou a gente
a entender melhor a matéria e querer participar das aulas.
Esclareceu duvidas e nos orientou sobre problemas e solu-
¢oes do nosso dia a dia.

Pois as aulas dinamicas ajudaram na compreensao de assuntos
com pouca énfase em aula.

Pois levou a pensar sobre nossos conceitos .(Silva et al, 2012)

Dessa maneira, pode-se dizer que a presenca e a intervengao
dos licenciandos bolsistas nas aulas de Ciéncias e Biologia foi
importante e significativa para os alunos envolvidos no Pibid
nestes dois anos iniciais (Silva et al, 2012).

Em abril de 2013, foram realizadas mais algumas entrevistas
com alunos da escola a respeito das a¢oes do projeto Pibid. Con-
versamos, primeiramente, com alunas do segundo ano do ensino
médio que participam das atividades propostas por bolsistas do
Pibid desde que cursavam o oitavo ano do ensino fundamen-
tal e, por isso, foi possivel para elas avaliarem o que o projeto
contribuiu (e contribui) de fato para a sua formagao. Alunos do
oitavo ano do ensino fundamental também foram entrevistados
e como tem os seus primeiros contatos com o Pibid em suas
experiéncias escolares, é possivel estabelecer as diferencas entre
turmas com ¢ sem a intervencdo dos licenciandos bolsistas.

As salas do segundo ano do ensino médio, que ja partici-
pam das interven¢oes do Pibid na escola desde o nono ano do
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ensino fundamental, possuem uma percep¢do mais abrangen-
te e sdo capazes de comparar regéncias apresentadas no ensino
fundamental, que representam o inicio do projeto, com regéncia
do ano anterior (primeiro ano do ensino médio). Bastante enal-
tecido por esses alunos é a escolha e o uso das midias que sio
aprimoradas a cada nova experiéncia e, como resultado desse
aperfeicoamento, sao situados maior interesse e maior compre-

ensao do conteudo apresentado em sala.

A aula fica mais dinamica quando o professor usa vide-
os e revistas, assim todos os alunos tém mais interesse em
aprender e acaba aprendendo mais. [...]. Sem contar que
o ¢ muito bom ter um ‘monitor’ na sala, principalmente
como os bolsistas do Pibid, porque eles conseguem expli-
car o conteido de uma forma que a gente entende, nio
com nomes tao complicados como tem no livro. Conheco
alguns colegas que entraram na sala agora e ndo tiveram a
chance de participar do Pibid na outra escola e através deles
consigo perceber como fui ajudada por esse projeto.

Para o aluno do oitavo ano, a principal diferenca percebida é a
possibilidade de uma atencao mais individualizada, uma vez que a
professora sozinha nao consegue sanar as duvidas de cada aluno
individualmente. Outro fator apontado é o bom relacionamento
entre os alunos e os licenciandos bolsistas. Com isso, os alunos
ficam mais a vontade para esclarecer suas duvidas sobre um con-
teddo em especial da aula e, além daquelas relacionadas aos ves-
tibulinhos de selecao dos cursos de ensino médio técnicos, como
pode ser constatado pela declaragiao do aluno transcrita abaixo:

Para nés a presenca dos bolsistas do Pibid representa uma
ajuda a mais, porque a professora nao pode ir até a mesa
de cada aluno, um por um para ajudar, entdo os bolsistas
fazendo isso ajudam a gente solucionando nossas davidas.
[...]- Também ¢é muito legal saber que os bolsistas sao de
Faculdade Publica, da para aprender como conseguir uma
bolsa na ETEC e depois na Universidade também.
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Consideracgdes Finais

Analisando a historia do projeto concluimos que, apesar de
ter enfrentado dificuldades comuns em inicio de qualquer pro-
jeto, estas foram fundamentais para que houvesse uma reflexio,
reavaliagao dos objetivos e que fossem realizadas alteragGes so-
bre o mesmo, acarretando num amadurecimento das atividades,
de maneira a melhora-las. Esse reflexo pode ser visto no desen-
volvimento de atividades pelos novos grupos, nas atividades de-
senvolvidas na escola e discussdes durante as reunides com 0s
coordenadores de area. Espera-se que por consequéncia, os bol-
sistas que representardo os grupos posteriores a0 NOSSO PoOssam
encontrar um projeto ainda melhor estruturado, refletindo na me-
lhoria das atividades realizadas pelo projeto, mas principalmente
na formacio inicial do aluno de licenciatura da universidade.

Neste perfiodo de projeto foi possivel perceber que cada eta-
pa do Pibid ¢ essencial para a formagcao inicial dos licenciandos
e para a construg¢ao de um bom futuro profissional, sendo muito
importantes as leituras de textos sobre educacio, as reunides de
trocas de ideias e socializagdao das vivéncias e percepgoes da es-
cola, os planejamentos das regéncias, a execugdo das mesmas e a
elaboracao de artigos de relatos de experiéncias e de resultados
obtidos da pesquisa em educagao também realizada na escola
vinculada ao projeto.

Considerando o que foi colocado, ¢ valido dizer que o projeto
proporciona ao licenciando bolsista uma grande experiéncia ao ser
inserido na realidade impactante da educacao basica publica, sen-
do o Pibid muito mais significativo e profundo do que o estagio
supervisionado, pois a professora supervisora também ¢ partici-
pante bolsista do projeto. Além disso, por se tratar de uma pesqui-
sa colaborativa, ha um ganho também para a comunidade escolar
que se aproxima cada vez mais do conhecimento académico.

Assim, como comentado pela professora e reafirmado pelos
alunos da escola, a presenca do bolsista permite que os alunos
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tenham atendimento individualizado, o que melhora a compre-
ensao dos conteudos apresentados e estabelecidos no curriculo
de cada série em questao.

Por fim, o projeto do Pibid e, em especial o subprojeto utili-
zando as diversas midias, ao qual nos enquadramos, permite-nos
proporcionar aos alunos um aprendizado mais dinamico atra-
vés do uso das midias que tem reflexdo direta as suas interagoes
socio culturais, que contribuem para a formagao de um aluno
cidadao capaz de ler e compreender o cenario que o rodeia e que,
automaticamente, influenciam na formagao dos novos professo-
res que mesmo na graduagao possuirdo uma grande experiéncia
proporcionada pelo Pibid.
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Pibid-Filosofia UFABC 2011-2013:

registros e reflexdes
Patricia Del Nero Velasco'

Consideragdes iniciais

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo apresentou,
como parte do Programa Sao Paulo Faz Escola, o Caderno do
Professor (Sao Paulo, 2008), o qual pretende orientar propostas
de desenvolvimento de situa¢oes de aprendizagem para cada dis-
ciplina da educagao basica. O subprojeto Pibid Filosofia da UFA-
BC tem como objetivo produzir materiais didaticos auxiliares aos
Cadernos do Estado, criando atividades de sensibiliza¢ao para os
temas tratados nestes ultimos. Espera-se, pois, propiciar ao aluno
da educacio basica uma aproximagio efetiva da Filosofia.

E dificil entender o possivel relacionamento da filosofia
com as exigéncias imediatas do sobreviver. Encontramos
dificuldades em perceber a necessidade, a finalidade ¢ a uti-
lidade do conhecimento filos6fico. Este envolve um distan-
ciamento sistematico do vivido, exigindo uma postura me-
todica para tratar suas manifestacoes sem se preocupar com
urgéncias. Apesar disso, a filosofia ¢ uma atividade humana,
e como tal tem a ver com a vida. (Severino, 2001, p. 33)

Além de procurar contribuir com a legitimacao da Filosofia
como disciplina e com a tentativa de se pensar um ensino filo-
s6fico efetivamente significativo, o Pibid Filosofia da UFABC
propde-se a cumprir o objetivo pretendido pela Capes para o
programa, qual seja, “fomentar a formacao inicial e continuada
de profissionais do magistério (Lei n® 11.502, de 11 de julho de
2007)” (Capes, 2011, p. 1).

O presente capitulo consiste de um registro de alguns dados
e caracteristicas dos dois anos de execucao do Pibid-Filosofia da

1. Cootdenadora do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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UFABC, bem como de algumas reflexdes sobre as dificuldades
encontradas e a importancia do Programa na formacao do licen-
ciando, na analise da pratica docente e no trabalho filos6fico no
ensino médio.

1. Registros do periodo

O subprojeto Filosofia ¢é parte do Projeto “Formagio de Pro-
fessores de Filosofia, de Ciéncias e de Matematica em contextos
colaborativos”, o qual envolve também as licenciaturas em Biolo-
gia, Fisica, Matematica e Quimica. Submetido ao Edital Capes n°
001/2011/Capes de quinze de dezembro de 2010, foi aceito para
inicio em junho de 2011, com vigéncia, a principio, de dois anos.

A autora do presente capitulo é a coordenadora do subproje-
to Filosofia, o qual conta com vaga para dez bolsistas e dois pro-
fessores supervisores. Destes ultimos, o professor Leandro de
Barros faz parte do projeto desde o seu inicio e é o responsavel
pela supervisao, planejamento e execuc¢ao do Pibid na E. E. Prof.
Oscavo de Paula e Silva, em Santo André-SP. Trés outros super-
visores, de trés escolas diferentes, ja fizeram parte do Programa:
Alizandro Boni (Escola Estadual Maria Iracema Munhoz, Sao
Bernardo do Campo-SP), de 16 de junho de 2011 a 31 de janeiro
de 2012; Gefson Luiz Ribeiro Barbosa (Escola Estadual Sena-
dor Joao Galedao Carvalhal, Santo André-SP), de 14 de fevereiro
de 2012 a 30 de abril de 2012 ¢ Manoel Carlos da Silva (Escola
Estadual Amaral Wagner, Santo André-SP), no periodo de 04 de
junho de 2012 a 30 de abril de 2013.

Dentre os alunos, temos a seguinte relagao de bolsistas e ex-
-bolsistas, por ordem de ingresso no projeto: Ana Claudia An-
dreotti (14 de junho de 2011-26 de julho de 2012, 13 meses),
Fernanda Toscano Bloise (14 de junho de 2011-24 de novem-
bro de 2011, 5 meses), Paluana Curvelo Luquiari (14 de junho
de 2011-08 de outubro de 2012, 16 meses), Rafacl Bernardo de
Carvalho Leandro (14 de junho de 2011-24 de novembro de
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2011, 5 meses), Thais Regina dos Reis (14 de junho de 2011-24
de novembro de /2011, 5 meses); Gabriel Gomes Munhoz (25
de julho de 2011-24 de julho de 2012, 12 meses), Lucas Dourado
Lima (25 de julho de 2011), Marcio Tokuiti Nomura (25 de julho
de 2011); Fernanda Diniz da Silva (17 de agosto de 2011-16 de abril
de 2012, 8 meses), Rafael Valenca (17 de agosto de 2011); Bruna
Ferraz Braga (09 de dezembro de 2011-11 de outubro de 2012, 10
meses), Lilian Ribeiro Antonio (09 de dezembro de 2011); Leandro
Alves da Silva (26 de margo de 2012-11 de setembro de 2012, 5,5
meses), Rodolfo Carlos Dias Mesquita (26 de marco de 2012-29 de
abril de 2013, 13 meses); Beatriz Luzia de Campos Manocchi (05
de outubro de 2012-18 de fevereiro de 2013, 4 meses), Rodrigo
Zanateli Ribeiro (05 de outubro de 2012); Julio Cesar dos Santos
(08 de fevereiro de 2013), Ricardo de Lima (08 de fevereiro de
2013); Jefferson Cardoso da Silva (12 de marco de 2013).

Levando em conta os alunos que ja se desligaram do pro-
grama, tem-se uma média de permanéncia de 8,8 meses, a qual
cresce para 11,2 meses se tomarmos como referéncia também
os bolsistas com entrada até dezembro de 2012 e vinculo até a
presente data. Grande parte dos bolsistas deixou o Pibid para in-
gressar no PIBIC ou em algum outro programa de bolsas de Ini-
ciacao Cientifica. Este fato traz um alerta a Capes: a necessidade
de valotizar a iniciacio a docéncia como atividade académica, no
mesmo patamar de reconhecimento das atividades de pesquisa.
Cré-se que um movimento neste sentido ja ocorre, mas defende-
-se aqui a necessidade de intensificacdao deste processo.

Embora, por um lado, defenda-se a valorizagdo da iniciagao a
docéncia, por outro, constata-se que esta nao ocorre sem que haja
algum tipo de pesquisa envolvida. As vezes de natureza diferente
da pesquisa cientifica tradicional, a pesquisa em docéncia ¢ de suma
importancia ao Pibid em particular e a pratica docente em geral.

As pesquisas do Pibid-Filosofia da UFABC propiciaram a
participacdo de bolsistas nos seguintes eventos nestes dois pri-
meiros anos:

— IV Encontro do Pibid / UFABC (Santo André, 21 de outubro de 2012).
HEstiveram presentes todos os bolsistas e o subprojeto foi representado
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pela professora Patricia Del Nero Velasco, a qual apresentou a comunica-
¢ao “O ensino de filosofia em contextos colaborativos: propostas comple-
mentares aos cadernos do Estado de SP”.

— Colbéquio Nacional do Ensino de Filosofia: o que queremos com o filo-
sofar na Educacao Basica? (Salvador, 01-03 de dezembro de 2011). Neste
coléquio o subprojeto foi representado pela coordenadora de area, a qual
apresentou o poster “O ensino de Filosofia em contextos colaborativos:
propostas complementares aos Cadernos do Estado de SP”.

— V Encontro Pibid-UFABC (Santo André, 30 de margo de 2012). Esti-
veram presentes: Patricia Del Nero Velasco — Coordenadora do Subproje-
to de Filosofia, os professores supervisores Gefson Luiz Ribeiro Barbosa
e Leandro de Barros, bem como os alunos bolsistas Ana Claudia Andre-
otti, Bruna Ferraz Braga, Gabriel Gomes Munhoz, Lilian Ribeiro Anto-
nio, Lucas Dorado de Lima, Matrcio Tokuiti Nomura, Paluana Curvelo
Luquiari, Rafael Valenca e Rodolfo Carlos Dias Mesquita. Os alunos Ana
Claudia Andreotti e Lucas Dorado de Lima representaram o subprojeto
Pibid-Filosofia da UFABC, apresentando o trabalho “Filosofia e sala de
aula: um didlogo possivel”.

— I Seminario e II Encontro Pibid/Unicamp (Campinas, 14-15 de maio
de 2012). No I Seminario e II Encontro Pibid/Unicamp o subptojeto Filo-
sofia apresentou quatro posteres: “Dramatizacio e sala de aula: caminhos
para a reflexdo filoséfica”, de Lilian Ribeiro Antonio, Bruna Ferraz Braga
e Leandro de Barros; “Jogo da vida filoso6fico”, de Lucas Dorado de Lima,
Leandro de Barros e Marcio Tokuiti Nomura; “Uma aula de bioética”, de
Rafael Valenca e Ana Claudia Andreotti; “Cinema e ensino de filosofia: da
experiéncia cinematografica para o dialogo filoséfico”, de Paluana Curvelo
Luquiari e Gabriel Gomes Munhoz. Os trabalhos tiveram coautoria da co-
ordenadora de area, Patricia Del Nero Velasco. Todos os autores estiveram
presentes no evento, bem como o bolsista Rodolfo Carlos Dias.

— 1II Simpdsio e VI Encontro Pibid-UFABC (Santo André, 08-09 de no-
vembro de 12). Estiveram presentes: Patricia Del Nero Velasco — Coorde-
nadora do Subprojeto de Filosofia, os professores supervisores Leandro
de Barros e Manoel Carlos da Silva, bem como os bolsistas Beatriz Luzia
de Campos Manocchi, Lilian Ribeiro Antonio, Lucas Dorado de Lima,
Marcio Tokuiti Nomura, Rafael Valenga, Rodolfo Carlos Dias Mesquita
e Rodrigo Zanateli Ribeiro. Compareceram, igualmente, os ex-bolsistas
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Pibid-Filosofia Bruna Ferraz Braga, Gabriel Gomes Munhoz e Paluana Cur-
velo Luquiari. O subprojeto Pibid-Filosofia apresentou os seguintes posteres:
“Angustia filosofica: a necessidade de escolher e o desejo de aprender”, de
Rafael Valenga; “Séries de TV e Filosofia: alternativas para o pensar filos6fico
em sala de aula”, de Lilian Ribeiro Antonio e Leandro de Barros; “Pressupos-
tos teoticos do Pibid-Filosofia da UFABC: por uma formacio filosofica em
ensino de filosofia”, de Bruna Ferraz Braga; “O RPG no Ensino de Filosofia:
dialogo e imaginacao”, de Lucas Dorado de Lima, Marcio Nomura e Lean-
dro de Barros; “O que ¢ Filosofia: experiéncias alternativas ao Caderno do
Estado”, de Paluana Curvelo Luquiari; “Campeonato de debates: o exercicio
da argumentacdo em sala de aula”, de Lilian Ribeiro Antonio, Lucas Dorado
de Lima, Bruna Ferraz Braga e Leandro de Barros. Todos os trabalhos foram
produzidos em coautoria com Patricia Del Nero Velasco.

— Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Filosofia e Filosofia da
Educagiao (Ouro Preto, 10-12 de abril de 2013). O professor Leandro de
Barros apresentou a comunicagio “Légica Informal e as possibilidades de
seu ensino no Brasil”, proposta em colabora¢ao com a coordenadora de area.

Além dos encontros acima mencionados, o Pibid Filosofia
esta se organizando para participar com o maior numero pos-
sivel de bolsistas do I Encontro Nacional do Pibid-Filosofia, a
ser realizado entre 12 e 14 de junho, em Vitéria, Espirito Santo.

Ainda sobre as produc¢oes académicas do Pibid-Filosofia da
UFABC, destaca-se o projeto de mestrado “Argumentac¢ao e En-
sino de Filosofia: propostas para a légica em sala de aula”, do
professor supervisor Leandro de Barros, o qual foi submetido
e aceito no Programa de Pés-Graduagido em Ensino, Historia e
Filosofia das Ciéncias e Matematica (UFABC), sob a orientacdao
de Patricia Del Nero Velasco.

Das produgoes didatico-pedagdgicas, destacam-se: a cria-
¢do de um blog (http://filosofiapibidufabc.wordpress.com/), a
criagao de planos de aulas e estratégias de sensibilizagdo, a ela-
boracio, confecgao e execucao de jogos didaticos, a construgao
de instrumentos de sintese, avaliacdo e analises didaticas, bem
como a confec¢io de textos didaticos e de um capitulo de Ca-
derno a ser usado em sala de aula.
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O capitulo supracitado foi elaborado nos moldes das suges-
toes de atividades propostas pelo estado de Sio Paulo. e teve
como tema “O que é o pensar filoséfico: suas caracterfsticas,
limites e possibilidades no século XXI”. Segue uma mostra das
duas primeiras paginas do Caderno, mais especificamente, a se-
¢ao que explora a imagem da nova geragao:

O que é o pensar filosdfico:

capl’tulo I suas caracteristicas,

limites e possibilidades no século XXI.

e Sobre a imagem da nova geracao: incapa-
cidade de ler, refletir, filosofar.

Discussdo em sala de aula!

Vocé considera que esta imagem condiz com Dica para defender seu ponto de vista:
arealidade de hoje? Defenda seu ponto de vista. *  Traga d discussdo quantos
livros vocé e/ou seus familiares
e amigos leram neste ano

André Dahmer

ATIVIDADE

Ap06s analisar, responda:
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1. Vocé se sente confortavel com essa situagao? Justifique sua
resposta.

2. Se nao se sente, 0 que € como vocé mudaria?

SERA QUE AQU| CARE TURD O
QUE VAD ME METER NA
CABECA?

Muitas vezes ouvimos que apenas os pensadores mais bri-
lhantes podem fazer Filosofia, porque ela ¢ um conhecimento
dificil e inacessivel aqueles que nao a entendem. Pensa-se tam-
bém que tudo o que podemos fazer é reproduzir esse pensamen-
to, como se “metessem’” esse conhecimento na nossa cabeca.
Mas nao ¢ bem assim. Nao somos apenas reprodutores de co-
nhecimento, todos nés fazemos Filosofia, todos os dias. Quem
nunca se perguntou quem somos, de onde viemos, por que esta-
mos aqui, para onde vamos depois de morrer? Ou entio, como
sabemos alguma coisa, como funciona a mente de outra pessoa,
o mundo em que vivemos ¢ real? Ou ainda, como podemos de-
finir o que ¢ o justo ou o bom?

Toda vez que nos fazemos essas perguntas e que tentamos
encontrar respostas para elas, fazemos Filosofia. E nio ¢ neces-
sario chegar a uma Gnica resposta para a nossa pergunta, a Filo-
sofia ja se realiza na propria busca por essas respostas.

Desta forma, vemos que qualquer um pode pensar filosofi-
camente, inclusive, podemos nos surpreender com a capacidade
das pessoas de refletir filosoficamente. Podemos ver um exem-
plo deste caso na tirinha a seguir:
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MANOLITO, O QUE
VOCE ACHA, A GENTE
NASCE NO REPOLHO
0U £ A CEGONHA uuzjﬂ

TRAZ A GENTE? 4
iz

Uma vez expostas as duas paginas iniciais do Caderno, en-

ARA ESSE TAPARO ESSE NEGOCIO DE
Pa%: VOCE VEM NASCER E MORRER

? NAD ME PREOCUPA. O
H&%%m’;:; = QUE ME INTERESSA £
PROFUNPOS DEMAIS AVIDR, £ NAO AS
PARA ESSE BURRD! / PONTAS A VID

HAL.. £ JUSTO \ EVERDADE, MIGUELITD. |

cerra-se a presente se¢do, em que se pretendeu fazer um registro
mais pontual dos dois anos iniciais do subprojeto PIBID-Filo-
sofia da UFABC. Na se¢io procedente, vislumbra-se uma anilise
mais reflexiva deste periodo.

2. Reflexdes a guisa de avaliacao

A avaliacdo que a coordenadora faz destes dois anos de tra-
balho, bem como os relatos de supervisores e alunos bolsistas do
Pibid Filosofia da UFABC mostram que o Programa tem sido
uma experiéncia importante tanto na formagcao inicial dos licen-
ciandos, como na formagdo continuada dos professores super-
visores. Ademais, nota-se um importante papel do Pibid na con-
solidacdo do curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade
Federal do ABC e na legitimacao da Filosofia como disciplina
escolar. As linhas que seguem procurardo embasar estas ideias.

Comecemos pelos professores supervisores. Os docentes
das escolas conveniadas afirmam que a presenca dos alunos bol-
sistas na escola e a possibilidade de dialogo com a universida-
de fazem com que estes professores reflitam a prépria pratica
docente, planejando contetudos, didaticas, avaliagdes e demais
atividades envolvidas na sala de aula. Acabam por buscar possi-
bilidades de driblar as dificuldades bastante difundidas do ensino
publico, quais sejam: problemas de leitura, escrita e indiscipli-
na dos alunos, bem como a falta de infraestrutura das escolas.
Ressalta-se que a fungao do supervisor ¢ essencial, respaldando
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a coordenacio de area e aproximando a escola da universidade,
da formacao docente e da pesquisa.

Com relacdo aos licenciandos, é unanimidade entre os bol-
sistas que a possibilidade de entrar em contato com a realidade
escolar no inicio da formagao académica tem sido de grande va-
lia. Apesar da constatacdo inevitavel de alguns limites institucio-
nais e educacionais na educagao basica, aparece com frequéncia
nos depoimentos dos alunos do Pibid o desafio que representa a
presenca deles nas escolas. Sentem-se provocados a estudar mais
para encontrarem subsidios tedricos para a pratica docente, bem
como predispostos a conquistar a confianca, interesse e atengao
dos alunos. A gratificagio por terem conseguido ministrar boas
aulas inaugurais ficou evidente em varios relatérios individuais.
Nestes, manifestaram também satisfacdo pela constatacao da pos-
sibilidade de filosofar, com rigor e bom humor, no ensino médio.

Ainda sobre a formacido docente, afirma Lucas Dorado de
Lima:

As atividades que visam aumentar o repertério do aluno
do Pibid sao aquelas que lhe fornecem um “repertério de
top6i” que lhe da seguranca ao falar, apresentar ideias e
construir seu discurso. Afinal ¢ preciso saber do que se esta
falando, pois no papel de professor, o aluno do Pibid, ndo
pode enganar seus alunos — ndo ha espaco para ingenui-
dade quando se age com pessoas — e sim orientd-los no
que parece ser o melhor caminho em diregao a sua auto-
nomia. O Pibid fornece esse espago de aprimoramento dos
conhecimentos do bolsista, que no sentido de formacao de
um professor e de um cidadao critico, sao imprescindiveis.

(Velasco, 2013, p. 17)

A medida que os graduandos em Filosofia identificam o pa-
pel do Pibid na formacdo docente, ganha o curso de Licenciatu-
ra. Segundo Rafael Valenga,

Referente as licenciaturas envolvidas, sabe-se que gera uma
melhotia no curso, vocé tem a todo instante uma correlacio
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da pratica e da teoria, criando um ambiente bastante produ-
tivo na questio do desenvolvimento profissional do discente,
por exemplo, numa aula da universidade ao discutir um tema
sobre ensino o discente tem um embasamento maior daqui-
lo que se ¢ realmente possivel fazer dentro de uma sala de
aula do ensino médio, nao ficando apenas no campo teérico.
Aprende-se desde cedo o que funciona e o que nao funciona
na hora de ensinar na escola. (Velasco, 2013, p. 17)

Vé-se, pois, que o impacto causado pelo Pibid no curso de
Licenciatura é reconhecidamente positivo. Por outro lado e com-
plementarmente, ha um impacto do Pibid no aprendizado do
aluno da escola. Para Rafael Valenca,

Os alunos interagem com os bolsistas de forma positiva,
criando lacos de coleguismo, o que auxilia na hora das aulas.
Podemos perceber uma melhora na disciplina dos alunos,
eles ficam mais calados durante as aulas e se interessam em
participar das atividades propostas (a maioria pelo menos).

(Velasco, 2013, p. 17)

Além do aspecto pedagdgico, ha outro aspecto interessante,
o qual diz respeito a possivel carreira dos alunos do Ensino Mé-
dio. Sobre este ponto de vista, vejamos o relato da bolsista Lilian
Ribeiro Antonio:

Algo interessante que pude notar é o impacto positivo que
a presenca dos bolsistas na escola exerce nos alunos. A es-
cola na qual realizo as atividades do Pibid — E. E. Prof.
Oscavo de Paula e Silva — fica localizada a poucos metros
de distancia da Universidade Federal do ABC; no entanto,
isto ndo parecia chamar tanto a aten¢io dos alunos. Muitos
deles nem sequer pensavam em ingressar em uma universi-
dade publica ou sabiam quais os caminhos para fazé-lo. No
entanto, acredito que a presenca de nods bolsistas e alunos
da UFABC tém despertado neles certo interesse e cutiosi-
dade. Alguns deles perguntam como fazer para ingressar,
perguntam se ¢ dificil, outros dizem que nem véo tentar
pois temem nio conseguir. Mesmo que a grande maioria
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permaneca sem interesse em disputar uma vaga no ensino
superior publico, acredito que o fato de estarmos 14 para
tirar duvidas e mostrar que ndo ¢é impossivel ja cria, em
alguns destes alunos, a expectativa de que cles possam ser
os préximos ingressantes. (Velasco, 2013, p. 17)

Neste sentido, o Pibid auxilia tanto na divulgagao das Licen-
ciaturas junto a comunidade quanto na percepgao dos alunos das
escolas da possibilidade de cursar uma graduagio em instituicao
publica. No caso especifico da Filosofia, o Programa também
tem se revelado bastante interessante do ponto de vista de apro-
ximar a Filosofia dos alunos e diminuir o preconceito e a igno-
rancia com relagao a propria disciplina, como atesta o bolsista
Marcio Tokuiti Nomura:

Todo o esfor¢o que vem sendo realizado durante as ativi-
dades na escola vem servindo para descobrir e desenvolver
melhores meios de trazer o aluno para mais perto da filo-
sofia. Problematizar o cenario em que o aluno vive, trazer
a tona valores pouco discutidos, mostrar que dilemas filo-
soficos de fato ocorrem, com muito mais frequéncia que o
imaginado, todas essas a¢Ges fazem com que o aluno veja e
perceba que a filosofia é mais viva e aplicada do que se espe-
ra. Reconhecer, aprender e fazer a filosofia tem sido um dos
objetivos que temos em mente, para transformar, reformu-
lar o ensino de filosofia e proporcionar ao aluno condicbes
de obter mais conhecimento. (Velasco, 2013, p. 19)

Consideragoes finais

A despeito dos impactos positivos vivenciados nestes dois
anos de Pibid-Filosofia da UFABC, as dificuldades também exis-
tem: problemas de inser¢cao do Pibid nas escolas (entrosamento
entre bolsistas, supervisores, alunos, dire¢do, etc); a escassez de
candidatos a bolsistas devido a desvalorizacao das Licenciatu-
ras e da carreira docente; o acumulo de tarefas e projetos dos
docentes-pesquisadores em ensino, pois o Pibid ainda nio da
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ao coordenador o reconhecimento institucional que outras fun-
¢des comumente oferecem (como orientagoes de pesquisa); a
superlota¢ao das salas de aula das escolas; a formagao incipiente
dos alunos da educacido basica no que diz respeito a leitura e a
escrita; a adaptacdo e a integracio de novos bolsistas em um
projeto em andamento; a troca de professor supervisor durante
a vigéncia do Projeto, entre outras.

Nao obstante, reitera-se nestas consideragdes finais a precio-
sa contribuicao do Pibid para a formagdo docente e continuada,
bem como para a integragao entre a escola e a universidade; entre
escolas, estudantes e professores. O Pibid igualmente proporcio-
na que a realidade escolar seja objeto de pesquisa académica e o
ensino de Filosofia, problema de investigagdo filos6fica. Adematis,
ao aproximar os alunos do ensino médio da reflexdo filosofica, o
Pibid contribui para a legitimac¢ao da Filosofia como disciplina e
como area de conhecimento imprescindivel a formacao:

[o filosofar possibilita o] reconhecimento implicito de uma
universalidade do pensamento, desembaracado das escorias
da doxa. Porque trabalha sobre o pensamento das coisas e nao
diretamente sobre as coisas, a filosofia permite a formulagao
do pensamento segundo uma logica racional. [...] O ensino da
filosofia ndo se contenta em jogar um papel no conjunto da
funcio ensinante, mas que se confunde com essa funcio. [...]
Sem ele os alunos ficam privados do que transforma a instru-
¢do em educacio. (Tassin, 1986, p. 147-149)

Se atentarmos para o que objetiva a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (Lei n° 9.394/96) para o educando na eta-
pa terminal do ensino médio, a saber, “o aprimoramento como
pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico” e “a compre-
ensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos” (apud Brasil-MEC/SEMT, 2000, p. 33) o ensino-
-aprendizagem da Filosofia passa a se constituir como primor-
dial, fundindo-se com préprio processo de educar. E, no mais,
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O homem ndo pode passar sem a filosofia. Ela também
esta presente em toda parte e sempre, sob uma forma pa-
blica nos provérbios tradicionais, nas formas de sabedoria
popular, nas opinides admitidas, por exemplo, na lingua-
gem dos enciclopedistas, nas concepgoes politicas e sobre-
tudo desde o inicio da historia dos mitos. Nao se escapa a
filosofia. (Jaspers, 1972, p. 387)
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Filosofia e argumentacao légica:
a experiéncia do campeonato de debates

Lilian Ribeiro Antonio’ — Leandro de Barros' — Lucas Dorado de Lima' —
Marcio Tokuiti Nomura' — Patricia Del Nero Velasco®

Consideragoes iniciais

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRA-
SIL, 2000) e as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio
(Brasil, 2000), dentre as competéncias e habilidades a serem de-
senvolvidas pela disciplina de Filosofia, destaca-se a capacidade
argumentativa. Pretende-se que a Filosofia auxilie os estudantes
a “Debater, tomando uma posi¢ao, defendendo-a argumentati-
vamente e mudando de posicido face a argumentos mais consis-
tentes” (Brasil, 2000, p. 64).

Outrossim, a constru¢ao do discurso argumentativo ¢ um
dos eixos cognitivos comuns a todas as areas de conhecimento
na Matriz de Referéncia para o ENEM — Exame Nacional do En-
sino Médio (Brasil, 2009). Deste modo, requisita-se de todas as
disciplinas do Ensino Médio o fomento da capacidade argumen-
tativa, o que corrobora a importancia desta no contexto escolar.

Ademais, entende-se que a argumentagiao ¢ um dos funda-
mentos da atividade Filosofica:

Na atividade filosofica, o filésofo pode chegar a novas in-
terpretacGes de nossa experiéncia do mundo, assim como
renovar antigas interpretacdes. Mas, antes de tudo, ele ¢ um
especialista da argumentac¢ao e da demonstracio. Como sua
atividade é sempre feita em didlogo com outros pensadores,
cientistas, artistas, etc., ele desenvolve a habilidade prépria
de analisar a maneira como argumentamos para justificar
nossas certezas e opinides. (Savian Filho, 2010, p. 11)

1. Licenciandos/as Bolsistas do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes
— Brasil
2. Cootrdenadora do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil
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Em uma sociedade como a nossa, na qual a retorica exerce
forte influéncia nos meios de comunicacao, na politica, nas ins-
tituicbes de ensino, nas relagoes de trabalho, etc., ¢ imprescin-
divel que a escola possa oferecer mecanismos para que o aluno
desenvolva a capacidade critica necessaria para se orientar e en-
tender melhor o mundo que o cerca. As habilidades e conteudos

estudados em argumentagio e, particularmente, a identificagao
de faldcias, mostram-se especialmente relevantes. Na educagio
basica, contudo, raramente a Logica é ensinada e, sobretudo,
pouco ¢ apresentada sob seu viés informal. O presente capitulo
traz a experiéncia desenvolvida no ambito do subprojeto Pibid-
-Filosofia da UFABC na E. E. Prof. Oscavo de Paula e Silva
(Santo André-SP), a qual envolveu o ensino-aprendizagem de
contetdos légicos e culminou em uma atividade de pratica argu-
mentativa: um campeonato de debates.

O presente capitulo encontra-se estruturado da seguinte ma-
neira: inicia-se com dois planos de aula (comentados) sobre ar-
gumentagao e falacias, os quais oferecem aos alunos os conceitos
primordiais da pratica argumentativa; na sequéncia, relata-se a
experiéncia acima referida do Campeonato de Debates.

1. Plano de Aula 1:
Nocoes preliminares de argumentacao l6gica

1.1 Sensibilizacao

O professor deve distribuir para os alunos copias ou recortes
de noticias e entrevistas que contenham exemplos de argumen-
tacoes e que (possivelmente) contenham falacias. Os alunos de-
vem ler os recortes, enquanto o professor instiga os estudantes
com perguntas como “Existe diferenga no modo como os fa-
tos sao apresentados nos diferentes recortes?”, “Quais as ideias
principais?” e “Quais as ideias que dao suporte as principais?”.
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1.2 Investigacao Textual e Conceituacao

Utiliza-se como texto-base para esta sequéncia didatica o se-
gundo capitulo do livro Educando para a Argumentacao: contribuigoes
do ensino da lggica (2010), de Patricia Del Nero Velasco, intitulado
“Inferir e Inferéncias”. Neste, a autora propoe que os estudan-
tes decifrem um dos enigmas da obra Alice no pais dos Enigmas
(2000), de Raymond Smullyan. A partir da resposta dos alunos,
reconstroi-se a estrutura argumentativa que permite sustentar a
solu¢io do enigma proposto.

O capitulo em questdo permite ao professor trabalhar as no-
¢oes de inferéncia, conclusio e premissa:

Inferir ¢ concluir, é extrair informagdo nova a partir de ra-
ciocinio, do encadeamento de informagdes disponiveis. |...]
Da-se o nome de conclusdo a informagio que ¢ extraida do
processo de inferéncia. |...] Ja as informacoes que servem de
fundamento para as inferéncias (ou raciocinios) sao denomi-
nadas premissas: sdo os pressupostos disponiveis que justi-
ficam, embasam, oferecem sustento adequado para a aceita-
¢do da conclusio. (Velasco, 2010, p. 28-30, grifos da autora)

Permite-nos, igualmente, introduzir a nogao de argumento.

Segundo Velasco (2010, p. 32):

Usualmente, diz-se que um argumento ¢ uma defesa:
defende-se uma ideia com base em outra(s). Dessa forma,
um argumento deve conter uma tese central e também as
informagées que atestam esta determinada tese. Mas o que
garante que esse conjunto de ideias constitui um argumen-
to? A caracterizacdo de um argumento esta justamente no
encadeamento entre as ideias: a tese central ¢ consequéncia
das suposi¢oes aceitas.
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1.3 Problematizacao dialdgica

O modo como o capitulo “Inferir e Inferéncias” é apresen-
tado permite ao professor ja realizar a problematizag¢io dialégica
durante o processo de investiga¢ao textual e conceituacao. Pode
o docente, ademais, propor a pesquisa de artigos de jornais e de-
mais midias em que seja possivel encontrar a estrutura argumen-
tativa. Algo desejavel é a identificagao de argumentos igualmente
consistentes que fundamentam conclusoes contraditorias. Exem-
plos assim permitem aos alunos perceber que a estrutura logica
nao coincide com a verdade efetiva do que ¢ por ela sustentado.

1.4 Avaliacao

Para a avaliagio o professor pode propor questdes como:
Qual a diferenca entre sentenga e argumentor Quais as relagoes
entre premissas e conclusoes? Qual a diferenga entre inferéncia,
conclusio e argumento?

Além destas, o professor pode estimular a criagio de argu-
mentos por parte dos alunos: argumentos com forma logica va-
lida, mas com premissas falsas; argumentos com premissas ver-
dadeiras, mas estrutura falaciosa, etc.

1.5 Impressoes pods-aula

Foi notavel a confusdo que os alunos faziam em relagao as
diferengas entre sentenc¢a declarativa e argumento, bem como
entre sentenca verdadeira e argumento valido. Embora tenha-
mos avaliado que ha muito ainda a se desenvolver sobre argu-
mentaciao com estes alunos, tendo em vista as condi¢cdes encon-
tradas no inicio do trabalho com o Pibid, deve-se salientar que
houve perceptivel mudanca: os alunos nao s6 tém maior interes-
se, cComo se expressam com maior propriedade.
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2. Plano de Aula 2: Falacias ndo formais
2.1 Sensibilizacdo

Esta aula tem por objetivo trabalhar com os alunos o con-
ceito de falacia, a fim de prepara-los para o Campeonato de De-
bates. Previamente a esta aula, os alunos ja estudaram as nog¢des
basicas de argumentagio légica (plano de aula 1).

Para a sensibilizacdo apresentamos aos alunos alguns videos,
imagens e textos contendo falacias, mas sem avisa-los de que se
trata de argumentos falhos. Apds a apresentacao de cada exem-
plo de falacia, pergunta-se aos estudantes se eles acham que ha
algum erro argumentativo na imagem/texto estudado. Discu-
tem-se os diferentes exemplos.

2.2 Conceituacao e Investigacao Textual

Ap6s a Sensibilizacao, conceitua-se falacia da seguinte forma:

No senso comum, denomina-se falacia qualquer equivoco;
analogamente, atribui-se o adjetivo falaz aquilo que ¢ enga-
noso ou fraudulento. Do ponto de vista l6gico, falacia é um
tipo de raciocinio incorreto. (Velasco, 2010, p. 115)

Uma vez explicado o conceito de Falacia, mostram-se os tipos
mais recorrentes, dando alguns exemplos também com propagan-
das, videos e trechos de textos esctitos.

Existem numerosos tipos de faldcia, mas selecionamos ape-
nas algumas a fim de trabalhar melhor cada uma delas: falsa cau-
sa, pergunta complexa, argumento contra o homem, e apelo a
autoridade. Para tanto, utilizamos como referéncia excertos do
“Guia das Falacias”, de Stephan Downes (s/d) e do capitulo
“Incorregao logica: as falacias nao formais”, de Patricia Velasco
(2010), os quais foram lidos em sala de aula.

123



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

2.3 Problematizacao Dialodgica

Neste momento da sequéncia didatica sobre as falacias, pedi-
mos para que os alunos trouxessem exemplos de argumentos fa-
laciosos de fontes diversas tais como televisdo, internet, revistas
e livros. Pedimos para que cada um deles apresentasse o material
que trouxe e explicasse porque aquele conteudo caracteriza uma
falacia. Fizemos entdo uma discussido com o tema “As falacias do
dia a dia”, com o objetivo de mostrar que os argumentos fala-
ciosos estao muito presentes em nosso cotidiano e que podemos
facilmente identifica-los se nos atentarmos as regras basicas de
argumentagao que eles aprenderam nas aulas anteriores.

2.4 Avaliacao

Para a avaliacdo foi feita uma prova contendo cinco argu-
mentos, dentre os quais trés eram falaciosos. Os alunos tiveram
que identificar a estrutura argumentativa e justificar quais incor-
riam em falacias.

2.5 Impressoes pos-aula

A aula foi bastante proveitosa e os alunos ficaram bastante
chocados ao perceberem que algumas propagandas sio propo-
sitalmente enganosas. Ficaram igualmente assombrados com o
fato de que diariamente utilizamos argumentos falaciosos para
convencer as pessoas, sem, contudo, perceber que cometemos
falacias. Segundo os alunos, uma das falacias mais utilizadas no
cotidiano deles, moradores da grande Sio Paulo, ¢ a falacia con-
tra o0 homem, a qual “ocorre a medida que ha o apelo a forca
ou ha a intimidac¢ao (ameaca a forca) para que se estabeleca a
conclusio desejada” (Velasco, 2010, p. 118).

Na avaliacio, percebemos que os estudantes ainda possuem
algumas dificuldades para identificar as falacias, mas quando
as identificam, sabem encontrar os motivos. Entretanto, assim
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como constatado em outras oportunidades, a maior dificuldade
destes alunos consiste na expressao por escrito: dada a dificulda-
de com a escrita, as justificativas de resposta sao de dificil com-
preensdo até entre seus pares.

2.6 O Campeonato de Debates

Em linhas gerais, o campeonato compreendeu uma competi-
¢ao realizada em grupos de alunos dos terceiros anos do Ensino
Médio, os quais sortearam um tema para discussdo (aborto, pena
de morte, religido, etc.); apos o sorteio, o professor colocou uma
questdo — “o aborto deve ser legalizado?”, por exemplo — e, em
seguida, os alunos sortearam uma posicao a ser defendida (a fa-
vor (sim) ou contra (ndo)). Neste contexto se iniciou o debate
entre os dois grupos da rodada, enquanto a bancada — composta
pelo professor supervisor e alunos bolsistas do Pibid — julgou
e avaliou a argumentagdo e o restante dos grupos (audiéncia)
acompanhou apenas assistindo.

A atividade foi testada com temas diferentes algumas vezes,
de modo que — buscando o aprimoramento do exercicio — as
regras foram lapidadas no que se refere ao tempo de cada debate
e a0 nimero de alunos nos grupos. Seguem as normas do cam-
peonato ap6s as modificagoes:

i. Valores: Todos os participantes devem comportar-se com
lealdade e respeito durante o debate. Devem convencer a audi-
éncia e 2 mesa num discurso formal, mas nao isento de humor;
competitivo, mas nao demagogico; agucado, mas nao ofensi-
vo; eloquente, mas simples; responsavel, mas irreverente.

ii Linguagem: Nos debates deve ser usada a lingua portu-
guesa de forma cuidadosa, evitando linguagem grosseira
(palavroes, girias, etc), regionalismos e erros gramaticais. E
permitido o uso de expressdes em outras linguas desde que
sejam curtas e imediatamente traduzidas para o portugués.

125



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

iii. O Uso da Logica: Faldcias sdo permitidas e devem ser
usadas, assim como refutadas (de acordo com a argumen-
tacio pretendida). E permitido mentir, embora o uso da
verdade seja preferivel e some mais pontos ao competidor.

iv. Participantes: O debate opde, perante uma audiéncia,
duas bancadas de no maximo 5 (cinco) pessoas, mediadas
por uma mesa composta de 2 (dois) a 4 (quatro) membros.

v. As Bancadas: Cada bancada deve ter uma estratégia
comum aos membros que a compdem. As bancadas tém
liberdade para decidir a ordem pela qual falam seus mem-
bros. Os competidores devem se referir a mesa, aos outros
competidores e a audiéncia o tempo todo por “senhor”,
“senhora” ou “meu oponente”. (A falta deste recurso ca-
racterizara falta de decoro e sera penalizada. Os competi-
dotres podem trocar impressoes entre si durante o debate
desde que nio prejudiquem o mesmo.)

vi. A Mesa: Cabe a mesa moderar o debate, julgar e punir
as bancadas, bem como controlar o tempo. Cada membro
da mesa ¢ responsavel pelo julgamento de um critério de
avaliacao do debate.

vil. A Audiéncia: A audiéncia pode se manifestar com pal-
mas ou vaias curtas apos a fala dos debatedores. Qualquer
abuso percebido pela mesa acarretara em perda da partici-
pacao da audiéncia.

viii. A Mogio: Trata-se de uma afirmacdo apresentada pela
mesa, sendo sorteados os posicionamentos, a saber: con-
cordo (situa¢do) e discordo (oposi¢ao). O debate terd como
base um tema geral e um tema especifico. O tema geral
permeia toda a rodada ou campeonato e devera ser pes-
quisado pelos competidores com antecedéncia, enquanto
o especifico ¢ apresentado apenas nas rodadas. (Exemplo:
se o tema geral for “Aquecimento Global”, os temas espe-
cificos poderio ser “O uso dos combustiveis fosseis deve
ser abandonado”, “O aquecimento global é causado pelo
homem”, entre outros.)
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ix. O Tempo: O tempo da disputa devera ser dividido da
seguinte forma, somando no maximo 15 minutos: o tema
especifico é apresentado pela mesa e sdao sorteados os po-
sicionamentos — dois minutos; preparacdo de estratégia das
bancadas — dois minutos; a mesa concede a palavra ao pri-
meiro orador da situa¢do — um minuto; a mesa concede a
palavra ao primeiro orador da oposi¢do — um minuto; a
mesa concede a palavra ao segundo orador da situagdo —
um minuto; reformula¢ao de estratégia das bancadas — dois
minutos; a mesa concede a palavra ao segundo orador da
oposi¢dao — um minuto; a mesa concede a palavra ao tercei-
ro orador da situacdo — um minuto; a mesa concede a pa-
lavra ao terceiro orador da oposi¢io — um minuto; reunido
da mesa e apresentacio do resultado final — trés minutos.

x. O Protesto: durante o debate os debatedores podem
protestar e pedir a palavra ou se negar a responder quando
se julgarem ofendidos com a pergunta a ser tespondida e/
ou julgarem a questdo irrelevante ou impertinente. Cabe
a mesa julgar a procedéncia do protesto. Caso entenda o
processo como procedente, o debatedor adversario perde
o direito a resposta ou o debatedor protestante ganha mais
dois minutos para a resposta. Ao protestar, o debatedor
deve esclarecer rapida e claramente o motivo do protesto
a mesa, levantando o brago e dizendo ao final da pergunta
“esta bancada protesta contra a pergunta por...”. Se a mesa
entender que o direito de protesto esta sendo usado para
atrapalhar o debate, a bancada sera punida.

xi. Abuso e Puni¢io: Ao constatar abuso a mesa poderd eli-

minar participantes do debate. Sera considerado abuso por
parte de qualquer participante (audiéncia, bancada e mesa):
(a) interrupgdo da fala da mesa ou da bancada; (b) ofensas
aos membros da bancada, da mesa ou audiéncia; (c) uso de
expressao grosseira (palavrao); (d) uso de violéncia fisica.
Além disto, a mesa podera punir as bancadas seguindo os
seguintes critérios: (a) falta de decoro (menos trés pontos
em todos os itens) e (b) uso do direito de protesto para
atrapalhar o debate (menos dois pontos). Ao receber trés
punicoes a bancada serd eliminada do campeonato.
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xii. Critérios de Pontuacio: A mesa atribuird uma nota de

zero a cinco para os seguintes critérios: (a) linguagem: cui-

dado com o uso da lingua portuguesa, gramadtica, recursos

de linguagem, etc.; (b) postura: respeito com o publico, pos-

tura corporal, apresentacao, gestual; (c) conhecimento: uso

da verdade, aprofundamento, seguranca; (d) coeréncia: uso

de informagoes pertinentes ao tema, uso da 16gica, conclu-
soes validas, objetividade. A nota de cada bancada sera a
média aritmética dos critérios por rodada. A nota final sera

a média aritmética da nota de todas as rodadas. Exemplo:

NOME Entrada Saida
Tuana dos Santos Antunes 08/02/2013 ativa
Nicolas Laur Oliveira Camara Cesar 08/02/2013 08/08/2013
Davi Ferreira Leite Monteiro 02/07/2012 ativo
Diego Hernandes Moraes 02/07/2012 ativo
Elvis Roberto de Freitas 02/07/2012 ativo
Guilherme Luiz dos Santos 02/07/2012 01/03/2013
Gabriela Bastos Gongalves 10/06/2011 08/08/2013
Renan Corréa de Lima 11/10/2012 Ativo
Livia Denardi 01/09/2010 05/08/2013
TLucas Ramos Lourenco 01/09/2010 31/01/2012
Samantha Karoline Barboza Garcia 01/09/2011 30/09/2011
Geovane Barbosa Santos 02/07/2012 29/10/2012
Marina Ludugetio de Souza 02/07/2012 28/02/2013
Monique Evangelista 03/06/2013 07/08/2013
Barbara Passadore de Oliveira 10/05/2010 31/05/2012
Felipe Augusto Perei%a Vasconcelos 10/05/2010 29/02/2012
Santos e Oliveira
Thais Conconi Silva 10/05/2010 31/01/2012
Bruna Vieira 10/06/2011 27/12/2011
Diego Zuculin da Fonseca 10/06/2011 31/07/2012
Lilian Rossi Rasteiro 01/09/2010 30/04/2011
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Lucas Costa Grossi 01/09/2010 30/03/2011

Mary Anne Coelho Jacintho de
Moraes

01/09/2010 31/05/2011

Os resultados foram satisfatérios mais no que diz respei-
to ao envolvimento dos participantes do que propriamente no
tocante a aplicagdo dos conteudos estudados. Dificuldades de
todas as ordens foram encontradas: os grupos nio mostraram
apropriagao dos conceitos de argumentagio estudados previa-
mente; perdeu-se muito tempo para organizar a sala; muitos alu-
nos apresentaram dificuldade para compreender o propésito do
exercicio, bem como as regras preestabelecidas; os estudantes
tiveram extrema resisténcia para defender uma posi¢ao (sortea-
da) contraria a sua posicao de fato (pessoal).

Nao obstante, na segunda edicao do Campeonato, no segun-
do semestre letivo, percebeu-se uma substancial melhora no que
diz respeito aos conceitos légicos. Os participantes conseguiram
construir arguicdes mais consistentes. Dado o cenario favoravel,
foi possivel realizar o Campeonato em cada classe de terceiro ano
do ensino médio e, ao final, os vencedores de cada sala competi-
ram entre si, no Campeonato Interclasses. Um clipe desse ultimo
foi editado e disponibilizado aos alunos. Aos vencedores foram
entregues certificados e chocolates. Todos os alunos envolvidos
nas primeiras etapas ganharam certificados de participacao.

Consideracdes finais

A despeito da importancia atribuida a argumentagao nos dis-
positivos legais referentes ao ensino médio e, especificamente,
ao ensino da Filosofia, pouco se encontra a respeito da logica
informal nos livros didaticos e paradidaticos. A sequéncia di-
datica aqui relatada que culminou no Campeonato de Debates
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procurou sanar esta lacuna, oferecendo uma orientacao teérica e
pratica para o ensino da légica argumentativa.

[...] entende-se que o estudo de determinados conceitos 16-
gicos podem ser de grande valia. [...] o ensino da Logica
pode propiciar ao educando a descoberta da possibilidade
de pensar sobre o préprio pensar de forma organizada e
encadeada — sistematizando as explicagdes, opinides, cren-
cas. (Velasco, 2010, p. 150)

Defende-se que a familiaridade com os conceitos envolvi-
dos na Argumentagio Logica pode também, em alguma medida,
contribuir para os propositos de civilidade requeridos da disci-
plina Filosofia:

a énfase no argumento chama a aten¢do para a necessidade
do didlogo com o outro e, por via de consequéncia, para a
necessidade do argumento que oriente, de maneira civiliza-
da (sem o que, para que? — o porrete seria suficiente), todo
didlogo, todo debate, toda discussao. (Bernardo, 2000, p. 12)

Deste modo, a avaliagio das aulas de argumentacdo e do
Campeonato de Debates nos faz crer que os conceitos trabalha-
dos e a pratica argumentativa realizada de algum modo colabo-
raram tanto para o fomento da capacidade argumentativa quanto
para a perspectiva instrumental de formar os alunos para o exer-
cicio da cidadania — ambas vislumbradas pelos documentos de
orientacdo para a Filosofia no Ensino Médio.
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Filosofia e ficcao cientifica:
(des)construindo o real

Leandro de Barros' — Lilian Ribeiro Antonio® — Lucas Dorado de Lima®—
Marcio Tokuiti Nomura® — Patricia Del Nero Velasco®

Consideragdes iniciais

Os resultados positivos do uso pedagégico da ficcao cienti-
fica e de filmes de modo geral tém sido confirmados por varias
pesquisas, e muitos livros didaticos de varias disciplinas ja contam
com indicacoes de longas-metragens e afins®. Busca-se com este
recurso despertar o interesse dos alunos para temas e questoes
que muitas vezes nao os atrairiam de imediato. A este momento
prévio da aula de Filosofia di-se o nome de sensibiliza¢ao:

Trata-se, nessa primeira etapa, de chamar a atengdo para o
tema de trabalho, criar uma empatia com ele, isto ¢, fazer com
o tema “afete” os estudantes. Sabemos que os conceitos s6
sao criados para enfrentar problemas, e que s6 enfrentamos os
problemas que efetivamente vivemos. [...] Daf a necessidade
da sensibilizagio. Trata-se, em outras palavras, de fazer com os
estudantes vivam, “sintam na pele”, um problema filosofico, a
partir de um elemento nio filosofico. (Gallo, 2012, p. 96)

A etapa de sensibilizar os alunos para determinados temas
e problemas filoséficos pode ser feita a partir de inimeros re-
cursos, dentre os quais, filmes e seriados e, especificamente, os

1. Supervisor do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil; Mes-
trando do Programa Ensino, Histéria e Filosofia das Ciéncias e Matematica.

2. Licenciandos/as Bolsistas do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes
— Brasil.

3. Coordenadora do subprojeto de Filosofia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

4. Como usar o cinema na sala de anla, de Marcos Napolitano (2003), traz contribui¢des
para pensar o cinema como recurso didatico. No caso especifico da Filosofia, pode-
-se citar a obra Pensando Melhor, de Angélica Satiro e Ana Miriam Wuensch (2003),
o qual traz uma segdo intitulada “Filmografia” ao término de cada unidade, na qual
ha a indicacio, por tema filoséfico, de diversos filmes que podem ser trabalhados.
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de ficcao cientifica, objeto do presente projeto. A escolha por
este género nao foi aleatéria: defendemos que a ficgdo cientifica
descortina aspectos diferentes da realidade e propoe reflexdes
que muito contribuem a investigacao filosofica. Frankenstein de
Mary Shelley (1994), dirigida por Kenneth Branagh a partir do
livro de Shelley (1994) e considerada como obra classica deste
género, suscita uma série de questdes sobre a existéncia humana
e a finalidade do conhecimento cientifico. Outros dois exemplos
ilustram a tese aqui sustentada: o autor britanico Arthur C. Clark
teve varias obras adaptadas ao cinema, como o conto The Sentinel,
o qual deu origem ao filme 2007: Uma Odisséia no Espago (1968),
usado por inumeros professores para introduzir discussoes fi-
losoficas; e o escritor americano Philip C. Dick, cujas novelas e

contos serviram de inspiracio a diversos filmes de Hollywood®.
Ademais,

Parece interessante selecionar os temas mais frequentes da
ficgdo-cientifica para demonstrar sua proximidade com as
questoes da cultura contemporinea: o fim do mundo ¢ o
fim dos tempos; os paradoxos temporais; a comunicagio
com inteligéncias demonstrando outras formas de vida
totalmente diferentes; as multiplas desconstrucoes das di-
ferencas entre natural e artificial, humano e ndo-humano,
vivo e nao vivo, real e virtual; as mutacOes e as reconstru-
¢Oes dos corpos humanos; as transformagoes do politico.
Temas que também sdo presentes nos debates mais sofisti-
cados filoséficos e cientificos. (Tucherman, s/d)

O projeto relatado neste capitulo, contudo, nao se atém ao
uso da fic¢do cientifica apenas como forma de sensibilizacao dos
estudantes. Este projeto visa dar um passo além do que normal-
mente se faz ao utilizar filmes em sala de aula. Propde-se que
alunos, bolsistas do Pibid e professores criem material autoral

5. Dentre estes filmes podem ser citados: Blade Runner — o cacador de androides (Ri-
dley Scott, 1982), O Vingador do Futuro (Paul Verhoeven, 1990), Minority Report — a
nova lei (Steven Spielberg, 2002), O Pagamento (John Woo, 2003) e Os Agentes do
Destino (George Nolfi, 2011).
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a partir das discussoes dos filmes e seriados, sejam producoes
textuais ou mididticas.

1. Filosofia e ficcao cientifica: o projeto

A fim de executar o objetivo posto, o projeto encontra-se divi-
dido em quatro partes: (i) os alunos assistem a um filme ou epis6-
dio de uma série (ou um trecho destes); (i) apos assistirem a pas-
sagem em questao, ¢ feita a leitura e discussdao de um texto criado
pelos bolsistas-Pibid especialmente para a ocasido, relacionando
as imagens com determinados autores e conceitos filoséficos; (iii)
uma vez realizada a discussao, os estudantes do Ensino Médio
sao estimulados a desenvolverem, sob a orientacao do professor
supervisor e dos alunos-bolsistas, o roteiro e a execu¢ao de um
curta-metragem; (iv) por fim, as produgdes sao apresentadas em
um festival interno, na escola, e avaliadas tanto pelos bolsistas-

-Pibid quanto pelos proprios pares — os alunos da escola.

No presente momento, o projeto esta na terceira fase. Inten-
ciona-se para a ultima fase um momento niao s6 de exibicao e
premiacao, mas de celebracao das relacoes entre ficgao cientifica
e Filosofia, com a realizacio de feira de livros, palestras e exibi-
¢ao de classicos do género.

Convencionou-se que os textos criados pelos bolsistas e pelo
professor supervisor devem ser enxutos e escritos em uma lin-
guagem acessivel, relacionando um filésofo ou conceito filosofi-
co a um filme ou episédio de determinado seriado, e que possam
servir de base para as discussoes em sala.

Na etapa de produgao do curta-metragem, os alunos sao di-
vididos em grupos de em média oito alunos, os filmes criados
devem ter no maximo dez minutos e deve ser entregue ao pro-
fessor um relatotio contendo o roteiro, a ficha técnica e o DVD
com o filme. O roteiro deve ser inspirado em alguns dos textos
lidos em aula e, respeitando o género ficgao cientifica, podem ser
usados conjuntamente outros géneros: drama, comédia, terror,
acao, musical, etc.
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Nas se¢oes procedentes, serao apresentadas as duas primei-
ras fases de trés das experiéncias vivenciadas no ambito do Pibid-
-Filosofia/UFABC na E. E. Prof. Oscavo de Paula e Silva, assim
intituladas: “Torchwood e o Véu da Ignorancia de Rawls”, “Da
utopia a distopia: Rousseau e o progresso cientifico” e “John
Locke e a reaprendizagem em Lost”.

2. Da utopia a distopia: Rousseau e o progresso
cientifico

2.1 Sensibilizacao

Para esta etapa, sugere-se, a partir do tempo disponivel para
a atividade, a exposi¢ao de um dos seguintes exemplares de fic-
¢ao cientifica: (i) Battlestar Galactica — O Plano (Edward James
Olmos, 2009), o qual narra a extingdo humana pelas maos das
maquinas que a propria humanidade criou e a luta para a sobre-
vivéncia dos dltimos humanos; (i) Ghosts in the Shell (Mamoru
Oshii, 1996), uma animagdo japonesa criada em 1995 e lancada
um ano depois que conta a histéria de um virus que assimila as
informagoes contidas na rede e acaba tomando consciéncia de
si. Nessa historia de ambiente cberpunk perpassam questdes do
tipo: como o limite entre humano e maquina pode ficar indefi-
nido dado o avango tecnoldgico; e como, apesar de todo avanco,
as arcaicas fronteiras entre nagdes e guerras perpetuam; (i) Fu-
turama (Matt Groening), uma sitcom norte americana de anima-
¢ao que conta a historia de um garoto entregador de pizza que
foi congelado crionicamente e acordou centenas de anos depois.
No desenho sao desenvolvidos varios temas que podem ilustrar
o texto a ser investigado na etapa subsequente.
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3. Investigacao Textual e Conceituagao

Neste momento da aula ocorre a leitura comentada do texto
abaixo, de autoria do bolsista Pibid Lucas Dorado de Lima.

4. Problematizagao Dialdgica

A partir de pausas na leitura de trechos especificos do texto,
ou quando manifestamente ha davida por parte dos alunos, ex-
plicamos mais detalhadamente conceitos como o de estado de
natureza, estado civil, contrato social e progresso em Rousseau.
Ademais, nos paragrafos 3, 7 e 8 do texto transcrito na segao
subsequente, encontram-se questionamentos que estimulam o

didlogo, o qual acaba ocorrendo quase que organicamente.
5. Avaliacao

Uma vez realizados a leitura do texto, as explicagoes e o dia-
logo, as seguintes questdes foram recolocadas: O que os avangos
tecnolégicos tém de positivo e de negativo para voce? Qual a
visdo de Rousseau em relagio a eles? Segundo a visdo critica de
Rousseau, que diverge do senso-comum, como vocé encara sua
rotina cotidiana e a relacdo dela com a tecnologia? Estas ques-
toes compuseram a avaliaciao da aula em questao.

6.Torchwood e o Véu da Ignorancia de Rawls
6.1 Sensibilizacdo

Para a sensibilizac¢ao foi exibido um episédio de uma série
inglesa de fic¢io cientifica chamada Torchwood (BBC, 2000). Esta
série conta o dia a dia dos integrantes do Torchwood, uma agén-

cia secreta que investiga casos estranhos que envolvem fendéme-
nos extraterrestres. O episddio escolhido conta a historia de um
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dia atfpico na rotina dos governantes britanicos. Estes sao conta-
tados por alienigenas que se autodenominam “456” (four, five, six)
e solicitam que lhes sejam entregues 10% das criancas da Terra
em troca de nao destrui-la por completo.

Diante disto, os governantes se veem obrigados a tomar uma
decisao dificil: quais deveriam ser os critérios para selecionar os
10%? Varias ideias surgem, mas o principio que parece preva-
lecer nas discussoes ¢ o de preservar seus familiares. A situagao
apresentada nio corresponde ao que propde o fildésofo politico
John Rawls (1921-2002). Desta forma, o objetivo da sequéncia
didatica proposta era fazer com que os alunos compreendessem
a dificuldade do conflito moral apresentado, refletissem sobre
qual seria a decisdo justa a ser tomada caso vivenciassem aquela
situacdo e, a partir da referida reflexdo, introduzir o conceito
rawlsiano de Véu da Ignorancia.

6.2 Investigacao Textual e Conceituacao

Foi feita uma leitura dirigida do texto abaixo, de autoria da
bolsista Lilian Ribeiro Antonio, no qual ja esta contido o conte-
udo da Conceituagdo. Pretendia-se que a leitura de cada trecho
fosse aberto um espaco para que os alunos manifestassem suas
opinides acerca do dilema moral e tirassem suas duvidas sobre o
conceito de Véu da Ignorancia.

6.3 Problematizacao Dialogica

Ap0s a leitura do texto, foi proposto um debate guiado pelos
seguintes questionamentos: a) “se voce fosse um dos governan-
tes, qual critério iria propor” e b) “qual seria a decisio adequada
aos moldes do Véu da Ignorancia?”. Em seguida, ao término
do debate, foi apresentado um trecho do episédio seguinte ao
que foi exibido em sala de aula, o qual contém o desfecho da
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histéria. Neste trecho, Jack Harkness — o lider do Torchwood —
se v¢ diante de uma possivel solu¢iao para o problema: destruir
0 “456”. Mas isto exigiria o sacrificio de uma crianga e a unica
crian¢a que havia no local que Jack estava, no entanto, era o seu
proprio neto. Ele ndo hesitou diante do tempo que corria, e en-
tregou o garoto, isto ¢, agiu coberto pelo Véu da Ignorancia,
abrindo mao de seus proprios desejos.

6.4 Avaliacao

Para a avaliacdo desta sequéncia didatica foi pedido para
que os alunos respondessem os seguintes topicos: (i) Explique
o conceito de Véu da Ignorancia; (if) Relacione o conceito de
Véu da Ignorancia com o episédio assistido; (iii) Reflita sobre
um dilema de justica que lhe pareca intrigante e proponha uma
solugao com base no Véu da Ignorancia, tendo como possiveis
exemplos: o aborto deve ser legalizado? A maconha deve ser
legalizada? Como podemos acabar com a desigualdade social?
Como acabar com a discrepancia de qualidade entre as escolas
publicas e privadas? As cotas raciais sao justas?

7. John Locke e a reaprendizagem em Lost
7.1 Sensibilizacdo

Para a aula o professor deve providenciar o terceiro episodio
da primeira temporada da série Losz (ABC, 2004) Antes de exibi-
-lo, contudo, o docente deve introduzir brevemente o conceito de
tdbula rasa cunhado por John Locke. Para este, nascerfamos como
“folhas em branco” e escreverfamos nela com nossos aprendiza-
dos; estes, por sua vez, seriam apreendidos através das experién-
cias com o mundo. Na sequéncia da aula, o professor deve pedir
para os alunos que prestem atencdo no episodio a ser exibido e
que procurem as caracteristicas da teoria expostas no episédio.
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7.2 Investigacao Textual e Conceituacao

Torchwood e o Véu da Ignorincia de Rawls,
por Lilian Ribeiro Antonio

O problema da Justiga ¢ um dos que mais geram discussao no mundo,
desde aquelas que competem a filosofia e ao diteito, até as discussdes po-
pulares presentes no cotidiano. Quem nunca se pegou discutindo com
alguém que furou a fila? E o troco da padaria? Se recebemos um valor
menor ¢ uma injustical Ja se o troco vem a mais... esta tudo bem, ndo? Ha
também os dilemas mais complexos, como a questio da eutanasia: ¢ justo
dar fim a vida de uma pessoa sem saber o que ela realmente quer? Por ou-
tro lado, ¢ justo deixar alguém vivo quando este parece estar sofrendor O
que ¢ justo, afinal? Estas certamente nio sio questoes faceis de responder.

No decorrer da historia diversos filésofos se preocuparam em solucio-
nar estes questionamentos sobre justica. Um deles foi John Rawls, filéso-
fo norte-americano que acreditava que para uma sociedade funcionar de
forma justa, todos os individuos deveriam agir com base em um mesmo
conceito de justica. Para decidir qual seria o ponto comum entre os diver-
s0s conceitos existentes e chegar a concepeio adequada, Rawls propoe um
modelo puramente hipotético denominado Posi¢io Original.

Justica ¢é felicidade para todos? Justica ¢ igualdade econdmicar A ideia
de Posicdao Original remete a discussdo destes questionamentos em uma
espécie de reunido a fim de chegar a um consenso sobre o que € a justica.
Rawls, em particular, acredita que justa ¢ a sociedade na qual todos tém
igual oportunidade para tudo. Se vocé quer se tornar um cantor famoso,
por exemplo, possuirda 0 mesmo nimero de oportunidades que as demais
pessoas, mas obviamente tera chances menores em relagdo aqueles que
tém uma voz mais bonita ¢ afinada.

Para Rawls, as pessoas tém a tendéncia natural de buscar vantagens para
si proprias em detrimento das demais. Portanto, ele diz ser necessario que
os participantes da reunido vistam o chamado Véu da Ignorancia, o qual
teria como fim retirar dos participantes todas as informagoes que eles tém
sobre si mesmos. Classe social, idade, profissao, personalidade e outras
caracterfsticas importantes seriam todas esquecidas, deixadas de lado. As-
sim, a busca pelo conceito de justi¢a se daria em um debate totalmente
imparcial, livre de tentativas de autobeneficio.

Finalizada a escolha do melhor conceito de justica, parte-se para outra
etapa: o Equilibrio Reflexivo. Neste momento, os participantes deverdo
comparar as convicgdes morais comuns — tanto as simples, quanto as mais
complexas — com a ideia de justica ali firmada. Assassinato, adultério, de-

140



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

sigualdade social, etc. sdo coisas justas? Para saber, é necessario verificar
se sao compativeis com aquilo outrora definido como justica. O mesmo
deve ser feito com problemas mais controversos como o do aborto e o
das cotas raciais, que possuem argumentos bons tanto a favor quanto con-
tra e, portanto, sio dilemas de resolu¢do mais complicada. Nestes casos,
devem-se ponderar quais seriam as vantagens e desvantagens do que esta
sendo discutido, visando chegar a um equilibrio para a sociedade.

No episodio 4 de Torchwood — Children of Earth, os governantes esta-
vam vivendo um dilema: entregar 10% das criancas do mundo para os
alienigenas “456” ou aceitar a destruicio completa da Terra e de todos
os seus habitantes. Eles escolheram a primeira opgao, mas isto gerou um
dilema ainda mais dificil que diz respeito a qual deveria ser o critério para
selecionar as criancas. Diferentes ideias foram colocadas em pauta: excluir
os familiares dos governantes presentes, escolher por ordem alfabética,
escolher as criancas abandonadas na rua, escolher aleatoriamente e, final-
mente, escolher as criancas com menor indice de aprendizagem.

A decisio dos governantes em Torchwood foi compativel com o mode-
lo proposto por Rawls? Por quér

John Locke e a reaprendizagem em Lost,
por Marcio Tokuiti Nomura

A série Lost, exibida pelo canal ABC americano, de 2004 até 2010, pos-
sufa uma histéria promissora: um avido cheio de passageiros cai em uma
ilha deserta, e os sobreviventes precisam se manter vivos, com a esperanca
de um dia serem resgatados. Mas com o passar do tempo coisas estranhas
comeg¢am a acontecer: estacoes de estudo cientifico abandonadas sio des-
cobertas, ursos polares habitam a ilha sem problemas, visGes, criaturas ndo
identificadas, moradores mais antigos e aparentemente selvagens da ilha,
entre outros. Nesse cenario indspito, as personagens precisam trabalhar
para sobreviver, aprendendo a conseguir os recursos necessarios na ilha e
a viver em comunidade, sendo que para isso, precisam “esquecer” o pas-
sado, que para alguns poderia ser um problema (cada um dos personagens
possui algo conturbado em seu passado: uma ¢ fugitiva da policia, outro é
um ex-soldado iraquiano, ha um médico com problemas na familia, entre
outros). O terceiro episédio foca justamente a historia de Kate, uma fugi-
tiva da policia que estava sendo transportada para ser presa pela morte de
seu pai adotivo. Embora Jack, o “lider” provisério dos sobreviventes saiba
de seu crime, ele o ignora e passa aceitd-la pelo bem de todos.

Lost é uma série com diversas conotacoes filosdficas inseridas as vezes
sutilmente, e em outras explicitamente. As conota¢ées variam desde no-
mes de personagens, como Locke, Rousseau, Hume, até modos de agir
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dos personagens. O episédio trabalhado neste texto é o 3° episédio da
primeira temporada chamada (em alusdo justamente ao autor trabalhado
aqui) “T4bula Rasa”.

John Locke foi um filésofo que viveu entre 1632 ¢ 1704, e em muito con-
tribuiu para uma linha de pensamento chamada empirismo, que define que
o real e o mais confiavel ¢ aquele dado que pode ser testado e experimenta-
do. Para Locke, o ser humano é uma “tabula rasa”, ou seja, como uma folha
em branco, que ¢ preenchida com o decorrer do tempo com conhecimen-
tos e, assim, o homem “se molda”. Isso significa que nao nascemos com
nenhum conhecimento “pré-instalado” em nossa capacidade de entender o
mundo, mas aprendemos tudo através das experiéncias, dos sentidos.

Do ponto de vista politico, o “estado de natureza” do homem ¢ a liber-
dade: os individuos sio iguais, independentes e livres, submetendo-se ao
poder politico apenas com consentimento. Recusando o direito divino e
o absolutismo tdo presentes nas ideias defendidas pelo filésofo Thomas
Hobbes (1588-1679), Locke sustenta que apenas o poder emanado pela
vontade do povo serda um poder legitimo.

Questiona-se: em um evento apocaliptico, pode existir o Estado, mesmo
sem organizacao alguma? Tal como Locke e sua ideia de tabula rasa, os per-
sonagens de Lost precisam reaprender a sobreviver, preenchendo suas perso-
nalidades e trabalhando em um cenétio totalmente diferente do que estavam
acostumados. Ao cair na ilha, eles voltaram a ser “uma folha em branco’?

7.3 Problematizacao Dialogica

Ap6s a exibicdo do episddio, o professor organiza na lousa
uma espécie de brainstorm, apontando o que os alunos levanta-
ram sobre o que seria o antes e depois do aprendizado dos per-
sonagens em sua nova casa: expondo as ideias de Locke asso-
ciadas aos acontecimentos do episédio, todos discutem como
mudaram as personagens que antes estavam acostumadas a viver
na cidade, agora tendo que viver em um lugar indspito.

Dentre as perguntas levantadas pelo professor, encontram-
-se: 0 que seria a tabula rasa segundo Locke? Como funciona a
moral para Locke? Por que a moral precisa ser inata? Como o
conhecimento novo se sobrepde ao antigo no episédio de Lost?
No que consistiam tais conhecimentos?
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7.4 Avaliacao

Na experiéncia aqui relatada, a avaliacio consistiu na entrega
das questoes apontadas no topico 3, as quais foram reescritas
apos as reflexdes conjuntas.

Consideragoes Finais

De modo geral, as impressoes obtidas com a realizaciao das
atividades intituladas “Filosofia e Fic¢ao Cientifica” foram po-
sitivas. As aulas que antes nao contavam com um planejamento
estreito — ou se reduziam ao uso dos cadernos do estado®, cujas
respostas estdo todas disponiveis na internet — passaram a set re-
alizadas com um material inédito e pensado segundo uma funda-

mentagao que incentiva o didlogo, a reflexio, a leitura e a escrita’.

Essas competéncias buscaram ser contempladas através dos
planos de aula produzidos pelos bolsistas, nos quais a aborda-
gem utilizada que recorre a histéria da filosofia como um refe-
rencial se mostrou proxima dos alunos, de interface dinamica e
adaptavel ao contexto da sala de aula.

Uma caracteristica filoséfica esteve presente em todo o pro-
cesso: a aporia. Os alunos, por habito, indagavam por conclu-
soes, solicitando que o professor e os bolsistas oferecessem “a
resposta certa”. Notava-se um extremo incémodo por parte dos
estudantes diante de dialogos nao conclusos. Como exemplo,

6. A partir de 2008, a Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo decidiu pela
unificacio da grade curricular de todas as escolas sob sua gestio, dando inicio a
implantagdo do programa Sio Paulo Faz Hscola, o qual oferece cadernos aos pro-
fessores e aos alunos. Estes cadernos, organizados por bimestre, por série e por dis-
ciplina escolar, indicam o conteudo a ser ministrado aos alunos da rede publica esta-
dual, bem como propdem situagdes de aprendizagem para cada tematica estudada.
7. A despeito da excelente participagio oral, o resultado da avaliagdo escrita em
todos os casos foi decepcionante: os alunos davam respostas insatisfatorias as per-
guntas, muito embora conseguissem se expressar muito bem oralmente quando
perguntavamos sobre o que tinham esctito. Foram detectadas iniimeras deficién-
cias em termos de habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a escrita, mas
ndo cabe no escopo do presente capitulo explora-las.
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tomemos a aula sobre Rousseau e o progresso cientifico. Nes-
ta, muitos tomaram a posiCA0 rousseauniana; outros, com um
modo de vida calcado na tecnologia, preferiram defender esta
ultima. Acabaram, todos, solicitando ao professor o “veredito
final”, uma postura usualmente antifilosofica.

Neste sentido, considera-se bem sucedida a experiéncia de
trabalhar filosoficamente com fic¢do cientifica, permitindo aos
alunos problematizarem suas proprias vivéncias, indagando-os
sobre perspectivas distintas do senso comum, convidando-os a
expressem seus pensamentos, suas abstragoes.

Mas se estamos interessados em ideias e conceitos que eles
expressam, filmes s3o um meio pelo menos tdo bom quan-
to os livros, e em certos aspectos, seguramente melhor. A
filosofia ¢é abstrata, e abstracio ¢ algo dificil. Focar as ques-
toes, disputas, problemas e argumenta¢oes abstratas que se
tornam concretas nas imagens fornecidas pelo cinema, é,
na minha opinido, a melhor maneira de se aprender filoso-

fia. (Rowlands, 2005, p. 12)
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Analise de potencialidades
e limitacoes de materiais didaticos
para o ensino de Fisica -

a reflexao sobre a pratica no Pibid
Natdlia Pimenta e Silva' — Maria Inés Ribas Rodrigues’

Introducao

Apresenta-se neste capitulo uma pesquisa cujo objetivo ¢é
identificar potencialidades e limitacdes em materiais didaticos,
para o ensino de fisica, disponiveis em uma unidade escolar da
rede estadual paulista, mediante as expectativas presentes na Pro-
posta Curricular do Estado de Sao Paulo e nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN), bem como as opinides dos alunos.

Com a mudanga do enfoque das pesquisas em ensino do pro-
duto para o processo, muito se tem discutido sobre a formacao
dos profissionais do ensino nas dltimas trés décadas. Aliado a
esse fator, existe um movimento mundial com relacio a buscar
melhores condi¢bes para o ensino e aprendizagem (Borko, 2004).

No Brasil, a elaboracdo de documentos tais como os PCN
configurou-se como uma oportunidade de articulacio e imple-
mentagao de inovagdes com a perspectiva da melhoria no ensino.

Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), de dezembro de 1996, promoveu mudangas para todos os
niveis de ensino indicando o ensino médio como a etapa final da
escolarizacao. Em suas especificagoes pretende-se que o educando
finalize esse nivel com formagao geral consolidada, somando-se
principios éticos e autonomia na constru¢ao de conhecimentos.

Todavia, com o intuito de auxiliar as escolas a alcancar esse
objetivo, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais

1. Licencianda Bolsista do subprojeto de Biologia — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
2. Coordenadora do subprojeto de Fisica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Esses documentos possibilitaram a orientagao
do ensino através da construcao de competéncias e habilidades
pelo educando (PCN+), por meio de propostas envolvendo in-
vestigacao, interdisciplinaridade e contextualizagao.

Os PCN propdem mais do que a formagao de alunos, mas
de cidaddos que compreendam e participem do mundo con-
temporaneo. Nesse contexto, o ensino de Fisica possui, dentre
outros, o papel de fornecer subsidios para que os estudantes
compreendam os avangos tecnoldgicos e seus impactos na so-
ciedade, mesmo que, ap6s a conclusio do ensino médio, nao
tenham mais nenhum contato com os conhecimentos em Fisica.

Além disso, esse documento mostra-se como um guia que
confere autonomia ao professor para elaborar suas atividades
contextualizadas a realidade da escola em que atua. Porém, ape-
sar de apresentar as indica¢oes das competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas e, at¢é mesmo, algumas propostas de es-
tratégias de acdo, esse documento fora pouco difundido pelas
escolas, por razoes que foram discutidas em pesquisas da area
(Ricardo e Zylberstajn, 2002).

Como apontado por Ricardo e Zylbersztajn (2002), a supera-
¢ao das antigas concepgdes no ensino de Ciéncias e a transi¢ao
para as concepgdes apresentadas nos PCN necessita de formagao
inicial e continuada adequadas. Os autores ressaltaram a preocupa-
¢do por parte dos docentes com o oo fazer para implementar as
propostas apresentadas no documento em questao.

Sob essa perspectiva, a formacdo do professor, tanto inicial
quanto continuada, assume um papel relevante, pois sera neces-
sario que esse profissional do ensino promova mudangas em sua
pratica de forma a integrar seus conhecimentos a elaboragao de
atividades de ensino potencialmente coerentes. Sendo assim, o
professor que desenvolver conhecimentos metodologicos plu-
ralistas de ensino, aliado ao trabalho de pesquisa-agao (Stenhou-
se apud Rodrigues ¢ Carvalho, 2002) e pratica-reflexiva (Shéon
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apud Carvalho e Carvalho, 2002) estara em vias de alcancar a
qualidade e autonomia a seu trabalho.

Segundo Laburt et al (2003), habilidades mentais especificas;
ritmos de aprendizagem; nivel de motivagao; interesse para uma
determinada disciplina; persisténcia dedicada a um problema e
as experiéncias vividas pelo grupo social a que pertencem sio
fatores evidentes nos alunos. Uma vez colocados juntos em uma
mesma sala de aula esses fatores certamente podem influenciar
na qualidade e na profundidade da aprendizagem, como tam-
bém, na decisdao sobre a estratégia metodolégica adequada. Sen-
do assim, podem existir alunos que nio se adaptem pedagogica-
mente a um determinado estilo de ensino (Labura et al, 2003),
sendo necessaria a pratica pluralista como a mais eficaz para au-
xiliar no seu processo de aprendizagem.

Esse tipo de pratica, permitindo variar as tarefas e métodos,
seria apropriada para eliminar as dificuldades em sala de aula. O
professor, ao diversificar suas atividades, estaria despertando o
interesse de um maior nimero de alunos pela matéria lecionada.

Sendo assim, o pluralismo metodolégico proporciona ao
educador um leque de praticas que juntas sao capazes de favore-
cer a aprendizagem a diversidade dos alunos. Desta forma:

O mestre pluralista nao se recusa a examinar, a inovar, a
arriscar e a experimentar qualquer proposta, pois o seu
primeiro compromisso racional deveria estar orientado a
favor da qualidade da aprendizagem e do saber dos seus
alunos. (Laburu et al, 2003, p.254)

Portanto, o professor que conhece diferentes métodos de
ensino, e ¢ instigado a inovar desde o inicio de sua formagio,
tem amplas possibilidades de implementar diferentes praticas,
sejam essas as expostas pelos PCN ou quaisquer outras.

E importante ressaltar que, em meio a essa discussio, o
trabalho individualizado do professor perde seu sentido. Dessa
forma, o trabalho colaborativo (Briscoe, 1997; Rodrigues e Abib,
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2010) surge como uma proposta em aliar diferentes nucleos for-
madores, tais como a universidade e a escola.

Ainda no contexto da inovagao, insere-se o conceito de pes-
quisa-acao (Stenhouse apud Rodrigues e Carvalho, 2002) e pra-
tica-reflexiva (Schéon apud Rodrigues e Carvalho, 2002). Como
apontada por Tripp (2005) a pesquisa-a¢ao assume o papel de:

Estratégia para o desenvolvimento de professores e pesqui-
sadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendiza-

do de seus alunos. (Tripp, 2005, p.445)

Assim, a pesquisa-acdo esta intimamente ligada a formacao
continuada de professores, tal qual a pratica-reflexiva, como
apontada por Perrenoud (2001). O autor defende a necessidade
do professor possuir um conjunto abrangente de conhecimen-
tos advindos da formacdo continuada, da troca de experiéncias
com colegas e obtidos ao longo de sua atividade docente.

Seria interessante que os futuros professores também tives-
sem como exemplo a agdo dos professores que atuam dentro
da pratica reflexiva e da pesquisa-a¢do, para que assim, vislum-
brassem essa possibilidade, mediante os resultados positivos dela
resultante (Rodrigues e Abib, 2010).

O professor munido do conhecimento de diferentes mé-
todos de ensino e que desempenha a pesquisa-acao, refletindo
sobre sua pratica esta apto a analisar diferentes aspectos da sua
atividade docente, dentre elas a qualidade dos materiais didati-
cos disponibilizados. O professor pesquisador e reflexivo nao
se torna um “escravo” de seu material, mas analisa suas poten-
cialidades e limitagGes, descartando o que ¢ irrelevante para seus
propositos e aproveitando ao maximo os seus pontos fortes.

Integrando os conceitos discutidos anteriormente, surge o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pi-
bid) do qual faz parte a pesquisa apresentada neste artigo. O
projeto vinculado ao Pibid Fisica/2011" da Universidade Federal
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do ABC (UFABC), em seu plano de trabalho, propoe que sejam
desenvolvidas atividades ligadas a pesquisa-acdo, a pratica-refle-
xiva e a0 trabalho colaborativo. Assim, o problema de pesquisa
aqui discutido sera norteado por estas concepgoes.

Durante observagbes iz /loco integrantes do projeto Pibid
Fisica 2011 e de a¢des investigativas e reflexivas, em uma escola
da rede estadual paulista localizada na cidade de Santo André,
percebeu-se insatisfacio por parte dos alunos com o material
didatico utilizado, no caso o Caderno do Aluno, distribuido pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Sio Paulo. No presente
artigo sio apresentadas analises documentais dos materiais dis-
poniveis na unidade escolar, em uso ou nio, aliadas aos dados
coletados junto aos alunos e respaldadas pelas expectativas ex-
postas nos PCN. Essas analises serdo ainda, avaliadas segundo
seu potencial como pesquisa-agao e pratica-reflexiva.

1. Metodologia

Trata-se de um estudo exploratério (Trivifios, 1987), onde os
dados foram coletados por meio de questionarios respondidos
pelos alunos durante a observacio investigativa dos bolsistas do
Pibid. Esse instrumento fora utilizado pela falta de tempo em
entrevistar cada um dos alunos, ja que somente havia duas au-
las de Fisica semanais, de cinquenta minutos cada, sendo que o
professor disponibilizara apenas uma para a coleta das informa-
¢bes junto aos alunos. Além disso, por se tratar de um processo
de formacao colaborativa de professores, por meio do Pibid, a
analise desses dados viabilizaria o processo de reflexdo sobre a
pratica de forma a melhorar futuras a¢oes durante as regéncias.

Os bolsistas estudaram os documentos citados no item ante-
rior, tais como a LDB de dezembro de 1996, assim como os PCN
e PCN+. Sendo que o conjunto de observa¢oes, empreendida
pelos bolsistas, consistiu em acompanhar as aulas do professor
supervisor, numa escola publica da cidade de Santo André-SP,
sob o enfoque dessas orientacdes. Por mais de dois meses as
observacoes foram empreendidas e anotadas em um caderno de
reflexbes individualizado, por cada bolsista da equipe.

151



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

Aliado a essas agoes, havia encontros semanais para discus-
soes, que aconteceram nas dependéncias da UFABC, integrando
os dez bolsistas, os dois professores supervisores e a coordena-
dora de area de fisica do projeto Pibid Fisica edital 2011, docente
dessa instituicdo. Ressaltamos que essas discussoes foram
importantes na medida em que todos auxiliaram na elaboragao
das perguntas mais adequadas para a coleta de dados.

Ao todo havia seis questdes, que abordavam desde o material
didatico e atividades empreendidas pelo professor, em suas aulas;
assim como as expectativas dos alunos com relagio as disciplinas
que envolvem o tema ciéncias e suas futuras escolhas profissio-
nais. Para a atual investiga¢do, somente analisaremos duas ques-
toes, a primeira e a segunda, que dizem respeito aos materiais
didaticos utilizados durante as aulas pelo professor supervisor.

Assim, trés etapas foram desenvolvidas a partir de entdo:

A primeira consistiu em mapear qual o conteudo previsto para
o primeiro bimestre do terceiro ano do ensino médio presente
na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo com o objetivo
de fundamentar as analises dos materiais sob o ponto de vista
de um mesmo conjunto de assuntos. A seguir, procuraram-se as
expectativas previstas nos PCN para este mesmo conjunto.

Em uma segunda fase, foram realizadas as analises de trés mate-
tiais distintos: o Caderno do Aluna*; Compreendendo a Fisica 1V olume Trés:
Eletromagnetismo e Fisica Moderna de Gaspar e Fisica Ciéncia e Tecnologia
Volume Trés: Eletromagnetismo, Fisica Moderna de Ferraro, Soates e Tor-
res, todos disponiveis para uso do professor. Essas analises levaram
em conta as expectativas tedricas encontradas nos PCN.

A terceira foi dedicada a analise de dados coletados junto a 56
estudantes do terceiro ano do ensino médio da unidade escolar,
a fim de conhecer suas opinides sobre o material em uso — o
Caderno do Aluno’ — e sobre a realizacao de experimentos em sala
de aula e laboratério. Por fim foram encontradas potencialidades

3. Caderno do Aluno e do Professor — material didatico desenvolvido e oferecido
as escolas do Estado de Sao Paulo. Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.

bt/portal/projetos/sao-paulo-faz-escola>.
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e limitagoes dos materiais e avaliou-se, este trabalho de pesquisa,
sob o ponto de vista da pesquisa-acdo e da pratica-reflexiva.

2. A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

A Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo apresenta
temas estruturadores divididos em séries e semestres. Também
ha uma sugestio de divisao bimestral. Assim o contetdo a ser
tratado no primeiro bimestre do terceiro ano do ensino médio
diz respeito ao tema estruturador Equipamentos Elétricos, que
se apresenta da seguinte forma:

Os fenomenos elétricos e magnéticos encontram-se pre-
sentes no cotidiano de todos, em uma infinidade de equi-
pamentos e aparelhos cujo funcionamento depende de
correntes elétricas. Lampadas, eletrodomésticos, aparelhos
de som, celulares, assim como os complexos sistemas de
geracdo e distribuicao de energia elétrica sao possiveis em
virtude dos campos eletromagnéticos no interior dos mate-
riais condutores e isolantes. Assim, Equipamentos elétricos
passam a constituir um quinto tema. (Sao Paulo, 2011, p.99)

Os conteudos gerais envolvem circuitos elétricos, campos e
forcas eletromagnéticas. Os contetdos especificos estio ligados
aos usos e consumos dos aparelhos eletrodomésticos; modelo
classico de matéria e corrente; dimensionamento dos custos de
energia em residéncias e outros; perigos da eletricidade; proprie-
dades eletromagnéticas da matéria e interagdo entre campos e
ordens de grandeza.

3. As Expectativas dos Parametros Curriculares
Nacionais

Os PCN nio apresentam uma divisdo pragmatica de conteu-
dos com temas especificos a serem implementados em periodos

de tempo discriminados. O que se faz presente nesse documen-
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to sAo temas estruturadores baseados em competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas nos estudantes. Este modelo pretende dar
ao professor um guia que nao comprometa sua liberdade de or-
ganizar um curriculo que esteja de acordo com a realidade de sua
escola e de seus alunos.

Com referéncia a indicaciao dos conteudos a serem tratados
no primeiro bimestre na Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo, foi escolhido para fundamentar as analises o tema estrutu-
rador Equipamentos Eletromagnéticos e Telecomunicagoes. A
medida utilizada para analisar os materiais envolve o estudo de
conceitos e modelos da eletrodinamica e do eletromagnetismo,
de tal forma a proporcionar ao aluno a compreensao do mundo
eletromagnético presente em seu cotidiano e suas implica¢oes
historicas, sociais e culturais.

4. Analise dos Materiais

Os conteudos indicados na Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo podem ser encontrados nos capitulos um, dois,
cinco, sete, oito e nove da obra de Alberto Gaspar (2011). Neste
material ha um rico acervo de conceitos e modelos do eletro-
magnetismo explicados através de textos e exemplos; propostas
para atividades experimentais; conexdes com a Fisica moderna e
aspectos da Historia da Ciéncia, que situam o aluno nao somente
em datas, mas em contextos sociais e culturais. Porém, nio se en-
contram exemplos mais simples do dia a dia tais como a analise
de uma conta de luz ou de um rétulo de equipamento elétrico,
que sao meios de aproximar os conceitos ¢ modelos com situa-
¢Oes familiares aos estudantes.

Em Fisica, Ciéncia e Tecnologia, Volume Trés: Eletromagnetismo,
Fisica Moderna os conteudos indicados na Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo podem ser encontrados nos capitulos
um e dois onde sao trabalhados a fundo modelos e conceitos,
encontram-se propostas experimentais e de atividades em gru-
pos, aspectos bibliograficos dos cientistas do eletromagnetismo
e da fisica moderna, aplicagdes tecnoldgicas e aspectos atuais

154



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

dos assuntos estudados e publicados em meios de comunicagio.
Todavia, como na obra de Gaspar (2011), também nao se encon-
tram exemplos mais simples do dia a dia.

No Caderno do Aluno ndo se encontra a mesma propor¢ao
de conceitos e modelos e propostas experimentais em relacao
aos livros didaticos analisados, em contrapartida ha muitos
exemplos cotidianos familiares aos alunos tais como contas de
luz e especificagdes de aparelhos eletrodomésticos. Também nao
se observou neste volume aspectos de histéria da ciéncia relati-
vos ao desenvolvimento do eletromagnetismo.

5. Analise dos Dados

A primeira questiao abordava o Caderno do Aluno, sob a pers-
pectiva dos proprios alunos da escola puablica:

1. O quio importante é o Caderno do Aluno nas suas aulas de
Ciéncias Naturais e de Matematica do Ensino Médio?

(a) Ele é muito importante, pois traz uma abordagem histori-
ca essencial para a compreensao do desenvolvimento cientifico,
além de me preparar para os vestibulares e para o mundo;

(b) Pouco importante, pois assimila os conceitos aprendidos em
aula com o dia a dia de forma superficial, assim como o faz com
a abordagem historica da ciéncia;

(c) Nio ¢ importante, pois ¢ muito superficial e repetitivo, nao
oferecendo uma construcio solida do conhecimento;

(d) Nio ¢ importante, pois ndo me interesso pelas Ciéncias Na-
turais e pela Matematica.

(e) Fisica e Matematica sao as mesmas disciplinas.

Os seguintes dados foram obtidos:
Observa-se que as alternativas b e ¢ juntas compoem 78%
das respostas, 0 que mostra insatisfacio por parte destes estu-
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dantes com o Caderno do Aluno contra 27% que se mostram satis-
feitos com o material. Ressalta-se que o tnico material utilizado
pelo professor da unidade escolar no periodo da aplicagao do
questionario fora o Caderno do Aluno.

Nos resultados apresentados acima, é possivel constatar que
na questao um, a maioria dos alunos de ambas escolas optaram
pelas alternativas b e ¢, as quais dizem que o caderno do aluno
¢ pouco, ou nao ¢ importante para aula. Isso concorda com o
que tem sido observado durante as aulas de fisica, onde muitos
alunos mostram-se insatisfeitos e desinteressados com a matéria.
O caderno apresenta perguntas de diferentes niveis. As questoes
faceis nao pedem ajuda para serem respondidas; as de nivel mé-
dio podem ser respondidas apenas com o texto apresentado no
caderno do aluno e as de nivel dificil necessitam de pesquisas e
livros complementares para serem respondidas. Mostrando ser
um material didatico interdisciplinar, por englobar outras ma-
térias além da fisica, o caderno trata certos conceitos fisicos de
forma superficial, por apresentar caréncia de teoria, além de nao
permitir o estimulo ao raciocinio.

A segunda questdo abordava a atividade experimental:

2. Sobre experimentos em sala de aula e no laboratério:

(a) Gostaria que fossem realizados com mais frequéncia, pois
tornam as aulas mais dinamicas e facilitam o aprendizado;

(b) So interessantes, mas nio faco questio de realiza-los, pois
sao trabalhosos;

(c) Nao vejo utilidade neles, prefiro ter apenas aulas teoricas.
(d) Nunca fiz um experimento em sala de aula.

Em relagdo aos experimentos em sala de aula e no laborato-
rio, questao dois, a alternativa a foi escolhida por quase todos os
alunos. Segundo os alunos, os experimentos poderiam ser reali-
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zados com maior frequéncia, por tornarem a aula mais dinamica,
além de facilitar a aprendizagem.

Ressalta-se que no perfodo de observacao e aplicacdo do
questionario, como parte integrante do projeto Pibid, o profes-
sor ndo realizou experimentos de natureza investigativa com os
alunos em sala de aula ou laboratério, o que explica a grande
percentagem de estudantes que gostaria de realizar experimen-
tos com maior frequéncia.

Conclusoes

Em relacdo as expectativas presentes nos PCN, o Caderno
do Aluno privilegiou a relacao entre a Fisica e o cotidiano dos
alunos, porém nao se aprofundou em conceitos e modelos do
eletromagnetismo. O uso deste como unico material didatico
certamente influenciou os alunos em suas respostas na questao
de nimero um do questionario.

Os livros didaticos disponiveis ao professor corresponderam
de maneira satisfatéria aos PCN, no que diz respeito aos mo-
delos e conceitos do eletromagnetismo e sua contextualizacao
historica, social e cultural. No entanto, nao privilegiaram exem-
plos mais simples e relacionados ao cotidiano. Em relagdo as
expectativas dos estudantes, estes materiais apresentam muitas
propostas experimentais e atividades em grupo.

Em conjunto, os materiais disponiveis na unidade escolar
correspondem as expectativas dos PCN em relacio a conceitos;
modelos; contextualizacdo histérico-social; propostas experi-
mentais e ainda quanto a habilidade e competéncia da utilizagao
adequada, eficiente e segura de aparelhos e equipamentos.

Apesar de todo o potencial apresentado pelos materiais em
conjunto, o professor somente utilizou o Caderno do Aluno durante
esse periodo de observacao. Considerando que o docente partici-
pa do projeto Pibid Fisica 2011 da Universidade Federal do ABC
e conhece a literatura referente ao pluralismo metodolégico; a
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pesquisa-agdo e a pratica-reflexiva, ainda seria prematuro avaliar
a niao implementac¢ao de inovagoes metodologicas no ensino de
fisica, o que demandaria uma outra investigacao. Dessa forma,
ainda discutiremos as escolhas do professor por apenas o Ca-
derno do Aluno, ja que a reflexdo sobre a pratica e a proposta da
pesquisa-a¢ao fazem parte do projeto Pibid em questao.
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Aventuras e desventuras na construcao
do Pibid da UFABC: Histdria e informacoes

de um subprojeto de matematica
Plinio Zornoff Tdboas' — Renan Correa de Lima® —
Vivili Maria Silva Gomes® — Amarildo Aparecido dos Santos®

Mais do que apresentar resultados obtidos pelo subprojeto
da area de matematica do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
cia¢do a Docéncia intitulado - Pibid “Integracao Escola-Univer-
sidade na Formacao de Professores das Ciéncias e Matematica”
da Universidade Federal do ABC (UFABC), aprovado no Edital
02/2009 DEB/Capes, esse texto pretende fazer uma rapida refle-
X20 sobre as circunstancias de sua criacao e de sua sobrevivencia.

Tudo comega, em 2009, com a representacao da Pro-reitoria
de Graduagio — PROGRAD, cujo titular era o prof. dr. Helio
Waldman, hoje Reitor da UFABC, junto a um colegiado de pré-
-reitores de graduacao das universidades publicas do Estado de
Sao Paulo na secao Sao Paulo do Ministério da Educacao — MEC.
Como as discussdes desse grupo deveriam girar em torno das
possibilidades de aumentar o nimero de vagas dessas universida-
des para a formagao de professores com o objetivo de suprimir as
necessidades de docentes junto a rede de escolas do Ensino Basi-
co e, subliminarmente, em torno da melhotia de seus indicadores,
o professor Waldman solicitou aos professores doutores Rosana
Louro Ferreira Silva e Plinio Zornoff Taboas que o substituissem
por serem afeitos a area de educacdo, ja terem trabalhado em
Comissao de Estudos Sobre Processos de Jubilacio em apoio a
sua pro-reitoria e, também, terem participado da construcdo dos
Projetos Politicos Pedagogicos das primeiras quatro licenciaturas

da UFABC, a saber, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.
E importante pontuar que naquele momento a UFABC
tinha, ainda, apenas quatro docentes contratados por concurso,

1. Cootdenador do subprojeto de Matemética — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
2. Licenciando Bolsista do subprojeto de Matematica— UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
3. Cootdenadora do subprojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
4. Supervisor do subprojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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realizado em setembro de 2008, para preenchimento de vagas
nas areas de Ensino de Biologia — profa. Rosana, ja mencionada,
Ensino de Fisica — prof. dr. Licio Campos Costa, Ensino de
Quimica — profa. dra. Maisa Helena Altarugio e Ensino de Ma-
tematica — prof. Plinio, também ja mencionado. Curiosamente,
uma vez que a UFABC traz nos seus documentos fundadores o
gene da interdisciplinaridade, esse foi o tnico concurso, até aqui,
realizado pela universidade num formato diferenciado e inova-
dor, com candidatos as quatro vagas avaliados por uma banca
interdisciplinar. No curso desse ano de 2009, novos professo-
res foram contratados e reforcaram o grupo de educagao: profa.
dra. Meiri Ap. Gurgel de Campos Miranda (efetivo exercicio a
partir de 01 de julho de 2009), profa. dra. Mirian Pacheco Silva
Albrecht (efetivo exercicio a partir de 30 de outubro de 2009),
profa. dra. Maria Beatriz Fagundes (efetivo exercicio a partir de
22 de outubro de 2009) e profa. dra. Maria Candida Verone de
Morais Capecchi (efetivo exercicio a partir de 22 de outubro de
2009), as duas primeiras na Biologia e as outras na Fisica.

Ao grupo de pro-reitores e os dois representantes da Pro-
grad da UFABC que se reuniam nas instalacdes do MEC, em Sao
Paulo, foi apresentado um mapeamento das necessidades por
regides do Estado de Sao Paulo e solicitado que cada universida-
de disponibilizasse o maior numero de vagas em licenciatura nas
suas unidades mais proximas das regides mais carentes de profes-
sores. Na verdade, o Estado de Sao Paulo nio apresentava uma
situagdo critica em qualquer das regides, a menos pontualmente
e que nao inclufa a Regido do Grande ABC Paulista, area priori-
taria de atencio da UFABC. No entanto, a maior necessidade era
a de professores de ensino fundamental 1 e pré-escolar. A UFA-
BC estava, entdo, praticamente impossibilitada de colaborar por
conta de que seus cursos de licenciatura priorizavam a formagao
docente para o ensino fundamental 2 e Médio e de ndo possuir
qualquer normatizacao sobre cursos de graduagao em modalida-
de de ensino a distancia (EaD) — que poderiam eventualmente
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auxiliar a campanha do MEC em formar docentes em regioes
com maior caréncia desses profissionais. Os representantes da
Prograd da UFABC aventaram a ideia de aproveitar vagas rema-
nescentes ou nao preenchidas das licenciaturas da sua universi-
dade e disponibiliza-las a portadores de diplomas de graduacio
que quisessem complementar suas formagoes como licenciados
com a Matriz Curricular das Licenciaturas P6s-BCT da UFABC.

Cabe, aqui, informar que a UFABC ¢ a pioneira no Brasil na
implanta¢ao de bacharelados interdisciplinares na graduacao. Ela
possui o Bacharelado em Ciéncias e Tecnologia (BCT) e o Ba-
charelado em Ciéncias e Humanidades (BCH). Os demais cursos
de graduagio sao chamados p6s-BCT ou poés-BCH, pois suas
Matrizes Curriculares foram montadas como complementagio
de um ou outro bacharelado interdisciplinar (BI). Todo aluno
da UFABC entra na universidade, nao sem ter sido aprovado
no Sistema de Selecio Unificado (SiSU) do MEC, em um dos
dois BI’s e tem direito, desde que cumpra, é claro, os critérios
estabelecidos pela institui¢do, ao diploma de bacharel interdis-
ciplinar e a mais dois de outros cursos pés-Bl que porventura
conclua. No entanto, ainda que as regras hoje em vigor (mas que
apenas comec¢avam, a época, a serem discutidas nos Conselhos
competentes da UFABC) preconizem que um aluno pode iniciar
solicitacao de reserva de vaga num curso pos-BI apos ter sido
aprovado em pelo menos cento e cinquenta créditos, sua even-
tual matricula num curso desse tipo s6 podera ser concretizada
ap6s a conclusao do BI e mediante processo seletivo que atenda
a edital proprio publicado periodicamente.

Portanto, a ideia de utilizar vagas remanescentes nao exigi-
ria que portadores de diplomas de graduacio cursassem um BI,
mas permitiria que apenas complementasse sua formagao para
tornar-se um licenciado. Desde que essa proposta suplantasse
os obstaculos que ja comecavam a ser vislumbrados, ela poderia
servir de apoio a iniciativa do MEC para aumentar rapidamente
o numero de profissionais aptos a docéncia. No entanto, esses
obstaculos s6 poderiam ser superados com um esforco muito
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grande de uma equipe de professores ainda muito pequena na
UFABC em debrugar-se na formalizacio da proposta que de-
veria ser apresentada e aprovada sucessivamente em dois Con-
selhos de Centros, na Camara de Graduacio, no Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao e no Conselho Universitario, o que
poderia demorar bem mais do que seis meses. Assim, dada a
preméncia da solicitagdo do MEC, essas ideias foram desde ja
desconsideradas pela propria representagao da UFABC.

Outra solicitacio do MEC feita aos pré-reitores e represen-
tantes das universidades publicas do Estado de Sao Paulo foia de
atentarem para o Edital do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) que estava aberto e de inscreverem,
desde que possivel, suas universidades com novas propostas. O
prof. dr. Jodo Carlos Teatini, entao Diretor de Educacio Basica
da Capes e um dos responsaveis pelo Plano de A¢oes Articuladas
para Formacao de Professores (PAR), chamou a atencio para o
fato de que a partir dali a UFABC ja poderia apresentar também
propostas, pois seus primeiros cursos de licenciatura haviam sido
aprovados e estavam em funcionamento. Os representantes da
UFABC disseram que seria impossivel e apontaram como motivo
dessa impossibilidade a necessidade de ter alunos matriculados
nos cursos de licenciatura (cursos p6és-BI), o que ainda ndo tinha
sido regulamentado pela universidade. E mesmo que ja houvesse
regulamentacdo aprovada, ela certamente atenderia a legislagao
em vigor que nao permite a aluno regularmente matriculado em
instituicao publica federal acumular outra vaga em outro curso
do mesmo sistema de ensino. Isso implicaria que apenas aluno
ja formado num BI poderia eventualmente matricular-se numa
licenciatura da UFABC, apesar de ja ter cumprido praticamente
trés quartos de seus créditos totais. Por conta dessas dificuldades
e da compreensao de que a UFABC nunca participaria em igual-
dade de condi¢cdes com as demais instituicoes de um edital como
o do Pibid que estava aberto, seus representantes solicitaram,
pot sua vez, que o MEC, incentivador ¢ patrocinador maior da
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constituicao e constru¢ao da UFABC, acolhesse e contemplasse
definitivamente o Projeto Politico Pedagogico dessa universidade
para que ela tivesse acesso igualitario, comparativamente as de-
mais institui¢oes publicas de ensino superior, as politicas publicas
de educacio apresentadas por esse Ministério ou por agéncias
governamentais como a Capes, por exemplo.

De alguma forma essa intervenc¢io da UFABC sensibilizou
o governo e um novo Edital, o 02/2009, foi publicado e a UFA-
BC tornou-se elegivel e pode apresentar a proposta “Integra¢ao
Escola-Universidade na Formacao de Professores de Ciéncias e
Matematica”. Nessa proposta estava incluido o detalhamento do
subprojeto da area de Matematica, sob a Coordenag¢ao do prof.
Plinio Taboas. Esse detalhamento dizia basicamente o seguinte:

Hste plano de trabalho parte do pressuposto de que é
muito comum as pessoas se sentitem desestimuladas para
o aprendizado da matemadtica, uma vez que ela nio ¢ na-
tural como bordoes do tipo “Matematica, a Rainha das
Ciéncias” tenta induzir. Ela é, sim, um construto humano
tanto quanto a proépria ciéncia moderna o é e, portanto,
nao ¢ naturall Soma-se a esse desconforto o fato de que
a evolucdo da matemdtica ocidental em dois mil anos es-
truturou um corpo légico-axiomatico altamente abstrato
e pouco intuitivo na medida em que se consolidou o seu
rigor formal. Dessa maneira, ela se torna pouco atraente
para o leigo e especialmente bela para o especialista com
treinamento técnico apurado e refinado. Ndo ocorre coisa
muito diferente com outras areas do conhecimento, muito
menos com as ciéncias aplicadas. No entanto, quando de-
safios de transposicdo de obsticulos a apreensio de concei-
tos elaborados sio vencidos com apoio de experimentagio
por parte do grande publico, ha uma espécie de redencao
com o compartilhar desse conhecimento. Essa deve ser a
inspiracdo para a redencdo da matemdtica junto ao gran-
de publico, sem a necessidade extrema e tnica de torna-la
util em termos de produgio convencional numa sociedade
voltada para o desenvolvimento econémico e do consumo,
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mas também com a pretensio, por que nio, de torna-la per-
tencente as pessoas como algo que as surpreende, as inspi-
ra, as emociona e as alegra. E assim que deve ocorrer com
a transformacdo de conceitos matematicos abstratos em
experimentos concretos, tais como superficies especiais,
jogos e objetos surpreendentes que incomodem as pessoas
e desloquem o foco de suas observagdes ja condicionadas
pelo convencional, privilegiando um novo olhar que possa
acomodar novas sensacoes a partir da exploracdo de pro-
priedades matematicas profundas e essenciais que estdo es-
condidas nas estruturas légico-dedutivas do rigor formal.
Nesse contexto se inserem os objetivos deste trabalho, no
sentido de consolidar a formagio continuada do professor
num ambiente de trabalho colaborativo ndo somente entre
aluno, escola e universidade, mas também na busca de ecos
na comunidade a partir da aprendizagem e incorporagao de
técnicas que possam dar conta de concretizar ou mesmo
fabricar os objetos matematicos. Essa pratica colaborativa
amplificada pode romper com angustias no processo de
aprendizagem e aproximar a matematica do processo de
desenvolvimento de conhecimento universal e da cultura
como um todo. Assim, pretende-se abrir um espago para a
formacdo continuada de professores e de graduandos atra-
vés da reflexdo sobre a matematica vista como pertencente
a0 construto humano. Entdo, como objetivos para consoli-

dagio do subprojeto, temos:

1. Criar objetos e experimentos matematicos com matetiais
concretos que possam auxiliar o processo de aprendizagem

de conceitos matematicos;

2. Tornar a matematica mais proxima das pessoas, nao ape-
nas como conjunto de conceitos abstratos, mas principal-
mente como algo que pode ser tocado e que emana beleza
e surpresa;

3. Envolver alunos de Licenciatura em Matematica com a
realidade do processo de ensino-aprendizagem em curso
nas escolas publicas e incentiva-los a tornar suas acoes
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junto ao magistério objeto de reflexdo e de desenvolvi-
mento de pesquisa;

4. Aproximar os professores das escolas conveniadas da uni-
versidade para (re)iniciar processos de formagao continuada.

(Subprojeto de Matematica do Projeto Integragao Escola-
-Universidade para Formacio de Professores de Ciéncias e
Matematica da UFABC apresentado a Capes em atengdo ao
EDITAL 02/2009 DEB/Capes)

O Projeto da UFABC foi aprovado e, ap6s a primeira selecao
de alunos, teve inicio em maio de 2010.

Como dito inicialmente, este texto tem apenas a inten¢ao
de apresentar um breve histérico das venturas e desventuras do
subprojeto da area de matematica. Dessa forma, serdo pontua-
das aqui, principalmente, as dificuldades para sua execucio en-
contradas no cotidiano.

A primeira delas tem a ver com a estrutura do calendario acadé-
mico da UFABC, diferenciado em relacao ao das escolas de Ensino
Basico. A UFABC possui seu ano letivo distribuido em trés quadri-
mestres, que se iniciam, geralmente, na primeira semana de feverei-
ro, na segunda quinzena de maio e em meados de setembro. Entre
o primeiro e o segundo e entre o segundo e o terceiro sio dadas trés
semanas de intervalo, em geral, para tramites burocraticos de secre-
taria académica e feitura de matriculas no préximo periodo. Além
disso, ha um perfodo de férias durante todo o més de janeiro. Como
o periodo letivo das escolas de ensino basico tém o ano letivo divido
em dois semestres, que comegam geralmente no inicio de fevereiro
e no inicio de agosto, com duas paradas, em julho e em janeiro, ha
um descompasso para conciliacdo das atividades dos integrantes da
universidade e dos integrantes das escolas conveniadas.

A segunda dificuldade enfrentada é a grande mobilidade pro-
porcionada pela UFABC aos seus alunos, uma vez que o Projeto
Politico Pedagogico da instituigao convida-os a experimentarem
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suas mais diversas habilidades ao gerirem sua formagao com es-
colhas bastante livres na construcao de seu perfil curricular no
BI em que esta matriculado. Isso permite que os alunos migrem
de iniciacdo cientifica para iniciagdo a docéncia e vice-versa, ou
mesmo que mudem de projeto cientifico ou de docéncia com
muita facilidade em funcio de novos interesses ao reconhecerem
novas habilidades que porventura possuam.

Outra dificuldade, dessa vez especifica do subprojeto de ma-
tematica, tem sido as variacGes e mudancas efetuadas na Coorde-
nagao da area. Elas foram motivadas por sobrecarga de fungdes
e tratamento de saude. De saida, o subprojeto teve a colaboraciao
da profa. dra. Virginia Cardia Cardoso, entao recém-contratada
pela UFABC no inicio da execugiao do Pibid na universidade. Na
virada do ano de 2010 para 2011, ela deixou essa colaboragio,
em funcdo de suas muitas atribuicdes, incluindo a Coordena-
¢ao do Curso de Licenciatura em Matematica da UFABC, e a
coordenagio ficou centrada apenas no prof. Plinio, que acumu-
lava ainda o cargo de Pro-reitor de Extensio da UFABC. No
inicio de 2012, o coordenador comecou tratamento importante
e longo de saude, que motivou uma troca temporaria e trouxe
o prof. dr. Ercilio Carvalho da Silva a essa funcdo no periodo
de agosto de 2012 a janeiro de 2013. Ao retomar as atividades,
imediatamente o prof. Plinio teve uma piora no quadro de saude,
que trouxe de maneira nio planejada o prof. Ercilio de volta a
coordenacdo. Afeito a outras atividades, e para nio prejudicar a
continuidade das ag¢des, o prof. Ercilio deixou a coordenacao em
favor da profa. dra. Vivili Maria Silva Gomes, da area de Educa-
¢ao Matematica, recém-chegada ao quadro docente da UFABC
em abril de 2013, que continua até agora na fungao.

Todas as dificuldades foram enfrentadas como desafios que
a complexa teia de relagdes humanas nos impoem cotidianamen-
te nas mais diversas atividades. O subprojeto teve e tem grande
éxito em possibilitar aos alunos bolsistas da UFABC um conta-

to quase bruto com a realidade escolar brasileira, em dar a eles
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uma vivéncia especial e em motiva-los ao exercicio cidadio da
docéncia em auxilio a construgao de novos conhecimentos junto
aos seus semelhantes. Também permitiu que produzissem entre
erros varios e acertos raros materiais de auxilio a aprendizagem
matematica com suporte do ladico, como previa esse subprojeto
de matematica. Ao menos quatro alunos optaram por continuar
uma carreira académica junto as matemdticas e foram aprova-
dos em cursos de pos-graduagao na propria UFABC. Sio eles:
Felipe Augusto Pereira Vasconcelos Santos e Oliveira, Lucas Ra-
mos Lourenco e Thais Conconi Silva, no mestrado em Ensino,
Histoéria e Filosofia das Ciéncias e Matematica, e Lilian Rossi
Rasteiro, no mestrado em Matematica Aplicada. Os alunos que
passaram pelo programa na area de matematica ou ainda estao

ativos sao:
NOME Entrada Saida
TLuana dos Santos Antunes 08/02/2013 ativa
Nicolas Laur Oliveira Camara Cesar 08/02/2013 | 08/08/2013
Davi Ferreira Leite Monteiro 02/07/2012 ativo
Diego Hernandes Moraes 02/07/2012 ativo
Elvis Roberto de Freitas 02/07/2012 ativo
Guilherme Luiz dos Santos 02/07/2012 | 01/03/2013
Gabriela Bastos Gongalves 10/06/2011 | 08/08/2013
Renan Corréa de Lima 11/10/2012 Ativo
Livia Denardi 01/09/2010 | 05/08/2013
Lucas Ramos Lourenco 01/09/2010 | 31/01/2012
Samantha Karoline Barboza Garcia 01/09/2011 | 30/09/2011
Geovane Barbosa Santos 02/07/2012 | 29/10/2012
Marina Ludugerio de Souza 02/07/2012 | 28/02/2013
Monique Evangelista 03/06/2013 | 07/08/2013
Barbara Passadore de Oliveira 10/05/2010 | 31/05/2012
Felipe Augusto Pereira Vasconcelos San- | 10/05/2010 | 29/02/2012
tos e Oliveira
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‘Thais Conconi Silva 10/05/2010 | 31/01/2012

Bruna Vieira 10/06/2011 | 27/12/2011

Diego Zuculin da Fonseca 10/06/2011 | 31/07/2012

Lilian Rossi Rasteiro 01/09/2010 | 30/04/2011

Lucas Costa Grossi 01/09/2010 | 30/03/2011

Mary Anne Coelho Jacintho de Moraes | 01/09/2010 | 31/05/2011

Esse subprojeto de matematica também tem a felicidade
de contar com dois supervisores altamente comprometidos, os
mestres Profa. Marcia Vieira e Prof. Amarildo Aparecido dos
Santos, e de ver a disposi¢ao de colaboracio ativa a ponto de
motivar o segundo a matricular-se num curso de doutorado.

Por fim, o subprojeto teve a satisfacio de receber no seu
quadro de bolsistas o aluno Renan, que veio de uma das escolas
conveniadas e que participou de varias experiéncias como aluno
do ensino médio, numa trajetéria incomum e vitoriosa na busca
de novos conhecimentos e de uma formagao superior de quali-
dade. Essa trajetoria é contada por Renan nas proximas linhas.

1. A trajetéria do Ensino Médio ao Ensino Superior
e as experiéncias no Pibid

Meu primeiro contato com o Pibid foi durante o segundo
ano do ensino médio, em 2010. Atualmente estou cutrsando o
primeiro ano do BCT na UFABC, ap6s cursar integralmente os
Ensino Fundamental e Médio em escola publica préxima a uni-
versidade. Na ocasidao do segundo ano do Ensino Médio, a escola
firmou parceria com a UFABC, para o desenvolvimento do Pibid
nos quatro subprojetos existentes (Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia) e, posteriormente, também no novo subprojeto de Filo-
sofia, o que me possibilitou grande contato com os universitarios
bolsistas até o final do terceiro ano do ensino médio.

Os projetos desenvolvidos e a presenga dos bolsistas em sala
de aula influenciaram meu desempenho tanto na escola quanto
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nos vestibulares que iria prestar, trazendo 6timos resultados a
minha formagao. Em 2011, fui aprovado na Escola Preparatéria
da UFABC, que cursei junto ao terceiro ano do ensino médio,
estreitando os lacos com a universidade.

O meu maior contato e também minha preferéncia foi com
o Pibid de Matematica; durante toda a vida escolar sempre apre-
sentei grande interesse pela matéria, sendo que a partir de 2005
participei de todas as Olimpiada Brasileira de Matemtica das Escolas
Priiblicas, conquistando Meng¢bes Honrosas e, em 2008, o direito
de participar por um ano do programa de Iniciagao Cientifica
Jr. do CNPq. Estive sempre ligado a Matematica e a presenca
do Pibid me propiciou visualizar de uma forma diferenciada a
possibilidade de cursar licenciatura. Os bolsistas da época me
serviram como “espelho” e me incentivaram a prestar vestibular
para entrar na UFABC.

Assim, fiz a prova do ENEM e no ano de 2012 consegui con-
cretizar o objetivo de entrar em uma Universidade Publica. Sem
duvidas, todo o apoio que recebi durante todo o processo de estu-
dos foi essencial para a conquista. Ao estar matriculado na Univer-
sidade, procurei obter informagdes sobre o processo seletivo do
Pibid de Matematica. Inscrevi-me e fui aprovado, no 1° quadrimes-
tre da universidade, em um edital que possufa uma tnica vaga.

A partir de outubro de 2012, comecei a participar das ati-
vidades regulares na Escola Estadual Inah de Mello, em Santo
André, SP, sob a supervisio do prof. Amarildo. Retornar a uma
escola publica, ndo como aluno, mas como bolsista e universita-
rio, foi uma experiéncia e conquista incrivel.

2. Projeto do Pibid e primeiro contato com um
portador de deficiéncia visual

O projeto do Pibid ja estava em andamento ha trés meses
na “Escola Estadual Inah de Mello” quando ingressei e o tema

trabalhado era sobre “Estatistica”. Foi estipulada uma forma de
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abordagem diferenciada do conceito de estatistica aos alunos,
em que iriam relacionar o Campeonato Interclasse que ocorre
anualmente na escola com os dados estatisticos coletados no
mesmo. O principal objetivo do projeto era envolver o aluno
de forma que ele participasse desde a coleta de dados até a
conclusio do trabalho, com a elaboragao de graficos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, in-
tegrada e relacionada a outros conhecimentos traz em si o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que sio es-
sencialmente formadoras, a medida que instrumentalizam
e estruturam o pensamento do aluno, capacitando-o para
compreender e interpretar situagoes para se aproptiar de lin-
guagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar con-
clusbes proprias, tomar decisOes, generalizar ¢ para muitas

outras acOes necessarias a sua formacao. (Brasil, 2007, p. 111)

Ao considerar a inclusao de um assunto como objeto de ensino,
pode e deve se refletir se o tema esta ao alcance dos alunos. Além da
utilidade e fundamentagio, a andlise exploratoria de dados influen-
cia na capacidade de criar situagoes de aprendizagem sobre temas
de interesse para o aluno e em apoios a representacoes graficas, sem
necessariamente precisar de uma teoria de matematica complexa
para a realizacdo da mesma. O livro Didectica de la Estadistica de Car-
men Batanero ressalta tais caracteristicas (traducao nossa):

* Capacidade de criar situacGes de aprendizagem que envol-
va questOes de interesse do estudante: ¢ usual para trabalhar
em um arquivo de dados que tenham sido previamente es-
tudados e inseridos em sala de aula, uma vez que se destina
a estudar as perspectivas e técnica a nossa disposicdo. Estes
conjuntos de dados podem ser obtidos pelos alunos, atra-
vés da realizacio de um levantamento de seus companhei-
ros de classe sobre diversos temas, tais como caractetisticas
fisicas, hobbies, o uso do tempo de lazer ou a partir de
dados obtidos em anudrios, estatisticas ou internet.
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* Forte apoio em representacOes graficas: A ideia funda-
mental da analise exploratoria de dados é que o uso de
multiplas representacoes de dados torna-se um meio para
desenvolver novos conhecimentos e perspectivas. Por
exemplo, passando de lista representagbes de ndmeros
como “caule e folha” pode facilitar a exploragio de toda
a estrutura e constru¢do de graficos, como a “caixa”, que
permite a comparagao de varias amostras.

* Nio precisa de uma teoria matematica complexa: Como a
andlise de dados nio supdem que estes sao distribuidos de
acordo com uma lei de probabilidade classica (geralmente
normal) se utiliza conceitos matematicos e procedimentos
graficos basicos faceis de executar. (Batanero, 2001, p.29)

Assim, comecei a assistir as aulas e auxiliar alunos com as
atividades desenvolvidas. A escola em que aplicamos o projeto
possui assisténcia aos portadores de deficiéncia visual. Em uma
das salas em que trabalhei havia um aluno portador de doenga de-
generativa nos olhos, que perdeu a visio ha menos de dois anos.

Presenciei uma realidade totalmente diferente da que vivi em
minha antiga escola; o desafio seria auxiliar e ensinar um aluno com
deficiéncia visual a entender e compreender tabelas e graficos.

Particularmente, considero graficos como parte vzsual da ma-
tematica, portanto a tarefa me foi desafiadora. Como nio pos-
sufa nenhuma experiéncia com portadores de deficiéncia visual,
fui orientado pelo meu supervisor, que me forneceu um livro (o
mesmo que os outros alunos da sala possufam, mas em Braile) e
me solicitou para orientar o aluno a compreender tabelas e fazer
leitura de graficos em Braile.

173



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

Figura 1- Alfabeto em Braille apresentado pelo supervisor
para familiarizacdo do método aplicado.
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No inicio me senti incapacitado de realizar aquela fungao.
Estava inseguro pela abordagem que iria aplicar, e pelas dificul-
dades que eu teria em tentar explicar. Mas vi que seria um imen-
so desafio e que o objetivo de ensinar era maior do que a minha

inseguranca e inexperiéncia.

2.1 Abordagem com o aluno portador de deficiéncia
visual e a elaboracdo de um gréafico de barras em Braile

Eu ja havia me apresentado ao aluno deficiente visual em ou-
tras aulas, entdo primeiro, comecei a conversar com ele e mostrar
o livro e a proposta. Perguntei a ele sobre sua familiaridade com
tabelas e graficos e, ele me descreveu de uma forma simples o
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conceito de eixos no plano cartesiano (ex.: eixos “x” deitado ;
eixo “y” em pé ; etc.) . Iniciamos com uma leitura de uma tabe-
la. Ele compreendeu incrivelmente rapido, e conseguiu entender
trés tipos diferentes de graficos (Barras, Coluna e Setores) a par-
tir da mesma tabela. A maior dificuldade foi em fazer a leitura do
grafico de Setores, onde envolvia conceitos de circunferéncia e
graus para o preenchimento da porcentagem correta.

Por fim, consegui mostrar a ele os passos e conceitos funda-
mentais para a montagem de um grafico. E o que comecou com
uma brincadeira em tentar montar um grafico semelhante ao do
livro, se tornou um inctivel desafio até o final da aula. O aluno
conseguiu transcrever as informagoes e fazer a montagem de
um “grafico de barras” na maquina braile simples que a escola
fornece. O desafio seria apenas fazé-lo compreender um grafico
e no final, o aluno conseguiu montar um.

Na confec¢do do grafico em Braile, o aluno apresentou di-
ficuldades em obter um simbolo para representar as setas que
se encontram nos eixos x e y, que indicam as dire¢des. Outra
dificuldade foi calcular o espacamento e numero de pontos ne-
cessarios para criacdo das barras, de acordo com o que a ma-
quina braile simples o forneceria. Mesmo assim, conseguimos
adapta-lo com o intuito de facilitar sua leitura e entendimento,
atribuindo qualidade e clareza no grafico.

A sensacio foi indescritivel, e o sentimento de dever cum-
prido foi incrivel. Emocionei-me ao vé-lo orgulhoso por ter re-
alizado aquela tarefa e dizer que era a primeira vez que fez um
grafico em Braile.
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Figura 2 - Grafico do livro “Matematica aula por aula”
(Barreto Filho e Silva).
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Figura 3 - Grafico de Barras em Braile desenvolvido pelo
aluno deficiente visual em sala de aula.
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No final, me perguntou a quanto tempo eu fazia faculdade,
e quantos anos eu tinha. Respondi que era meu primeiro ano, e
que tinha a mesma idade que ele. Ficou extremamente surpreso,
e me agradeceu com um sofriso No rosto.

Com toda certeza, foi uma das melhores experiéncias da mi-
nha vida e um grande incentivo para querer cursar a licenciatura
em Matematica.

Consideracgodes Finais

Estar no ensino médio e ser privilegiado com a oportunida-
de de ter o contato com bolsistas do Pibid foi essencial para o
desenvolvimento que obtive no processo de iniciagao ao projeto.
Os bolsistas me auxiliaram, durante o ensino médio, a compre-
ender questdes relacionadas a atividades escolares e questoes de
vestibulares, além de influenciarem positivamente na escolha do
curso de graduagao que optei, contando experiéncias, motivagao
e o objetivo que tinham para serem futuros licenciados.

Ap6s me tornar bolsista do Pibid e presenciar a realidade do
projeto com outras visoes, possibilitou enxergar a atuacdo do
professor com outras perspectivas. O Pibid, de forma objetiva,
tem total efetividade quando a questao envolvida é motivar alu-
nos a concretizar seu respectivo interesse de graduagao na area
da licenciatura.

Trabalhar e desenvolver atividades com um aluno com de-
ficiéncia visual foi uma experiéncia incrivel e enriquecedora.
Tentar de forma espontanea e dedutiva auxiliar um aluno, sem
conhecimentos especificos para o tipo de dificuldade que se en-
contrava e conseguir auxilia-lo e construir um grafico em brai-
le foi gratificante. Acredito ter uma formagao diferenciada e de
grande estimulo pessoal e profissional através dessa experiéncia.

177



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

Referéncias

BARRETO FILHO, B; SILVA, C.X. Matentica aula por anla. v.3.
Sio Paulo: FTD, 20006. p.253.

BATANERO, C. Diddctica de la Estadistica. Departamento de la Di-
ddctica de la Matematica. Espanha: Universidade de Granada, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacio. Orientacoes Curriculares para o
Ensino Médio v. 2: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tec-
nologias. Brasilia: MEC, SEB, 2007.

178



Interpretacao de dados, producao grafica
e percepcao sociocultural, com alunos
de Ensino Médio

Diego Hernandes Moraes'— Elvis Roberto de Freitas' — Livia Denardi' —
Gabriela Bastos Gongalves' — Marcia Vieira® — Ercilio Carvalho da Silva®
— Plinio Zornoff Tdboas*

Introducao

Cotidianamente interpretamos, vivemos e observamos feno-
menos e acontecimentos periddicos, corriqueiros ou nio, tirando
deles alguns questionamentos ou conclusées. Inconscientemen-
te fazemos isso de tal forma que agregamos bagagem através
de nossa vivéncia em relacio ao mundo e aos nossos pares, jus-
tamente através de certo balanco de experiéncias que fazemos
inconscientemente, nos aperfeicoamos e amadurecemos.

A descoberta e o aprendizado, que vem através da observagao
e reflexao sobre diversos fenomenos da vida, utilizam indiscuti-
velmente conceitos matematicos. Mas quando se trata de ensinar
estes conceitos aos alunos, devemos atentar que nos interessa nao
somente que facam uso deles para simples constatagdo sobre o que
veem, e sim chegar a impressGes mais intrinsecas, davidas, refle-
x0es ou criticas, que tenham uma posi¢ao socia culturalmente ativa.

A medida que percebemos a relagiao tio préoxima da mate-
matica em nossas vidas, como uma ferramenta sdcio cultural, é
incontestavel que esta relagdo seja prevista nos Parametros Cur-
riculares Nacionais - PCN.

1. Licenciandos/as Bolsistas do subptojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Ca-
pes — Brasil.

2. Supervisora do subprojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

3. Cootdenador do subprojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
4. Cootrdenador do subprojeto de Matematica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.
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No ensino médio, etapa final da escolaridade basica, a Ma-
tematica deve ser compreendida como uma parcela do co-
nhecimento humano essencial para a formacao de todos
os jovens, que contribui para a constru¢ao de uma visao de
mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver
capacidades que deles serdo exigidas ao longo da vida social
e profissional. (Brasil, 1998, p.111)

De acordo ao PCN nosso interesse vai além dos conheci-
mentos técnicos de interpretagao de dados e graficos, atentando
para o contexto sécio cultural, ambiental ou artistico ao qual as
informacdes estao relacionadas.

Batanero (2001, p.28), indica algumas das caracteristicas que
fazem da analise de dados um tema apropriado de estudo no
ensino médio:

Possibilidade de gerar situagSes de aprendizagem refe-
rentes a temas de interesse para o aluno, trabalhando com
projetos em que se possam coletar os dados mediante ex-
perimentos, realizacdao de pesquisas, ou retirar dados da in-
ternet, o que pode motivar o estudante, que podem ver a
utilidade da estatistica na investigacao;

Forte apoio em representacoes graficas, pois o uso de
multiplas representagbes se converte em um meio de de-
senvolver novos conhecimentos e perspectivas;

Nao necessita de uma teoria matematica complexa, ja
que andlise de dados utiliza somente nogdes matematicas
muito elementares e procedimentos graficos faceis de reali-

zat, sendo acessivel a qualquer aluno.

No desenvolvimento deste projeto, trabalhamos com alunos
do terceiro ano do ensino médio noturno de uma escola estadual
de Sao Paulo, inseridos em um contexto de processo de transi-
¢ao de responsabilidades, momento em que passam a realizar
suas escolhas por completo, o primeiro emprego ¢ a realidade de
muitos. E sobre estes aspectos que os alunos devem desenvolver
suas habilidades de interpretagio do mundo, além da estocasti-
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zagao superficial que um conjunto de informacoes, apresentados
no jornal ou no trabalho, pode levar.

Propomos aos alunos uma experiéncia na qual niao sé as habi-
lidades e conceitos matematicos sejam desenvolvidos e aplicados,
mas sim o uso destes de forma inter-relacionada com o pensar
livre, objetivando questionamentos do mundo, analises dos pot-
qués, destas constatagdes € entio posterior interpretacio grafica.

Para isto, como os alunos nao puderam, por questdes praticas
6bvias, desenvolver a fase de coleta de dados, entregamos entio
conjuntos de informagoes prontas e tabeladas, retiradas de sites
oficiais, como o IBGE, Datasus, Inep, etc. Todas as tabelas sio
acompanhadas de suas fontes para que os alunos possam pesqui-
sar além dos dados entregues, pois entendemos que estas tabelas,
por si s6 nao tém valor autoexplicativo, devem ser encaixadas em
algum contexto social ou ambiental, enfim, de forma que jus-
tifiquem estes fenomenos e assim os livres questionamentos a
respeito deles. Os temas das tabelas foram escolhidos pelo grupo
de trabalho do Pibid responsavel pela realizacio das pesquisas.
Porém, os alunos tiveram a possibilidade de escolher dentre os
diversos temas propostos. A ideia era que o tema fosse de inte-
resse do aluno, justamente para favorecer o desenvolvimento da
pesquisa junto a reflexdo dos dados e informacdes tabelados.

Desta forma, cada turma foi dividida em grupos de aproxi-
madamente quatro alunos e, apds receberem as tabelas, iniciaram
a fase de pesquisa e compreensio das informagoes apresentadas.

Inicialmente nesta fase, todos os grupos realizaram uma pes-
quisa sobre o tema de sua tabela, entdo foi proposto que os alu-
nos realizassem analise das informaces apresentadas, refletindo
sobre o significado dos mesmos e realizando questionamentos e
inferéncias. Apds a analise dos dados, os alunos deveriam cons-
truir graficos, escolhendo os tipos de graficos que melhor repre-
sentassem determinada informacao.

A proposta da etapa de construcio de graficos demonstra
este como uma ferramenta interpretativa ao entendimento dos
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alunos quanto aos fenomenos tabelados, e agora por eles com-
preendidos, questionados e organizados em possiveis padroes.
Monteiro (1999, p.5) descreve que

neste sentido o grafico pode ser considerado como impot-
tante instrumento cultural de sistematizacio de informa-
¢Oes, e sua interpretacdo deve ser concebida como uma
complexa atividade cognitiva.

De acordo com essa perspectiva, podemos dizer que quando
alunos se propoem a resolver problemas a partir de graficos, po-
dem apresentar tanto praticas e conhecimentos formais de ma-
tematica como também concepgodes intrinsecas e intuitivas sobre
0s aspectos visuais e/ou representacionais das informagdes apre-
sentadas no grafico.

Campos et al ainda coloca que:

Representacoes simbdlicas sio convengdes que requerem a
aprendizagem de regras e procedimentos de leitura. A in-
terpretacdo exige do leitor uma coordenacio das informa-
¢bes e construcio de inferéncias. Um aspecto fundamental
nas representacées simbélicas é que elas condensam as in-
formacGes matematicas basicas, tornando-as implicitas no
problema. Além disso, as representa¢oes simbolicas reque-
rem um aprendizado dos procedimentos de leitura para que
os aspectos da informagio sejam compreendidos de forma
global. (2010, p136)

Devemos ter claro que os graficos configuram um impor-
tante sistema de representacao, que permite sistematizar dados,
possibilitando a compreensao do todo e nao apenas de aspectos
isolados das informagdes tratadas, e é por esse motivo que 0s
alunos deveriam tratar a fase de construgdo dos graficos como
ferramenta para estabelecer ideias e analises daqueles dados.

Portanto, este experimento desenvolve com os alunos trés
niveis de analise de informacdes. Inicialmente, o estudo das ta-
belas apresentadas, informacgdes que sé serdao esclarecidas com
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pesquisa, como regido, periodo, questdes relevantes a uma inter-
pretacdo, seguida da compreensiao de unidades e termos utiliza-
dos. Em seguida orientamos aos alunos a relatarem suas impres-
soes, quais inferéncias levantam dessas informacoes.

Finalmente, a fase de elaboragdo dos graficos. Deste modo,
esperamos que as duas primeiras etapas levem os alunos a ob-
servagoes intrinsecas e pertinentes aos contextos que envolvem
aquelas tabelas escolhidas, para que entdo, desenvolvam sem
maiores problemas a fase de produgdo de graficos, tendo em
mente esta como de fato uma ferramenta visual passivel de no-
vas reflexdes, constataces, questionamentos ou provocagoes
por parte dos préprios alunos e demais interlocutores.

1. Desenvolvimento da atividade

Esta atividade tem objetivo de, a partir da interpretagao, ana-
lises e constatacdes em formas de graficos, feitas pelos alunos,
possamos analisar e compreender quais aspectos e peculiarida-
des os alunos levantam ao analisar tabelas de dados, quais suas
inferéncias ou simplesmente duvidas relacionadas aos temas. O
que realmente nos interessa ¢ de que forma os alunos se utilizam
dos conceitos matematicos para levantar possiveis inferéncias
além de constatacdes.

Aplicamos esta proposta em trés salas do terceiro ano do en-
sino médio noturno da Escola Estadual Oscavo de Paula e Silva.
Nosso desejo inicial era aplicar esta atividade como uma iniciativa
alternativa as aulas tradicionais de interpretacio e producao de
graficos estatisticos. Dessa forma, como apresentagao do tema e
em auxilio a professora, semanas antes planejamos e aplicamos
uma aula introdutéria de producio de graficos estatisticos.

A ideia fol apresentar aos alunos os conceitos basicos de lei-
tura de graficos e suas varias formas e aparéncias, tais como gra-
ficos de linhas, barras, setor ou dispersao. Cada tipo de grafico
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tem sua utilidade e 0 momento correto para ser usado, e ¢é exa-
tamente este aspecto que pretendiamos abordar com os alunos.

Em torno da teoria também reforcamos a questio da per-
cepgao. Apresentamos este topico como uma necessidade critica
ao analisar uma sequéncia de dados e deles extrair inferéncias e
questionamentos interessantes.

Estes dados foram selecionados previamente com o objetivo
de incitar reflexdo a quem analisa, visto a diversidade dos assun-
tos. Ao todo foram onze tabelas distribuidas em cada uma das
trés salas de aula. Para garantir maior interesse pelo trabalho, os
grupos de alunos tiveram a opcao de escolher quais das tabelas
desejavam trabalhar.

A primeira etapa, portanto, foi a apresenta¢ao das tabelas aos
alunos. Cada uma delas estava acompanhada de sua referéncia
e fonte, para promover pesquisa e entendimento a respeito do
contexto destes dados.

Este processo aconteceu em outubro de 2012. Consequente-
mente, os alunos levantaram muitas davidas em relacio aos assun-
tos das tabelas e unidades utilizadas. Nas tabelas, os alunos encon-
traram diversos temas com uma proposta interdisciplinar, questoes
como o uso de drogas, incidéncia de cancer, ou até mesmo percen-
tuais de recém nascidos segundo medidas de perimetro cefalico.

Temas aparentemente distantes da realidade, dados que nio
foram obtidos e listados pelos proprios alunos, porém reais,
acompanhados de suas fontes, para que dessa forma possibilitas-
sem uma abertura do assunto para pesquisa. Em seguida a entre-
ga destas tabelas, cada grupo teve aproximadamente o periodo
de um més para desenvolver pesquisa sobre a que se referiam os
dados e apresentacdo de suas interpretagoes e inferéncias.

No inicio de novembro de 2012 ja tinhamos em maos as pes-
quisas realizadas, para que assim pudéssemos analisar e estudar
as interpretacOes destes alunos.

Analisando os trabalhos recebidos, verificamos que todas as
pesquisas focaram nas institui¢des que promoveram as tabelas
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de dados, e apresentaram breves explicacdes sobre o tema. A
fonte das tabelas, sem duvida, foi indispensavel para entendi-
mento dos fatos e pesquisa.

Constatamos, nesta fase de pesquisa, que nossas expecta-
tivas foram alcangadas, visto que visivelmente grande maioria
dos grupos, entendeu do que se tratavam os temas apresenta-
dos. Exemplo disso ¢ tabela de numero quatro que, pelo seu
titulo: “Numero e percentual de variaveis socioeconémicas das
mulheres Kaingang, Terra Indigena faxial, Municipio Candido
de Abreu. Paran4, Brasil, 20067, ndo necessariamente esclarece a
proposta real do artigo ao qual pertencia. Um dos grupos deixa

claro essa percep¢ao em sua conclusio:

Concluimos este, com a afirmac¢ao de que nenhuma das mu-
lheres Kaingangs foi diagnosticada com cancer de mama. A
Principio, a explicacio mais coerente foi a que a estimativa
de vida deste povo era muito baixa. Porém, exames de san-
gue comprovam que as mulheres Kaingang tem quatro vezes
menos estrogenio e progesterona comparado a mulheres de
outras “racas”, o que faz elas serem quase imunes a este tipo
de cancer. (Grupo do terceiro ano 9, em trabalho a respeito
de Fatores Socioeconomicos das mulheres Kaingangs)

E interessante verificar na fala deste grupo, que os alunos
puderam compreender que nao necessariamente essas informa-
¢Oes isoladas em uma tabela explanam claramente a proposta da
mesma e do trabalho que a contém, ou seja, a que contexto de
fato estes dados pertencem.

Na maioria dos trabalhos apresentados, notamos a presenca
de constatagcbes mais superficiais sobre os dados, e principal-
mente a falta de relagdo com os respectivos graficos constru-
idos. A expectativa era que estes graficos nao fossem simples-
mente compostos pelos dados escolhidos aleatoriamente na
tabela, mas que fossem construidos embasados em determina-
da inferéncia ou questionamento que justificasse desta forma a
apresentacao escolhida.
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Nao foi verificada, em nenhum dos trabalhos, a elabora-
¢ao de inferéncias ou apresenta¢io de uma visdo critica e mais
ampla aos dados nas tabelas, mostrando certa resisténcia por
parte dos alunos a irem além do que esta apresentado de forma
superficial nas tabelas.

2. Principais analises sobre os trabalhos

Em todos os graficos, encontramos as mesmas deficiéncias
informativas basicas. Falta de titulo, nomenclatura dos eixos para
esclarecimento das unidades trabalhadas ou a escolha indevida
do tipo de grafico para sua referida utilidade. Mesmo aqueles
mais elaborados feitos com ferramentas digitais, estavam ca-
rentes de informacdes e esclarecimentos. Em uma das turmas,
ocorreu de dois grupos optarem por trabalhar a mesma tabela
de dados, o que gerou uma comparagao interessante quanto aos
seus graficos. As representagoes feitas com ferramentas digitais
nao tiveram o mesmo efeito esclarecedor daquelas feitas manu-
almente, com lapis colorido e etc.

Percebemos que ao manipular os dados e construir o gra-
fico manualmente, o grupo se mostra predisposto a fazé-lo de
forma que seja mais esclarecedor, com titulo, e indica¢des de
valores e unidades.

Verificamos que, ao se trabalhar com graficos, ¢ interessante
que os alunos os elaborem manualmente, pois, dessa forma, po-
dem se apropriar mais efetivamente das técnicas de montagem
de fato, levantando questionamentos e observagdes enquanto
constroem os mesmos. Ainda assim devemos deixar claro que
ferramentas digitais sdo uteis sim, porém nossa proposta nao foi
para esse caminho.

O mesmo fenémeno pode ser constatado ao analisarmos os
tipos de graficos escolhidos. Os alunos que optaram por traba-
lhar com a confecgao dos graficos manualmente tiveram a opot-
tunidade de manipular os dados com mais intimidade, de forma
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a gerar questionamentos sobre o a escolha do tipo de grafico
utilizado. Foi muito comum o uso de grafico de linha para in-
dicar incidéncia de tipos de cancer. O mesmo niao ocorreu com
aqueles que construiram os graficos manualmente, pois tiveram
esse questionamento com antecedéncia, e puderam esclarecer a
davida com os orientadores do projeto. Mas esta ndo se trata de
uma conclusio absoluta, visto o fato de que nao focamos em um
treinamento em ferramentas digitais.

Outra falha comum aos grupos foi na ocorréncia de grafi-
cos de setores. Muitos grupos, ao construirem seus setores em
porcentagens, nao atentaram ao fato de que a soma dos setores
deveria completar cem por cento. Ou seja, mais uma vez passou
despercebido o motivo de escolha para a utilizagido daquele tipo
de grafico, a sua real finalidade, a comparac¢ao visual do tamanho
dos setores em relacio ao todo.

Também constatamos que nenhum grupo de fato realizou
uma construc¢io formal de inferéncias ou questionamentos, o
que ocorreu foi interpretacio basicamente, no sentido de tra-
ducdo dos dados, nio apresentando nenhuma conclusio mais
profunda, intrinseca a eles.

Quando um grupo de alunos, por exemplo, ao desenvolver
pesquisa e analise sobre a tabela de nimero nove, “Taxas estimadas
de desflorestamento brutas anual em relacao a area total das unida-
des da federacio que formam a Amazonia legal, segundo as unida-
des da federacio — 1991/2009”, se dispuseram apenas a descrever
com relagdo ao que é desmatamento e as taxas citadas no artigo,
nao houve inclinagio maior por mobilizar questionamentos ou ob-
servagoes intrinsecas acerca destes dados ou possiveis reflexos.

Nossa proposta, desde o inicio, foi compreender como os
aspectos visuais e conceituais de matematica vinculados aos da-
dos observados pelos alunos promovem uma compreensiao so-
ciocultural e talvez de intervencao. Podemos nos remeter a Paulo
Freire para esclarecer este ponto, que acreditamos ter profunda
conexao com a questao da integragdo em oposi¢ao a adaptacao:
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A adaptacio ¢ um conceito passivo, a integracio ou comu-
nhdo, ativo. Este aspecto passivo se revela no fato se que
nao seria o homem capaz de alterar a realidade, pelo contra-
rio, altera-se a si para adaptar-se. A adaptacdo daria margem
apenas a uma débil agdo defensiva. (Freire, 2007 p. 42)

E interessante verificar como estes grupos de alunos ainda
estao condicionados a constatacdo principalmente, como um
objetivo mais importante, relutantes em fazer questionamentos
a respeito do que constatam. Nao pedimos para que tivessem
iniciativas e tomadas de decisOes, mas que a0 menos vinculassem
seus graficos a compreensdes ou criticas construtivas. Quando
um grupo, ao analisar uma tabela que relaciona a distancia entre
a Terra e Marte apresenta um grafico justificando apenas que
esta distancia ¢ mutavel, nos remete que devemos justamente
trabalhar sobre estas constatacoes, desenvolver e apurar a
intepretacao destes alunos. ‘Constatando, nos tornamos capazes
de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais comple-
xa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela” (Freire, 2000, p.406).

Portanto, percebemos uma distancia do que Paulo Frei-
re chama de “empoderamento” por parte dos alunos quanto a
formular discussoes, observacoes ou até mesmo analises criticas
maiores sobre possiveis consequéncias ou motivos relativos aos
dados apresentados a eles. O que verificamos nos trabalhos foi
somente a tradugdo e afirmacio das informacdes.

As técnicas e compreensoes matematicas necessarias foram
compreendidas e utilizadas pela maioria dos grupos, com ressal-
vas ja descritas acima sobre os trabalhos.

Consideracgdes Finais
Como mencionamos anteriormente, estas atividades foram
propostas a alunos de terceiro ano do ensino médio noturno da

Escola Estadual Oscavo de Paula e Silva, localizado proximo ao
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centro da cidade de Santo André. Essa informacao ¢ importante
para percebemos que nosso grupo pertence a um contexto de
alunos que passam por uma fase de maior maturidade e neces-
sidade de escolhas. Estes novos obstaculos da vida exigira deles
analise critica e ativa dos fendomenos a sua volta.

Constatamos, na analise dos trabalhos apresentados, que dian-
te de uma série de dados, reais, de temas diversos e transversais,
boa parte dos grupos desenvolveram de acordo com o esperado,
tanto a pesquisa como interpretacao, traducao daqueles dados, le-
vantando algumas ressalvas para questoes de unidades de medidas,
propor¢oes nos graficos de barras, o rigor para efetuar o desenho
do grafico e principalmente, a escolha do grafico ideal para deter-
minada aplicagdo. Todas estas questoes metodologicas da mate-
mitica puderam ser trabalhadas e discutidas com os alunos.

Verificamos, portanto, a necessidade de desenvolver ativida-
des que auxiliem os professores a atender a esta demanda cog-
nitiva social dos alunos, promovendo uma maior compreensao
dos dados e provocando questionamentos e reflexdes que pos-
sam ir além dos dados apresentados, que seria interessante com
uma proposta de projeto futura, a qual fosse dada a chance de
olharem ao seu redor para coletar informagdes sobre o que os
incomoda nas suas existéncias cotidianas. Isto sim levaria a uma
contextualizagdo completa, a analise critica e intervencao da re-
alidade, at¢ mesmo com propostas de construciao de politicas
publicas para gestores governamentais.
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Introducao

A procura de trabalhar novas abordagens da matematica
com alunos do ensino médio ¢ uma busca constante na litera-
tura. Segundo Lopes é necessario um desenvolvimento de uma
pratica pedagogica no ensino de estatistica e probabilidade, que
envolva o aluno na constru¢ao de possiveis eventos, através da
pratica dos conceitos, coleta e organizacado dos dados (Lopes,
2008. p. 58-59). O presente trabalho efetiva a contextualizagao
que esta inerente ao projeto do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao 4 Docéncia — Pibid- area Matematica da Universi-
dade Federal do ABC. De acordo com o Projeto de Matematica-
-Pibid que cita em seus objetivos a “busca em criar objetos e
experimentos matematicos com materiais concretos que possam
auxiliar o processo de aprendizagem de conceitos matematicos”
(Pibid Matematica, 2010, p.9).

Ainterpretagao de graficos feita pelos alunos merece relevan-
cia, sendo um assunto que sera abordado no cotidiano. Desde a
leitura de um jornal ou revista até a interpreta¢ao e elaboracio de
graficos em um futuro emprego, o ingresso na universidade e na
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sua formacao cidada. Com capacidade para analisar criticamente
um assunto que tenha o emprego de estatistica, por exemplo.
De acordo com Batanero o ensino de estatistica contribui
com o desenvolvimento de um pais, ao nivel que, os calculos es-
tatisticos s@o produzidos de forma confiavel e completa, sio es-
tratégicos para decisoes corretas nos setores social, economico e
politico (2001, p. 3). Um dos maiores problemas que encontramos
em trabalhar com classes de ensino médio ¢ a falta de compromis-
so de alguns alunos em estudar. Atualmente uma preocupagao en-
contrada no Ensino Publico, em especial 4 matematica ¢ a dificul-
dade do aluno. De acordo com Salvan na Matematica ha calculos
e mais calculos, que sdo realizados sem explicacdo da sua aplicagdo
concreta, ocasionando a antipatia pela matéria (Salvan, 2004, p. 7).
Incentivar os estudantes e encoraja-los a participar das aulas
¢ uma acao de grande dificuldade. Desse modo, procuramos tra-
balhar de forma a envolver os alunos da melhor maneira possivel
com o estudo da matematica, por meio da proposta de associagio
de um contetido da disciplina com um assunto proximo a eles, no
caso ja citado o Campeonato interclasse que ¢ tradicional na escola,
com o objetivo de mostrar a eles que o conhecimento faz parte do
cotidiano e vai muito além das aulas apresentadas no quadro negro.
De acordo com Krasilchik:

Movimento denominado “Ciéncia para todos”, que relacio-
na o ensino das Ciéncias a vida didria e experiéncia dos es-
tudantes, trazendo, por sua vez, novas exigéncias para com-
preensdo da interagao estreita e complexa com problemas
éticos, religiosos, ideolégicos, culturais, étnicos e as relagdes
com o mundo interligado por sistemas de comunicagao e
tecnologias cada vez mais eficientes com beneficios e riscos
no globalizado mundo atual. A exclusdo social, a luta pelos
direitos humanos e a conquista da melhora da qualidade de
vida ndo podem ficar a margem dos curriculos e, no mo-
mento, assumem uma importancia cada vez mais evidente.
(Krasilchik, 2000. p. 89)
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Para um trabalho com abordagem contextualizada escolhe-
mos relacionar o campeonato interclasse, que ocorre anualmen-
te na escola, com os dados estatisticos dos jogos, de tal maneira
que os alunos, fossem os protagonistas do seu aprendizado.

E perceptivel o empenho dos alunos em colaborar quando
¢ aberta a possibilidade do maior envolvimento deles. Assim,
assim, praticas de ensino como esta podem ajudar professores
que buscam novas didaticas.

1. Objetivo

Incentivar o aluno a participar como agente no processo de
aprendizagem matematica, com envolvimento em todas as eta-
pas da construcdo do conhecimento, com foco nos conceitos de
estatistica descritiva. Em especial os conceitos de proporc¢ao e

média para analise critica de graficos.
2. Planejamento das atividades

O Projeto “Uma Nova Abordagem sobre graficos com o
apoio de um campeonato interclasse em uma escola municipal
de Santo André-SP” surgiu através da reunido dos integrantes
do Pibid, com o Coordenador do Pibid, Ercilio Silva, Professor
Supervisor da Escola Estadual Inah de Mello, Amarildo Apare-
cido dos Santos. Uma aluna deste grupo atualmente participa do
Projeto Obeduc coordenado pelo prof dr. Alessandro Jacques
Ribeiro. Tendo como objetivo elaborar um Projeto de trabalho
que atendesse ao contetdo correspondente ao quarto bimes-
tre de 2012 (Estatistica), e a preocupagdo em utilizar assuntos
proximos ao dia a dia dos estudantes, associar um aprendizado
mais prazeroso. A partir dessa premissa chegamos a ideia de
usar como base o Campeonato interclasse de Futsal, aplicou-se
o Projeto as salas participantes, sendo elas 2° ¢ 3° anos de En-
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sino Médio, matutino. A partir dos dados coletados houve uma
construcao e interpretagao de graficos.

Com o tema do Projeto definido, conversamos com os alu-
nos e identificou-se que a aceitagao do trabalho proposto foi
satisfatoria. Apos essa discussdao elaboramos um calendario de
atividades. Sendo a primeira, a divulgacdo do item que cada gru-
po deveria observar e anotar a frequéncia de ocorréncia.

Cada sala foi dividida em Seis grupos, cada grupo continha
de 4 a 6 alunos, com a proposta de anotar os seguintes dados,
que foram sorteados em classe: Numero de cartoes amarelos,
numero de cartdes vermelhos, finalizacoes, gols de cabeca, gols
de bola parada e gols de bola em movimento, e o tltimo grupo,
faltas e escanteios.

3. Primeira atividade: Pré-Teste

Foi aplicado um Pré-teste como atividade inicial, uma prova
surpresa, que continha quatro questées do Exame Nacional do
ensino médio — Enem, relacionadas ao tema de leitura e inter-
pretagdo grafica, para que eles se familiarizassem com o assunto
que seria trabalhado. Que diagnosticou o grau de conhecimento
dos alunos a respeito do assunto.

Cada uma das quatro questoes era de multipla escolha, no
mesmo formato da prova do Enem e pedia-se aos alunos uma
justificativa do por que escolheram aquela alternativa, com a
apresenta¢ao dos calculos utilizados ou a forma légica.

A correcio da atividade Pré-teste foi feita com recurso au-
diovisual, data show, onde o aluno teve contato novamente com
as questoes e foi apresentada a resolugao na lousa. A partici-
pagao dos discentes foi efetiva, com perguntas sobre algumas
passagens na resolugao.

Um dos conceitos que os alunos apresentaram alto indice de
erro foi o conceito de Regra de Trés, foi observado dificuldade
em operar com a propor¢ao de modo que os alunos compreen-
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diam o conceito de propor¢ao, mas a forma como operavam os
nameros era errada, por exemplo muitos aprenderam a resolver
uma regra de trés fazendo uma “wultiplicacio em cruz”, mas nao
lembravam quais nimeros deveriam isolar para obter o resul-
tado, para sanar essa deficiéncia o tema foi reforcado nas aulas
posteriores, para exemplificar como fazer a propor¢iao de um
grafico de setor, foram feitos exemplos com regra de trés na lou-
sa onde os alunos acompanharam a resolugio e tiraram duvidas
a esse respeito.

4. Aula sobre Confeccao de Graficos

A segunda atividade, “Confec¢bes de Graficos”, foi propos-
ta no formato de uma aula expositiva. Reforcamos os conceitos
basicos de como construir graficos de linha, barra e setores, apos
a explicacio, foi sugerida uma atividade individual que possuia
duas questoes: a primeira atividade pediu ao aluno formular um
grafico com suas notas de matematica ao longo do ano de 2012
e outra que relacionava as cores dos olhos dos alunos em uma
sala de aula imaginaria.

A proposta da atividade era identificar qual o melhor modelo
de grafico, que seria ideal para a resolucido de cada problema.
Muitos alunos entenderam os conceitos corretamente e cons-
trufram um grafico de barras para a primeira questao e outro de
setores para a dltima questdo, como era esperado.

Nessa atividade, enfatizamos o conceito de Regra de Trés
para montar o grafico de setores, relacionando ao angulo do se-
tor, pois foi notada a deficiéncia dos alunos na resolugao de pro-
blemas que envolviam proporgoes, como analisado na atividade
Pré-Teste, compreensao dos estudantes sobre o tema atingiu a
expectativa esperada.
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5. Confec¢ao do Trabalho Final

Com o término do Campeonato Interclasse, os alunos entre-
garam as tabelas com as informagdes solicitadas e come¢amos
a trabalhar com esses dados. Disponibilizamos um site com as
instrugdes para a elaboragao do Trabalho Final, que relaciona-
va os conceitos obtidos ao decorrer do quarto bimestre, como
construcio e interpretagao de graficos e o calculo de média e
propor¢ao. Um e-mail também foi criado para que os alunos
entrassem em contato com os integrantes do grupo de trabalho
do Pibid para tirar duvidas.

O Trabalho Final continha a elaboragiao de nove graficos,
trés de cada modelo que foi trabalhado em sala de aula, barras,
setores e linhas; questoes sobre interpretagdo e analise dos dados
gerados. A dltima pergunta era com relag¢ao ao trabalho desen-
volvido pelo grupo Pibid no decorrer do segundo semestre de
2012 e o que eles sugeriam para o préoximo ano.

Como resposta dos alunos as avaliagdes foram positivas, todos
gostaram do Projeto desenvolvido e solicitaram mais abordagens
nesse sentido. Deixar de utilizar somente o quadro negro e realizar
mais atividades em grupo e fora do ambiente da sala de aula.

6. Resultados Alcancados

A analise do conteudo produzido consistiu em dividir todas
as atividades em dois grupos de alunos: os que apresentaram
notas acima da média e notas abaixo da média.

Ao longo do semestre o grupo Pibid trabalhou em sala de
aula com quatro turmas, entretanto para esta analise utilizamos
apenas duas salas, que chamaremos de A e B.

6.1 Primeira atividade, Pré-Teste - Turma A

Para a atividade Pré-Teste, a prova inicial checou o conhecimen-
to dos alunos, houve 18 alunos no Grupo 1 e 15 alunos no Grupo
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2, (Chamaremos de Grupo 1 os alunos acima da média e Grupo 2
os alunos abaixo da média), a primeira informacao relevante ¢ que
para o Grupo 1 nenhum aluno errou as questoes 148 e 141, ques-
toes essas que envolviam a classificagiao de unidades e Regra de Trés.

6.2 Primeira atividade, Pré-Teste — Turma B

Com a turma B as dificuldades foram diferentes, 17 alunos
ficaram em cada um dos dois grupos, (novamente utilizaremos a
nota¢io Grupo 1 e Grupo 2), a primeira informacao relevante é
que para o Grupo 1 nenhum aluno errou as questoes 172 e 141,
que envolviam Regra de Trés e interpretacio grafica simples.
Dessa forma podemos concluir que no Grupo 1 todos os 17
alunos tem certo dominio sobre Regra de Trés.

Entretanto como metade da turma apresentou dificuldade
com o tema, houve énfase do grupo de trabalho para abordar
esse conceito.

A seguir sera apresentado um grafico relacionando os erros,
das Turmas A e B.

Grafico 1 - Comparacdo entre os erros das turmas A e B por
cada questao do Pré-Teste

® Turma A

| Turma B

Erros por questao

Questoes
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6.3 Segunda atividade, Confeccao de Graficos — Turma A

A partir de dois exercicios fornecidos em sala de aula, os alu-
nos elaboraram um Grafico de Barras e um Grafico de Setores.
Como ja foi apresentado, a atividade valia um ponto.

A média das notas da Turma A foi de 0,6 pontos, os alunos
que atingiram nota maior ou igual a média Grupol foram de 14
alunos e a quantidade de alunos que conseguiram nota menor
que a média, Grupo2 foram de 16 alunos.

Os alunos do Grupo 2 apresentaram os seguintes ef-
ros: falta de elementos nos graficos (#tulo ¢ nome dos eixos); nao
representaram corretamente o numero em porcentagem de cada
fracdo no grafico de setores, tal que, ao invés de confeccionar
o grafico com sua devida porcentagem, colocaram o angulo
correspondente a fracdo do setor; a mensuracao dos eixos nao
estava na proporcao correta e alguns calculos para formar o
grafico de setores estavam incorretos.

6.4 Segunda atividade, Confeccao de Graficos — Turma B

A média das notas da Turma B foi de 0,7 pontos, os alunos
que conseguiram nota maior ou igual a média Grupo 1 foi de 22
alunos e a quantidade de estudante que apresentou nota menor
que a média Grupo 2 foi del2.

Os erros da Turma B foram similares aos apresentados no
item 4.3, com o acréscimo de mais um item referente 2 estética
dos graficos apresentados, que ficaram abaixo das expectativas
do grupo de trabalho.

6.5 Terceira atividade, Trabalho Final — Turma A

O Trabalho Final foi realizado com o objetivo de contextua-
lizar todos os conhecimentos que trabalhamos com os alunos ao
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longo do semestre. Com a construcao de graficos, a partir dos
dados coletados nas partidas de futebol.

O total de grupos participantes nessa atividade na Turma
A foi de seis grupos, sendo a média parcial dessa atividade foi
de 4,65 pontos, “A atividade valia 10 pontos”; todos os grupos
atingiram uma nota acima da média.

Esse resultado foi peculiar, pois houve trabalhos com nota
muito alta e trabalhos com nota mediana. Podemos destacar
possiveis causas para a média ter sido abaixo do esperado pelo
grupo Pibid, em torno de 5 pontos, sendo elas: o empenho dos
estudantes na elaborac¢iao do trabalho nao foi suficiente para um
trabalho de maior qualidade, tanto na parte estética, como na
organiza¢ao dos graficos, elaboraciao do conteido e falta de jus-
tificativa nas respostas.

6.6 Terceira Atividade, Trabalho Final — Turma B

A média das notas da Turma B foi de 6,4 pontos; os grupos
que apresentaram nota maior ou igual a média Grupo 1 foi de 5
grupos e a quantidade de grupos que atingiram nota menor que
a média Grupo 2 foi de apenas 2 grupos.

O Grupo?2 apresentou alguns dos seguintes erros: nao res-
ponderam alguma questdo; construiram de forma incorreta o
grafico de barras, (faltando elementos como nome do grafico e
dos eixos); nao conseguiram desenvolver corretamente as contas
para construcao do grafico de setores; aplicaram erroneamente a
média; escolha errada do tipo de grafico para resposta da questao.

Considerac¢des Finais
Através da andlise de todos os documentos que os alunos
produziram ao longo do semestre, podemos concluir que o ob-

jetivo foi alcancado. Notamos que os alunos participaram de
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todo o processo do Projeto, desde a coleta de dados até a con-
feccao do Trabalho Final.

As atividades desenvolvidas com os alunos no decorrer do
projeto foram: a apresentacao da proposta de trabalho, que des-
pertou interesse nos estudantes, ja que iria usar um evento po-
pular na escola, o Campeonato de Futsal Interclasse. Aplicagao
do Pré-Teste, composto por quatro questoes retiradas da Prova
do Enem. Aula de confecgao de graficos, os alunos participaram
com a construcao de um grafico de setores e um de barra. Ob-
servacao dos jogos pelos alunos, para levantamento dos dados
das partidas de futebol. Por dltimo a confec¢ao do Trabalho Fi-
nal, que continha todos os conceitos que foram trabalhados no
decorrer do projeto.

Os erros iniciais da primeira atividade onde encontramos
problemas com interpretagdao de graficos das questoes do Enem
e dificuldade com as proporg¢des da regra de trés nao mais fo-
ram registrados nos trabalhos finais. Devido a essas dificulda-
des apresentadas foram ministradas aulas, esclarecendo pontos
como: titulo, representagio numérica do grafico de setores,
nome dos eixos, estética na representagdao dos graficos e calculo
da regra de trés. Com exposicao dos conceitos na lousa e reso-
lugao de exercicios junto com os alunos, apés o Pré-Teste. Des-
tacamos que foi essencial a aplicacdo do Pré-Teste para analisar-
mos as dificuldades dos alunos, que com aulas especificas antes
do Trabalho Final conseguiram esclarecer suas duvidas e ter um
desempenho melhor.

Também registramos maior adesdo dos alunos no projeto
final em comparagao as outras atividades desenvolvidas ao longo
do semestre, o que demostra que a participagao foi aumentando
gradativamente, atendendo as nossas expectativas.

Por fim, a avaliacio dos alunos foi positiva, destacando o
pedido dos mesmos para mais atividades do género, envolvendo
nao apenas aulas expositivas em sala de aula.
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Identificando as concepc¢odes e as expectativas
de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
sobre aulas de Ciéncias.

Henrigque Eduardo de Sousa Oliveira' — Iris de Araujo’ — Jessica dos Santos
Souza' — Mayara Araujo Romano' — Poliana dos Santos Mendonga' —

Thais Cristina Sellare de Mello' — Yuli Yamamoto Nakanishi® —
Maisa Helena Altarugio’

Introducao

Este estudo apresenta a analise de desenhos coletados numa
atividade intitulada “Minhas aulas de Ciéncias” realizada junto
aos alunos do sexto ano do ensino fundamental e idealizada por
quatro licenciandos em quimica, bolsistas do Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid) da Universidade
Federal do ABC (UFABC).

As atividades do subprojeto de Quimica do Pibid — UFA-
BC propoem a implementagdao de aulas praticas no ensino de
ciéncias/quimica, de forma a aproximar o mundo cientifico do
cotidiano dos alunos. A ideia é que esta proposta os ajudaria a
perceber os fenomenos que os cercam e reconhecé-los como
parte de seu mundo, e ndo como algo restrito somente as aulas
de ciéncias ou ao trabalho dos cientistas.

Com base no texto dos PCN (1998), “(...) o ensino de Ci-
éncias Naturais tem sido frequentemente conduzido de forma
desinteressante e pouco compreensivel” (p. 26) e nos objetivos
tracados pelo subprojeto de ciéncias, tomou-se como desafio a
tarefa de estreitar as relacdes entre os conteudos desenvolvidos
nas aulas de ciéncias e os conhecimentos ligados a vida cotidiana

1. Licenciandos/as Bolsistas do subprojeto de Quimica — UFABC/Pibid/Capes
— Brasil.

2. Supervisora do subprojeto de Quimica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

3. Cootdenadora do subprojeto de Quimica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil.

203



Mirian Pacheco Silva — Mércia Helena Alvim — Lucio Campos Costa (orgs.)

dos alunos. O primeiro contato deste ano de 2013 entre os bol-
sistas e as turmas do sexto ano teve dois momentos essenciais:
uma apresentaciao, com a aplicacao de uma dinamica de integra-
¢a0; e a proposicao de uma atividade para coletar informacoes
sobre como eram as aulas de ciéncias desses alunos em anos
anteriores e qual a expectativa deles para o ano de 2013, onde os
alunos desenvolveram o tema na forma de desenhos.

Segundo Piaget, alunos na faixa etaria de 11 anos estio em
estagio de operagoes concretas, ainda com grande dificuldade de
abstracio, apesar de seu pensamento 16gico ja caracterizado (Her-
ron, 1975). Nessa etapa do desenvolvimento, a crianga apoia seu
pensamento naquilo que pode ser materialmente observado e por
isso propor a representa¢dao na forma de desenho seria a forma
de expressio mais natural e apropriada para o levantamento das
ideias e das concepgoes dos alunos a respeito do tema proposto.

No contexto da atividade proposta considera-se que na era
da informagao, os alunos chegam a escola com um grande vo-
lume de conhecimento cientifico e tecnolégico adquirido atra-
vés da sua convivéncia com o mundo (Chassot, 2003). Também
percebe-se que grande parte das pessoas gera seus conceitos so-
bre ciéncias a partir do que a midia mostra, tanto em noticiarios
quanto em programas de entretenimento (Barca, 2005). E mais,
sabe-se que alunos que chegam ao ensino médio tém pouco co-
nhecimento do que ¢ ciéncia em si, acreditando que a ciéncia
seja obra de trabalho individualizado e puramente experimental,
sem troca de referéncias e informacao entre os pares. A falta de
conhecimento de como a ciéncia é construida atrapalha a apro-
ximac¢ao do aluno com a cultura cientifica (Kosminsky, 2002).
Estes fatores contribuem para a constru¢ao de expectativas a
respeito das aulas de ciéncias, muitas vezes baseadas em con-
cepcdes erroneas ou distorcidas sobre o trabalho da ciéncia e do
cientista, concepgoes essas que serdo detectadas por meio dos
desenhos dos alunos.

204



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

1. Metodologia

A atividade foi realizada por 181 alunos do sexto ano do
ensino fundamental I, na escola estadual “E.E Celso Gama”,
situada em Santo André, Sao Paulo.

Estes alunos sao oriundos de escolas estaduais, municipais
e, uma pequena parcela, de escolas particulares da regido. Jus-
tamente pela caracteristica destes alunos, que tém experiéncias
diferentes de aulas de ciéncias, resolveu-se investigar as vivéncias
trazidas de séries anteriores e as expectativas futuras dos mes-
mos em relagdo a essa disciplina.

Assim, solicitou-se aos alunos que, numa folha sulfite dividi-
da em duas partes, desenhassem “Como eram suas aulas de cién-
cias?” e “Como vocé espera que sejam suas aulas de ciéncias?”.

Os desenhos foram categorizados e analisados e os resul-
tados obtidos organizados em dados percentuais, para melhor
visualizacio.

2. Resultados e Discussao

Os desenhos, em sua totalidade, foram organizados em cate-
gorias que emergiram dos proprios desenhos:

1) Espaco fisico das aulas: nessa categoria, classificamos os
desenhos em trés subcategorias, designando o ambiente onde
acontecem as aulas, sendo eles sala de aula, laboratirios e espagos

nao formais;

2) Conteddo abordado: nessa categoria, classificamos os de-
senhos quanto aos conteudos que apareceram, em duas subca-
tegorias, sendo elas conbecimento cientifico e conhecimento nao cientifico
(inclui contetdos que apresentam influéncia da midia ou de ou-
tra fonte ou natureza).
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Apresentaremos os resultados dessa categorizagao separan-
do-os em dois contextos: “Como eram suas aulas de ciéncias?” e
“Como vocé espera que sejam suas aulas de ciéncias?”.

No primeiro contexto, para a categoria 1 “espago fisico”
obtivemos os seguintes resultados: 81% dos desenhos represen-
taram aulas de ciéncia em salas de anla, 15% representaram aulas
em espagos nao formais e apenas 4% representaram aulas em /abo-
ratdrios (Grafico 1).

Grafico 1: Como eram suas aulas de ciéncias — quanto ao
espaco fisico (frequéncia em %).

W Saladeaula
I Espacos néo formais
[ Laboratérios

Pode-se observar que ha predominancia em abordar o con-
teudo didatico em sala de aula, pois a maioria dos desenhos con-
tinha elementos como alunos sentados em carteiras com seus
cadernos, livros, lapis e a figura dos alunos olhando para uma
lousa. Mas ha também uma porcentagem significativa de aulas
em espacos nao formais de ensino. Atribuimos esta porcenta-
gem devido a alguns desenhos possuirem representagoes de ex-
cursdes ao Sabina Escola Parque (Santo André) e atividades no
patio e jardim da escola. Ou seja, ambientes diferentes do mais
comum que seria a sala de aula. Apesar de pequena porcentagem
apresentada em relagdao aos demais espacos fisicos, os laborato-
rios foram representados em alguns desenhos, nos quais verifi-
cou-se o mesmo a partir de desenhos com bancadas e algumas
vidrarias, além da palavra laboratoério, explicitando o local.
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Ja na categoria 2 “conhecimento abordado” obtivemos os
seguintes resultados: 87% dos desenhos representaram conbeci-
mentos cientificos e 13% representaram conhecimentos ndo cientificos

(Grafico 2).

Grafico 2: Como eram suas aulas de ciéncias — quanto ao
conhecimento cientifico abordado.

13%
B Conhecimento cientifico
O Conhecimento nao cientifico

87%

Com relagao ao conteido abordado, observou-se que ha
predominancia no conteudo cientifico escolar, pois os temas
presentes nos desenhos estavam relacionados ao corpo humano,
os planetas, animais e plantas. Ha uma porcentagem significativa
de aulas que consideramos como de abordagem de conteudo
nao cientifico, devido aos alunos nesse caso, representarem ati-
vidades como brincadeiras no patio que nao tem relacio com o
conteudo de ciéncias ou excursdes a0s museus, pois nestes espa-
¢os, segundo explicagdo dos proprios alunos, acontecia somente
um passeio e posteriormente nao se fazia nenhuma discussao
e ndo se abordava nenhum dos temas vistos. Visitavam todo o
parque, mas nao havia foco em aprendizado.

No segundo contexto, na categoria “espaco fisico” obtive-
mos os seguintes resultados: 25% dos desenhos representaram
salas de anla, 30% representavam laboratdrios e 45% representaram
espagos nao formais (Grafico 3).
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Grafico 3: Como vocé espera que sejam suas aulas de cién-
cias — quanto ao espaco fisico.

M Sala de aula
[ Espacos ndo formais
[ Laboratérios

Da analise do Grafico 3, percebe-se que a expectativa de al-
guns alunos é conhecer outros espacos onde eles imaginam que
se possa aprender ciéncias. Entre esses espacos estariam o labo-
ratorio — que saltou de 4% para 30% — e os outros 45% referente
aos espacos nao formais, evidenciam que os alunos gostariam
de ter aulas em ambientes como o jardim e patio da escola ou
fazer mais excursdes para zooldgicos e feiras de ciéncias. Isso
se torna ainda mais evidente analisando o exemplo do desenho
abaixo (Figura 1) no qual, no lado esquerdo, aparece uma cena
que sugere uma aula em uma sala de aula padrio. J4 o desenho da
direita destaca a mudanga para um ambiente de laboratério onde
o aluno pode desenvolver atividades praticas experimentais.

Figura 1
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Por outro lado, na categoria “contetido abordado” os resul-
tados foram os seguintes: 37% representaram conhecimento cientifi-
co e 63% conbecimento nao cientifico (Grafico 4).

Grafico 4: Como vocé espera que sejam suas aulas de cién-
cias — quanto ao conhecimento abordado.

B Conhecimento cientifico
[0 Conhecimento nao cientifico

O Grafico 4 traz algumas informagoes interessantes: a0 que
parece uma parcela dos alunos continua apontando para conbeci-
mento cientifico, embora tenha havido uma diminui¢ao significativa
dessa expressao — de 87% a 37%. Por outro lado, houve aumen-
to do numero de desenhos — de 13% para 63% — que apontam
para a aprendizagem de algum tipo de contetido nio identificado
dentro dos parametros de conhecimento cientifico ou que tam-
bém demonstram conteudos de outras areas do conhecimento.

Figura 2
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Uma possivel explicagdo para esses resultados seria a in-
fluéncia recebida dos meios de comunicacao e entretenimento
(programas de TV, desenhos animados, histérias em quadrinhos,
jogos virtuais, cinema). Na Figura 2 acima, o desenho representa,
nos dois contextos, 0 mesmo ambiente de ensino-aprendizagem,
embora com uma expectativa clara de conhecer (de perto) um
laboratoério, porém com a novidade de abordar conteudos mais
arrojados como “biodiversidade” e “astronomia”.

O exemplo do desenho na Figura 3, mostra um nivel de de-
talhamento surpreendente por parte do aluno. O aluno demons-
tra conhecimentos sobre a nomenclatura de compostos quimi-
cos e nogao de periculosidade nao esperados para criancas nesse
nivel de escolaridade. O mesmo podemos inferir sobre a figura
4. Apesar dos recipientes com liquidos coloridos e borbulhantes
que sugerem uma nog¢ao de ciéncias como disciplina alegre e
divertida, vemos uma espécie de destilador, considerado como
um equipamento sofisticado nesse contexto. Isso pode implicar
numa dificuldade — ndo s6 para os professores de ciéncias, mas
também para os professores de outras areas - para se compreen-
der que atualmente nao ha limites para o acesso dos estudantes a
informacao. Assim, ha que se dar conta tanto dos conhecimen-
tos prévios trazidos pelos alunos para a sala de aula como do que
fazer com isso.

Figura 3
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Figura 4

Um exemplo de desenho cujo conteudo classificamos como
conhecimento nao cientifico pode ser visto na Figura 5. O desenho da
esquerda mostra, com clareza, um tema, que ¢é o terrario, ampla-
mente trabalhado em aulas de ciéncias. Ao contririo, o desenho da
direita, do mesmo autor, mostra um conteudo de natureza fanta-
siosa e sem sentido, que o autor chamou de “Formigas de Fogo”.

Figura 5
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Conclusoes

Pode-se notar uma grande expectativa dos alunos em torno
das aulas de ciéncias no sentido de envolverem procedimentos
experimentais, demonstrados tanto no ambiente fisico quanto no
contetdo que devera ser abordado. Nossa hipotese ¢ de que tais
nogodes sejam provenientes tanto das midias (Barca, 2005) quanto
do mundo tecnolégico (Chassot, 2003) com os quais os alunos
tém contato. Dentre os tépicos que tem grande quantidade de ci-
tacoes, encontram-se laboratorios, englobando explosdes e acidos.

Pudemos notar que o uso predominante de aulas tedricas
pode ser um problema para a compreensio do significado da ci-
éncia, seus métodos e valores ja nas séries iniciais, tornando ain-
da mais dificil a tarefa dos professores na chegada desses alunos
ao ensino fundamental II. Como resolucdo para esta questio, os
proprios alunos apresentam uma solugao que deve ser considera-
da: o enfoque em atividades praticas. E claro que deve haver uma
preocupagao com a forma de abordagem dessas atividades, mas
este trabalho ndo visa este tipo de discussao. De qualquer forma,
entendemos que este ndo ¢ um trabalho trivial e nem tampouco
restrito aos bolsistas do Pibid, pois demanda esforco continuo e
conjunto do grupo de professores e da gestio escolar.

Referéncias

BARCA, Lacy. As multiplas imagens do cientista no cinema. Co-
municacdo e Educagao. Ano X, n.1., Janeiro, 2005.

CHASSOT, A. Educacao consciéncia. Santa Cruz do Sul: EDU-
NISC, 2003.

HERRON, J. D.. Piaget para Quimicos — explicando o que os
bons estudantes nao podem aprender. Journal of Chemical Educa-
tion, Easton. 1975.

212



A Formacao Docente em Contexto Colaborativo no PIBID/UFABC

KOSMINSKY, L., GIODAN, M.. Visoes de Ciéncia e sobre o
cientista entre estudantes do Ensino Médio. Quimica Nova na Es-
cola, n. 15, mai. 2002.

MEC. Ministério da Educacio e Cultura. PCN - Pardmetros Cur-
riculares Nacionais: Terceiro ¢ Quarto Ciclos do Ensino Fundamental —
Ciéncias Naturais. Brasilia, 1998.

Agradecimentos

A Capes, pelo apoio financeiro.

213






Sobre o aprendizado dos alunos bolsistas do
Pibid/UFABC: uma reflexao sobre a formacao
e a pratica docente

Maisa Helena Altarugio’
A motivacao inicial

Depois de dois anos de experiéncias como coordenadora do
subprojeto de quimica no programa Pibid da UFABC — por onde
passaram dez bolsistas e duas professoras supervisoras entre 2010
e 2012 — resolvi construir um instrumento que pudesse coletar in-
formacoes especificamente sobre os bolsistas com a finalidade de
fazer uma avaliacao geral do aprendizado desses licenciandos nes-
se perfodo. Apesar do acompanhamento frequente do grupo em
reunides periddicas, nas quais discutfamos as atividades dos alunos
nas escolas, suas duvidas e dificuldades e ainda compartilhavamos
os momentos de angustia e de sucesso, nunca haviamos registrado
formalmente esses eventos. Pontualmente fizemos gravagdes em
audio ou video de algumas aulas ou atividades especificas aplica-
das pelos alunos nas escolas — e também colecionamos muitas
fotos desses momentos. Nesses casos, a maior parte dos registros
foi motivada pela necessidade de coletar dados para uma postetior
analise e elaboragido de trabalhos para os eventos cientificos dos
quais participamos — e foram muitos.

Posso dizer que aprendemos bastante e certamente deixare-
mos uma contribuicao bastante significativa para a area de for-
magao de professores de ciéncias e quimica. No entanto, eu de-
sejava que os bolsistas realizassem um momento de reflexdo, no
qual cada um pudesse resgatar na memoria sua trajetoria pessoal
de aprendizado. Nesse sentido, um pouco desta reflexdo pode

1. Cootdenadora do subprojeto de Quimica — UFABC/Pibid/Capes — Brasil
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ser registrada nos relatorios semestrais padronizados, realizados
individualmente ao longo desse periodo. Mas isso nao bastava,
eu precisava de algo que s6 um instrumento elaborado pelo co-
ordenador do projeto, pautado em suas necessidades e no olhar
subjetivo e particular de quem conhece o grupo e acredita que
eles tém algo mais a dizer sobre suas experiéncias pibidianas,
seria capaz de explorar.

Entdo, confeccionei um questionario contendo quinze
questdes, sendo seis delas fechadas com alternativas baseadas
na escala Likert® e nove questdes abertas, de cunho mais sub-
jetivo, permitindo uma expressao mais livre e espontanea das
impressoes e opinides dos bolsistas. De modo geral, o ques-
tionario buscou captar o aprendizado dos licenciandos em seus
conteudos conceitnais, procedimentais e atitudinais (Pozo e Crespo,
2009). As ideias sobre as necessidades formativas do professor
(Carvalho e Gil-Pérez, 1993) agrupadas em trés areas de sabe-
res — saberes conceituais e metodoldgicos da drea que ird ensinar; saberes
integradores, relativos ao ensino da area e saberes pedagogicos (Car-
valho e Gil-Pérez, 2001) — também serviram de inspiragdo para
a formulac¢ao de algumas questoes.

Nao pretendo aqui expor e comentar cada uma das questoes
respondidas, mesmo porque nao haveria espago suficiente. Farei
aqui uma compilag¢do das questoes que julguei mais relevantes,
por vezes mesclando as respostas de duas ou trés, de modo a
montar um panorama com “os melhores momentos” — na pers-
pectiva da coordenadora — de um trabalho que durou dois anos
(e que ainda continua).

2. A escala de tipo Likert é uma escala psicométrica comummente utilizada em
cuestionarios, e é a escala de uso mais amplo em encuestas para a investigagio.
Quando respondemos a um elemento de um cuestionario elaborado com a técnica
de Likert, o fazemos especificando o nivel de acordo ou desacordo com uma de-
claracio (elemento, item ou reactivo). A escala chama-se assim por Rensis Likert,
que publicou em 1932 um relatério descrevendo seu uso. Disponivel em <http://
pt.encydia.com/es/Escalas_Likert>. Acesso em: 9 mai. 2013.
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1. Alguns resultados

Para Carvalho e Gil-Pérez (2001), saberes conceituais e metodolo-
gcos da drea que ird ensinar basicamente compreendem “conhecer
o conteudo que se deve ensinar” e “conhecer os problemas pro-
prios da producao desse conteudo”. Conhecer Quimica, no nos-
so caso, implica conhecer (A) Histéria da Quimica, os problemas
envolvidos em sua construcio, seus métodos, suas dinamicas;
(B) estar atualizado com os desenvolvimentos cientificos mais
recentes e suas interacGes com a tecnologia e a sociedade; (C) ad-
quirir conhecimentos de outras disciplinas relacionadas. A ques-
tao formulada aos bolsistas tentou captar o nivel de importancia
dado pelos licenciandos para a construg¢ao da sua formagao ted-
rica sobre cada um desses saberes, de acordo com a escala:

MUITO: aprendi além do necessario para ensinar;

POUCO: aprendi o suficiente para dar conta de determina-
dos conteudos a serem ensinados;

QUASE NADA: o meu conhecimento prévio era suficiente
para ensinar;

NADA: nio aprendi, pois nao achei necessario para ensinar.

Grafico 1: porcentagem de alunos em cada item da escala
para os saberes A, B e C

B Muito
[ Pouco
E Quase nada
O Nada

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Observando o Grafico 1 acima, percebe-se que a maior par-
te dos alunos (cerca de 60%) declarou dar MUITA importancia
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para a construcao dos saberes B e C, julgando ter aprendido
além do necessario para ensinar. Ja o saber A representou POU-
CO e QUASE NADA (para cerca de 90% dos alunos) no arca-
bouco de conteudos desses alunos.

Os saberes integradores, de acordo com Carvalho e Gil-Pérez
(2001), versam sobre os contetidos escolares, ou seja, sobre o
modo como os conteddos sao trabalhados com os alunos. Isto
significa que ndo basta apenas conhecer os conteudos a serem
ensinados, mas devemos sabet como torna-los “ensinaveis”. Na
questdo colocada aos bolsistas, elencamos algumas habilidades
que os futuros professores devem desenvolver ou saber fazer: (A)
selecionar conteudos; (B) levar em conta as concepgdes esponta-
neas dos alunos; (C) contextualizar os conteidos; (D) conhecer
o papel dos experimentos; (E) construir atividades que levem a
aprendizagem significativa. A mesma escala da questio anterior
levou os alunos a avaliarem sobre sua aprendizagem em cada
aspecto do saber fazer.

Grafico 2: porcentagem de alunos em cada item da escala
para os saberes A, B, C,De E

W Muito
] Pouco
H Quase nada
O Nada

80 100

Observando o Grafico 2, nota-se que a maior parte dos alunos
(indices maiores que 70%) considerou que foi MUITO significati-
va a aprendizagem sobre o saber fazer B (com destaque), D e E, ten-
do A um resultado bem expressivo (50%). Sobte o saber fazer C o
grafico revela que cerca de 50% dos alunos aprenderam o suficien-
te para dar conta de determinados conteudos a serem ensinados.
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Para um complemento da questio anterior e considerando
que a aquisicao de um saber fazerleva o licenciando a desenvolver
atividades criativas e inovadoras para motivar e ensinar de forma
significativa, o que representa, para Carvalho e Gil-Pérez (1998)
uma rejeicdo ao “ensino tradicional”, perguntei aos bolsistas
quais recursos/estratégias didaticas foram utilizados nos plane-
jamentos e nos momentos de interven¢ao em sala de aula: (A)
aula expositiva; (B) aula dialogada; (C) leitura de texto; (D) ques-
tionario; (E)experimento com roteiro; (FF) experimento investi-
gativo; (G) videos; (H) informatica; (I) visitas/estudo de meio;
(J) dramatizacdo. A escala de respostas utilizada nessa questao

diz respeito a frequéncia da utilizagao desses recursos:

FREQUENTEMENTE: em todas ou em quase todas as in-
tervencoes;

EVENTUALMENTE: de vez em quando, dependendo do
conteudo;

NUNCA: uma vez ou em nenhuma das intervencdes.

Grafico 3: porcentagem de alunos em cada item da escala
para os recursos de A a J
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Observando o Grafico 3, percebe-se que os recursos/estra-
tégias B, D e E foram utilizados FREQUENTEMENTE pela
maioria dos alunos (mais de 60%). Os recursos H, I e | foram os
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menos utilizados (NUNCA) pela maior parte dos alunos (mais
de 60%). Surpreendentemente, parece que a informatica (H) nao
tem prestigio algum entre os quimicos (!)

Na mesma linha da questio anterior, fiz uma consulta para
saber sobre a natureza e a frequéncia do uso de materiais dida-
ticos no apoio as aulas praticas e tedricas: (A) material adotado
pela escola (cadernos oficiais do Estado); material complemen-
tar (outras fontes de consulta) (B) extraido na integra de outras
fontes tais como outros livros, sites da internet, artigos e revistas
cientificas ou (C) material elaborado/adaptado pelos bolsistas.
Novamente foi usada a escala de frequéncia.

Grafico 4: porcentagem de alunos em cada item da escala
para os recursos A, Be C

M Frequentemente
[] Eventualmente

[ Nunca

Pelo Grafico 4 observa-se uma grande aceitacio dos bolsis-
tas em relacdo ao material A, visto que FREQUENTEMENTE
(para quase 50%) foi utilizado por eles. No entanto, parece que a
maior parte dos alunos (cerca de 70%) FREQUENTEMENTE
preferiu elaborar seu proprio material (C) para as aulas.

Acreditando que o trabalho do professor em sala de aula,
mais especificamente na prepara¢ao dos programas de atividades,
como processo de construcao de conhecimento em relagio a sua
propria pratica, nao pode prescindir de um trabalho colaborativo
entre seus pares, elaborei uma questio para investigar em que me-
dida o trabalho dos bolsistas foi assistido por (A) seus colegas do
Pibid; (B) pelo professor supervisor da escola; (C) pela coordena-
dora; ou entdo (D) sozinho. A escala utilizada foi a de frequéncia.
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Grafico 5: porcentagem de alunos em cada item da escala
para cada tipo de trabalho colaborativo

M Frequentemente

[] Eventualmente

[ Nunca

Observando o Grafico 5, nota-se a importancia dada ao tra-
balho colaborativo, pois mais de 70% dos alunos mostrou FRE-
QUENTEMENTE recorrer ao apoio dos colegas e em segundo
lugar com quase 50% na mesma frequéncia, ao apoio do profes-
sor supervisor da escola.

2. Algumas (boas) surpresas

Guardadas as devidas propor¢oes e niveis de aprofunda-
mento, parece que os saberes conceituais, metodolégicos e in-
tegradores para Carvalho e Gil-Pérez (1998) que se aproximam
dos conteudos conceituais e procedimentais propostos por Pozo
e Crespo (2009), grosso modo, estiveram acompanhando a for-
magao e a pratica dos licenciandos.

Pozo e Crespo afirmam que tradicionalmente, o conheci-
mento cientifico ensinado em sala de aula ¢ sobretudo concei-
tual, ligado ao dominio do saber ciéncias. Quanto ao conteudo
procedimental, ligado ao saber fazer ciéncia, este ainda mostra di-
ficuldades e limitagdes em seu ensino e aprendizagem. Mas dos
trés contetdos, o atitudinal é o mais dificil de abordar pelos pro-
fessores e praticamente nao tem sido objeto de ensino explicito.

Em sua abordagem mais geral sobre contetidos atitudinais,
Zabala considera como valotes e atitudes a solidariedade, o res-
peito ao outro, a responsabilidade, a cooperagao, a participagao,
o respeito as normas coletivas.
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No contexto da educagido cientifica, Pozo e Crespo admi-
tem como atitudes que devem ser promovidas entre os alunos o
respeito pelo meio ambiente, a atitude critica frente aos proble-
mas sociais apresentados pelo desenvolvimento, uso e abuso da
ciéncia e da tecnologia. Para esses autores, a educacao cientifica
também afeta as atitudes dos alunos na vida social fora da sala de
aula. Eu acrescentaria que o inverso também ¢ valido.

Para investigar as relagGes interpessoais envolvendo os bolsis-
tas com os seus colegas do Pibid, os alunos da escola, os profes-
sores supervisores e a coordenadora, elaborei questoes abertas,
nas quais os licenciandos puderam apontar aspectos negativos e
positivos dessas relacoes e sugestdes de como otimiza-las.

Sem a intenc¢ao de levantar categorias de analise, gostaria de
destacar os principais apontamentos dos licenciados e tecer al-
guns comentarios, arriscando interpreta¢cdes com base nio ape-
nas nos depoimentos dos bolsistas, mas também me autorizan-
do a fazer uso dos conhecimentos que adquiri convivendo com
eles. Convém informar que essa convivéncia, em alguns casos
nao se restringiu ao Pibid, mas deve levar em conta que sete des-
ses dez bolsistas foram meus alunos em uma ou mais disciplinas
do curso da licenciatura em quimica.

Dentre os aspectos positivos — que predominou na maioria
dos depoimentos — destaca-se a importancia fundamental das
relacdes harmoniosas entre todos os atores para o sucesso do
programa. Mas penso que o caso das relagdes entre os bolsistas
e os alunos das escolas gerou os depoimentos mais surpreenden-
tes e emocionantes. Parece que a proximidade entre eles favore-
ceu o dialogo, a interagdo, o respeito e consequentemente o bom
andamento dos trabalhos em sala de aula e a2 uma maior apren-
dizagem dos alunos. Segundo os bolsistas, a reciprocidade des-
ses sentimentos e condutas, promoveu a motiva¢ao de ambos,
bolsistas e alunos, o que fez aumentar as chances de se atingir
os objetivos do programa. Vale a pena reproduzir alguns trechos
dos depoimentos dos bolsistas:
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Com um ambiente agradavel e de amizade, no qual os alunos nio se
sintam oprimidos e menosprezados, o aprendizado na base do didlogo
ocorre de maneira muito mais natural e eficiente.

Com 0 passar do tempo, en comecei a me aproximar nais dos mens
alunos de nma forma natural, ndo foi algo planejado, mas acontecen.
(...) Esta aproximagao facilitou men trabalho pois crion uma relacao
de confianca entre nds, o que tornou as intervengoes menos desgastantes
e mais proveitosas.

Os professores devem buscar cada vez mais ter o respeito e a admira-
¢do dos seus alunos e ndo serem temidos e antoritdrios. Deve-se buscar
a harmonia (...) conbecer sen aluno (...) fag com que o professor satha
como buscar ferramentas para aproximar cada veg, mais o contesido
da realidade do aluno (...) favorecendo a aprendizagem significativa.

<o ASSUMINOS a filngdo de professor mas com nma visio diferente, uma
maneira de trabalho e sistematizacio de anlas que nao é a que os
alunos estao acostumados, o que acaba motivando e permitindo nma

maior chance de atingir os objetivos propostos em anla.

Nunca fui bom nas relagies afetivas (...) mas acredito que minhas
anlas possam ter sido bem-sucedidas principalmente pela relacio de
respeito que lenho pelos meus alunos e com a oportunidade que deixo
de todos participarem igualmente das aulas.

...2magino que pelo fato de ainda sermos alunos e nao professores, o
didlogo e a interagdo ficam mais faceis.

O que para mim ¢ mais impressionante nesses depoimentos

¢ a espontaneidade dos bolsistas ao relatarem aspectos da expe-
riéncia docente que raramente (talvez algum caso pontual) foram
tratados ou discutidos em nossas reunides periddicas. E certo
que a questdo da falta de motivacdo e do desinteresse dos alu-
nos percebidos em alguns momentos eram reconhecidos como
elementos importantes para serem levados em consideragao na
elaboragao das atividades pelos bolsistas, ou seja, essas questoes
eram tratadas pela via dos contetidos e dos procedimentos e nao
no ambito das relagdes interpessoais como aparece no relato dos
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bolsistas. Mas parece que os resultados positivos que eles obti-
veram no tocante a aprendizagem dos alunos foram observados
como consequéncia da atengao aos aspectos relacionais envolvi-
dos no processo educacional, sem que esse cuidado tivesse advin-
do de uma atitude consciente por parte dos licenciandos: como
um dos bolsistas expressou claramente, foi algo que ocorreu “de
uma forma natural, nao foi algo planejado, mas aconteceu” .

Como coordenadora, posso dizer que a questio relacional
que emerge na fala dos bolsistas, ¢ mais contundente naqueles
que trabalharam diretamente com turmas do ensino fundamental
IT ( especificamente 6° ano). Em varios momentos, os bolsistas
trouxeram relatos sobre as manifestacoes afetivas dos estudantes
em relagao a eles: o apego, a dependéncia, a facilidade em ex-
por sentimentos como tristeza, alegria, medo. Diferentemente da
conduta dos jovens do ensino médio, onde as expressdes espon-
taneas desse tipo sao mais raras, de acordo com os bolsistas que
lidaram com essas turmas, em ambos os casos, parece que todos
os licenciandos perceberam, cada um a seu modo, que as relacoes
interpessoals permeiam o processo de ensino-aprendizagem. E
o mais interessante ¢ que, embora haja pontos em comum, cada
um teve uma percepgao particular de como lidar com as questoes
relacionais, sugerindo meios de otimizar essas relagdes.

Os licenciandos acertam em cheio ao levantar essas ques-
toes, especialmente se concordarmos com Gatti (2009), que a
educaciao nao esta restrita a0s aspectos técnicos ou tecnologicos
ligados a metodologia de ensino ou a didatica, ao contrario, a
educagao transita pela cultura e, por isso, deve acompanhar as
questdes sociais, politicas e economicas que delimitam historica-
mente seu percurso.

No entanto, e infelizmente, tudo o que escapa aos aspectos
metodologicos e conteudistas do ensino, dificilmente ¢ tratado
no ambito da formagio académica com a devida importancia e
clareza que o assunto merece, especialmente o que esta envolvi-
do nas relagdes professor-aluno, por exemplo, a afetividade.
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Na teoria walloniana ¢ a afetividade que constréi as condi-
¢Oes necessarias para que o sujeito se desenvolva motora e cog-
nitivamente. Sendo assim, entende-se que é fundamental consi-
derar no bojo das praticas docentes

toda a variada gama de expressoes dos afetos e das emo-
¢Oes, presentes na relacio professor-aluno e, consequen-
temente, na transmissao e apropriacdo do conhecimento.

(Almeida, 1993, p. 40)

Outras constatacOes interessantes se referem a relacio entre
os bolsistas e as professoras supervisoras. Os bolsistas ressaltam
a importancia da abertura dada pelas supervisoras para as ideias
trazidas pelos licenciandos. Também valorizam os supervisores
que trabalham em parceria com os licenciandos, participando
da evolucio dos bolsistas e incentivando-os nos momentos de
dificuldade. Segundo os bolsistas, supervisores com essas carac-
terfsticas foram responsaveis por agregar muitos conhecimentos
sobre as situagoes praticas da sala de aula, sobretudo aquelas que
vao além dos aspectos disciplinares e metodolégicos do ensino.
Vejamos alguns depoimentos:

No inicio o apoio da professora foram nas coisas mais
simples, relacionado a organizacio, lousa e postura diante
da sala. Com o passar do tempo aprendi com ela questSes
maiores como, por exemplo: problemas relacionados a po-
litica das escolas, problemas financeiros, limitages e van-
tagens do material didatico oferecido pelo governo, (...) de
que forma a vida pessoal do aluno pode interferir no seu
desempenho e no relacionamento com os outros colegas.

Ela sempre estimulou a permanéncia dos docentes na esco-
la, diferentemente da situacio que normalmente se vé em
professores da rede publica.

O supervisor sempre concedeu espago para nés intervir-
mos em suas aulas e sempre ajudou com ideias criativas.
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Temos algumas divergéncias em relacdo a algumas ideias,
mas nada que uma conversa nao resolva.

Novamente, o que marca o discurso dos bolsistas sao os as-
pectos subjetivos das praticas das supervisoras, relacionados a
sua postura como profissionais, seu COmpromisso e sua respon-
sabilidade para com a docéncia. Esse modo de ser na docéncia
tem a ver com seus valores, seus ideais, sio saberes que se fun-
dem com os tedricos mas que, muitas vezes, a0 contrario destes,
sao aqueles que se adquire mesmo na pratica, aqueles nos quais
se apoiam para resolver os problemas reais e os imprevistos do
cotidiano. Parece que é por meio do saber ser que esses docentes
se tornam modelos para seus alunos-aprendizes de professor,
desde que esses aprendizes se identifiquem com tais modelos.

Pedi também a cada um dos bolsistas que discorresse livre-
mente sobre a importancia do Programa Pibid para a sua forma-
¢ao como professores. O que destaco é a compara¢do unanime
que os bolsistas fizeram do Pibid com os estagios supervisiona-
dos no sentido de se posicionarem pelo engrandecimento das
experiéncias proporcionadas pelo programa. Segundo os licen-
ciandos, o Pibid permite uma aproximac¢ao maior da realidade
escolar — que envolve a escola, a pratica, os professores e os alu-
Nnos — necessaria para promover uma maior seguranga na atuagao
dos futuros professores.

Nos depoimentos dos alunos esses aspectos aparecem de
forma muito clara:

A experiéncia adquirida no Pibid difere totalmente do es-
tagio supervisionado obrigatdrio, nma vez que no Pibid o bolsista
assume postura e responsabilidades de professor.

Considero esse projeto mais benéfico para a formacio do professor do
que o estdagio, uma veg que nao ficanos apenas como espectadores,
temos uma real participacao do dia a dia da escola.

E um aprendizado obrigatdrio para todos que desejam lecionar.
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.. experiéncias como observagies de anlas sao bastante limitadas e in-
completas. O Pibid permite fazer planejamentos, discussoes, ministrar
anlas e trdo isso com um acompanhanmento de quenm entende do assunto.

mesmo com 05 estdgios, senti que o programa feve um papel mais
importante no meu aprendizado, fazendo com que en me sentisse cada
vez. mais Seguro para assumir uma sala de aula...

Particularmente, como coordenadora do Pibid e também
dos estagios na UFABC, minha tendéncia é concordar com a
opinido e os argumentos dos bolsistas. Em primeiro lugar, temos
que considerar que sendo o tempo de dedicagio exigido pelo
programa de 48 horas por més, em um ano de participa¢do no
Pibid os bolsistas completam 576 horas de trabalho voltado para
a escola (mais do que as 400 horas de estagio obrigatério). Esta
¢ uma particularidade que traz, no minimo, em termos quan-
titativos, uma excepcional vantagem para os licenciandos que
participam desse programa, consequentemente, um diferencial
importante para a formagao dos futuros professores.

Assim como nos Estagios Supervisionados, as principais ativi-
dades desenvolvidas pelos licenciandos no Pibid, em geral, incluem
observacio de aulas nas escolas e momentos de intervengao, sem-
pre sob a tutela do professor supervisor. Além disso, essas nao sao
determinadas pelos coordenadores ou pelos professores supervi-
sores somente, mas sao construfdas em conjunto com os bolsistas.
Porém, no Pibid, esses momentos sio intensamente compartilha-
dos entre os bolsistas, que atuam em grupo nas escolas e nao indi-
vidualmente como ocorre nos Estagios Supervisionados.

Sobre os detalhes do aprendizado dos bolsistas no Pibid, as
respostas abordam e destacam com maior énfase aspectos relati-
vos as metodologias de ensino e as relagdes interpessoais. Geral-
mente os alunos percebem que esses dois aspectos estao intima-
mente relacionados na sala de aula, e influenciando na atuacao
deles, como mostram os depoimentos:
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O ponto mais importante de meu crescimento foi o social. Alunos com

problemas familiares, sociais e financeiros, situagoes que influenciam
indiretamente no aprendizado e que, muitas veges o professor nem se
dd conta de sna existéncia.

Acho que o men maior aprendizado foi a diddtica e a relacao com os
outros. Ensinar algo que para nds € simples mas que para os alunos
¢ complexco & um grande desafio.

O men maior aprendizado foi com certeza na relago interpessoal. Foi
mito agregador vivenciar as indimeras diferencas socioculturais e cono
lidar com isso. Aprendi também que um bom professor é aquele que
além de empenho, dominio de contesido, tem que ter muita paciéncia e
malicia para lidar com as diferengas.

O maior aprendizado no programa foi lidar com a diversidade de
uma escola pitblica, principalmente como organizar os conteidos e
atividades a serem trabalbadas de forma que as anlas nao ficassem
cansativas e transnitissen conbeciprento.

Apesar de, naturalmente, futuros professores em formagao
e em inicio de carreira seguirem os modelos de professores
mais experimentes, essa identificacio niao ¢é isenta de outras
influéncias. Os aspectos singulares de cada um desses sujeitos,
suas trajetorias pessoais e historias de vida é que serdo determi-
nantes na conducao do proprio processo de profissionalizacio,
ou seja, sao eles é que escolhem os modelos que irdo compor
seus ideais de bom professor.

Diferentemente dos artigos cientificos que os académicos
costumam escrever, onde é praxe apresentar as conclusoes finais
depois de analisar dados e discutir resultados, neste capitulo de
livro posso encerrar meu texto sem essa obrigacao. O que mais
poderia dizer a respeito desses aprendizes e do programa Pibid,
além do que ja foi deliciosamente comentado ao longo da minha
exposicao? Esta tarefa deixo para os leitores, que cada um fique
a vontade para elaborar toda sorte de reflexdes, tantas quantas
lhes fizerem sentido.
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