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_ APRESENTAGCAO
(A GUISA DE UM PREFACIO)

Nio tem fim do mundo mais iminente do que quando vocé
tem um mundo do lado de 14 do muro e um do lado de c4,
ambos tentando adivinhar o que o outro estd fazendo.
Ailton Krenak

Estamos imersos em um tempo em que se acumulam crises
— do clima, da sociedade, da politica e até das formas de produ-
zir conhecimento. Neste cendrio de incertezas, este livro nasce
como semente e farol. Uma semente porque carrega a poténcia
de novos mundos possiveis. Um farol porque ilumina caminhos
em meio s sombras da fragmentacio e da indiferenca.

Partindo do principio de que a crise planetdria exige uma respos-
ta coletiva e uma profunda mudanca de paradigma, esta publicagao
articula a Educagio Integral e o conhecimento cientifico como eixos
centrais para a formagio de sujeitos conscientes, soliddrios e prota-
gonistas de suas realidades. Ela se opde a visdo fragmentada do saber
e defende uma ciéncia entendida como pratica social, humanista e
a servigo da cidadania, tal como preconizam Edgar Morin e Paulo
Freire, dois dos pilares tedricos que fundamentam esta coletinea.

Inspirada pela voz de Ailton Krenak, que nos provoca a “adiar o fim
do mundo”, esta coletdnea nos convida a narrar outras histérias — histérias
em que ciéncia e educagio nio caminham separadas, mas se entrelacam
como praticas de cuidado, solidariedade e resisténcia. Nesta perspectiva, a
obra se abre em duas grandes margens: a da teoria e a da prdtica. De um
lado, os conceitos e interfaces que nos oferecem fundamentos, metaforas
e horizontes. De outro, as experiéncias que germinam no chao da escola e
nas comunidades, como rios que se encontram e seguem adiante.

Unidas, essas margens compéem o fluxo que sustenta este
livro: a certeza de que a educagio transforma, ao mesmo tempo
que a transformacio educa.
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Este livro é, portanto, mais do que uma compilagao de textos,
¢ um convite a acdo. Ele se dirige a educadores, gestores, pesquisa-
dores e todos aqueles que acreditam que a educa¢io é uma pode-
rosa ferramenta de transformacio social. Como nos lembra Krenak
(2019), “adiar o fim do mundo” ¢ um ato de criatividade e resistén-
cia que depende de nossa capacidade de “contar mais uma histéria”.

Diante das multiplas emergéncias contemporaneas, Ailton
Krenak, em sua obra Ideias para adiar o fim do mundo (2019),
convida-nos a refletir profundamente sobre o papel de cada um/
cada uma de nds neste momento da histdria. Tomar esse desafio
como referéncia nos convoca a repensar a educagido de maneira
critica e comprometida com o cuidado da vida.

E nesse horizonte que se insere a presente obra, intitulada Cién-
cia e Educagio Integral para cuidar da vida e do planeta: reflexoes e
possibilidades, desenvolvida a partir de investigacoes e reflexoes so-
bre a articulagao entre Educagao Integral e Ciéncia, alinhada aos
debates do III Semindrio Nacional de Educagao Integral, realizado
no Memorial Darcy Ribeiro, na Universidade de Brasilia em 2024,
cujo tema foi justamente o cuidado da vida e do planeta.

Vivemos um periodo marcado por uma profunda crise ambiental e
social, caracterizada também pela desinformacao e pelo estimulo a des-
crenga na ciéncia, que demanda reflexao profunda e mudangas coletivas
em relacdo a produgio e a socializagdo do conhecimento produzido.

As mudangas climdticas, o aumento da degradagiao ambien-
tal, a desigualdade social e as fragilidades politicas, os desafios
para a democracia, mostram-nos que o modelo hegemoénico de
desenvolvimento necessita ser compreendido em sua estrutura e
consequéncias e, sobretudo, reconstruido.

Edgar Morin (2000) nos ensina acerca da articulagio e da interco-
nexao dos diferentes saberes e dimensoes da vida, diante do que vivemos.
Para ele, “o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade”
(Morin, 2000, p. 38) e essa compreensdo dialoga com a perspectiva de
uma Educacio Integral que propde a formagio de sujeitos capazes de
compreender o mundo com sensibilidade, criticidade, comprometidos
com a cidadania e superando a fragmentagio do conhecimento.
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Desse modo, torna-se urgente repensar a educagio escolar e seu pa-
pel na valorizacio, na socializagao e na democratiza¢io do conhecimen-
to cientifico e, nesse contexto, a Educacio Integral constitui-se como
espago e possibilidade de rearticulagao da ciéncia no trabalho e no cur-
riculo para a formacao de sujeitos conscientes, soliddrios e comprome-
tidos com o cuidado da vida e do planeta em todas as suas dimensoes.

A ciéncia ndo pode ser vista como algo puramente técnico, pois
trata-se de uma prdtica social e a escola, espago de formagio huma-
na integral, é responsdvel também por promover a educagio através
da ciéncia, no sentido trazido por Viecheneski e Carletto (2013, p.
214), de que “orienta-se para a promogao da cidadania, com vistas
a0 desenvolvimento dos sujeitos enquanto cidadios ativos, consu-
midores e usudrios responsdveis da tecnologia existente”.

Ancorados nos principios da educagio emancipadora de Paulo
Freire (1996, p. 47) de que “ensinar nio ¢é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produ¢io ou a sua cons-
trugio”, buscamos, nesta obra, refletir sobre a integra¢io entre ciéncia
e Educagio Integral, sendo a escola espago de didlogo, agio e reflexao
para que os sujeitos se reconhegam como protagonistas nos movimen-
tos de defesa das necessidades ambientais e sociais, e neste movimento,
compreendam seu papel para as transformagoes sociais e ambientais.

A partir de tal compreensio, os textos apresentados neste livro,
abordam diferentes temdticas, questoes e perspectivas pensadas a luz
das relagoes entre educacio e ciéncia. Diante disso, apresentamos
na primeira segio, intitulada “Os conceitos e suas interfaces”, cinco
textos que mobilizam o didlogo em torno das perspectivas educati-
vas, a partir do conceito de Educagio Integral.

Fernanda dos Santos Paulo e Thiago Dutra de Camargo, em
“Educacio Integral e Escola em Tempo Integral: curriculo, avalia-
¢ao e o papel da Educagao Popular na construgio de uma escola de-
mocrdtica’, refletem sobre a Educacao Integral e a Escola em Tempo
Integral, diferenciando os conceitos e analisando suas implicacoes
para curriculo e avaliagao, além de aprofundar o debate sobre a im-
portancia da Educagdo Popular na constru¢ao de uma escola demo-
crética, valorizando saberes comunitdrios.
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Elsio José Cord e Gilberto Oliari, em “A escola como oficina
artesanal: forjando uma Educacio Integral”, na tangente da Educa-
¢ao Integral, pensam a escola como uma oficina artesanal, ressigni-
ficando esse espago, considerando-o um local de desenvolvimento
humano e integral de professores e alunos.

Edna Alves Pereira da Silva e Gisseila Andrea Ferreira Garcia,
em “Sul global em perspectiva: construindo pontes entre Educa-
¢ao Integral e Decolonial e satide planetdria”, dialogam com os
conceitos de Educagio Integral, Educa¢io Decolonial e satde pla-
netdria, a partir de casos do Brasil e de Cabo Verde.

Karen Gomes e Mateus Bido, em “Reconfigurando a autoridade
como autoria: praticas docentes transformadoras na Educagio Integral”,
propdem um debate sobre ensino, cidadania e ética, refletindo sobre uma
educagao que ultrapassa os limites da escola e envolve toda a sociedade.

Fechando a primeira secdo, Rachel Trajber, em “A educa¢io no
novo regime climdtico: transformar o mundo mudado”, discute a
educagio climdtica no contexto do Novo Regime Climitico, discu-
tindo sobre como a educagao pode enfrentar a emergéncia climdtica
por meio de priticas comunitdrias e justi¢a climdtica e conclui que,
para isso, é necessdrio transformar nao apenas os sistemas educa-
cionais, mas também os modelos de desenvolvimento e tomada de
decisdo, visando ao Bem Viver e a sustentabilidade a longo prazo.

Na segunda secio, “As experiéncias e suas conexoes”, sdo apresen-
tados cinco textos que exploram diferentes contextos e abordagens
educativas. Marcos Ribeiro, Carlos Aradjo, Lindsai Amaral e Ronieri
Fenner, em “Educacio Integral, Educa¢ao Cientifica e Educa¢io Am-
biental: seus entrelacamentos nas velas do Velho Chico”, destacam a
importancia da integracio entre Educacio Integral, Educagio Cienti-
fica e Educagao Ambiental no desenvolvimento de préticas pedagdgi-
cas contextualizadas, tendo como cendrio o Rio Sao Francisco.

Giselle Christina Corréa, Mariana A. Bologna S. Andrade e Ro-
drigo Arantes Reis, em “Rede de Clubes Parand Faz Ciéncia: uma
iniciativa para a Educagao de Tempo Integral”, apresentam a expe-
riéncia da Rede de Clubes de Ciéncia, vinculada ao projeto NAPI
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Parand Faz Ciéncia, explorando sua relevincia na promogao da cul-
tura cientifica em escolas de tempo integral.

Sarah Porto da Paixdo Barbosa Pereira, Cibele Maria Lima
Rodrigues e Rachel Costa de Azevedo Mello, em “O curriculo da
escola em tempo integral nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal da rede municipal do Recife”, analisam a politica curricu-
lar do Programa Municipal de Educa¢io Integral, para o ensino
fundamental da Rede Municipal de Ensino de Recife, ampliando
o debate sobre o discurso da gestdo por resultados.

José dos Reis Bandeira Filho e Maria Ataide Malcher, em “Pro-
cesso avaliativo: a ‘Cola’ percebida como Aprendizagem Grupal
(AG)”, refletem sobre a prética da “cola” no contexto educacional e
sua relacdo com a Educagao Integral e avaliacio.

Fechando a segunda se¢ao, Eduarda Nazario e Elaiz Apa-
recida Mensch Buffon, em “WebGIS de Desastres Climdticos:
mapeamento colaborativo em escolas e comunidades”, abordam
o uso de ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar, apresen-
tando o Sistema de Informagiao Geogrifica (SIG) em escolas e
comunidades de Nova Esperanca do Sudoeste, Parani.

No seu conjunto, os diferentes textos trazem elementos para o
redesenho das prdticas educativas, prospectando saberes e possibi-
lidades para outras abordagens do trabalho escolar e para a com-
preensdo deste momento histérico que estamos atravessando, em
conexio e no contexto dos pressupostos que embasam a Cdtedra
UNESCO/Rede Unitwin Cidade que Educa e Transforma que reu-
ne profissionais de institui¢des de ensino superior brasileiras, portu-
guesas e de paises africanos, incluindo a UFES.

Em didlogo com as reflexoes de Ailton Krenak, espera-se que a
leitura desses textos fomente a imaginagao criadora de outros mun-
dos possiveis, permitindo experimentar o prazer de estar vivo e en-
corajando a ousadia de contar novas histérias a cada novo dia:

Nosso tempo ¢ especialista em criar auséncias: do sentido

de viver em sociedade, do préprio sentido da experiéncia
da vida. Isso gera uma intolerAncia muito grande com
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relagao a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de
estar vivo, de dangar, de cantar. [...] A minha provocacio
sobre adiar o fim do mundo ¢ exatamente sempre poder
contar mais uma histéria. Se pudermos fazer isso, estare-

mos adiando o fim (Krenak, 2019, p. 26-27).

Por fim, reafirma-se a importincia da educagao universal, laica,
integral e publica, para a garantia da vida democrdtica e para a pre-
servacdo da vida e do planeta que habitamos.

Que estas palavras e experiéncias inspirem novas préticas e for-
talecam em nds a ousadia de criar futuros mais justos, soliddrios e
sustentdveis. Que este livro ajude a contar, sempre, mais uma histéria.

Chapecé (SC) / Porto Alegre (RS) / Brasilia (DF), agosto de 2025

Elsio José Cord
Jaqueline Moll
Carlos Wagner Costa Araiijo
Renata Gerhardt de Barcelos
(Organizagdo)
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SECAO1
OS CONCEITOS ESUAS
INTERFACES






CAPITULO1.
EDUCACAO INTEGRALE
ESCOLA EMTEMPO INTEGRAL:
CURRICULO, AVALIACAOEO
PAPEL DA EDUCACAO POPULAR
NA CONSTRUCAO DE UMA
ESCOLA DEMOCRATICA

Fernanda dos Santos Paulo
Thiago Dutra de Camargo

Introdugao

A discussdo sobre a Educacio Integral e a Escola em Tempo
Integral tem se consolidado no debate educacional brasileiro ao
longo das ultimas décadas. No entanto, ainda persiste a confusao
conceitual entre esses dois termos, muitas vezes tratados como si-
no6nimos. A Educacio Integral vai além da simples ampliacio da
jornada escolar; trata-se de um paradigma pedagdgico que visa ao
desenvolvimento pleno dos estudantes em suas diversas dimensoes
— cognitiva, emocional, social e fisica. Por outro lado, a Escola em
Tempo Integral refere-se a extensdo do tempo de permanéncia dos
alunos na escola, podendo ou no estar associada a uma proposta de
Educagio Integral. O objetivo deste capitulo é refletir as concepgoes
de curriculo e avaliagiao na Educacio Integral e na Escola em Tempo
Integral no Brasil. Para isso, serdo discutidos os marcos histéricos e
legais dessas perspectivas educacionais, bem como as suas implica-
¢oes para o estudo dos curriculos e da avaliagao.

A problematizacio central deste estudo reside no desafio de im-
plementar a Educagio Integral de forma efetiva, considerando a neces-
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sidade de uma abordagem curricular integrada, integradora, interdis-
ciplinar, intersetorial e de mecanismos avaliativos que contemplem o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Questoes como a fragmentagao
curricular, a resisténcia a metodologias interdisciplinares e a precariza-
¢ao da formagao dos educadores sao aspectos que impactam diretamen-
te na consolidagio dessa proposta. Assim, este estudo busca contribuir
com o debate acerca da Educagao Integral e da Escola em Tempo Inte-
gral, reforcando a necessidade de uma concepgio pedagdgica que nao se
limite 2 amplia¢ao do tempo na escola, mas que promova efetivamente
a equidade e a qualidade na educacio publica brasileira.

Este capitulo caracteriza-se como um ensaio teérico no qual serao
mobilizados textos académicos e documentos oficiais em didlogo com
nossas experiéncias enquanto pesquisadores para a compreensio das po-
tencialidades e desafios da Educagio Integral no atual contexto brasileiro.

Os cadernos do Programa Escola em Tempo Integral,' elaborados
pelo Ministério da Educagiao (MEC) em parceria com universidades
federais,” foram utilizados como base para esta reflexao, consideran-
do que seus autores estao diretamente envolvidos na formulagao e
implementacio desta politica educacional. Esses materiais orientam
a Formagio Continuada sobre a Politica de Educagao Integral em
Tempo Integral destinada aos(as) secretdrios(as) de educagio, equipes
técnicas das secretarias e conselheiros(as) de educagio (Brasil, 2025a,
2025b, 2025¢, 2025d, 2025¢). A formagio, que ocorre de marco a se-
tembro de 2025, aborda temas como ordenamento juridico da Escola

1. O Programa Escola em Tempo Integral foi instituido a partr da Lei n.
14.640/2023 com o objetivo de fomentar o aumento do nimero de matriculas de
tempo integral nas redes de ensino conforme o estabelecido pela Meta 6 do Plano
Nacional de Educagio (2014-2024). Busca, através de apoio técnico e financeiro,
que as redes de ensino construam suas politicas locais de Educagio Integral.

2. Foram chamadas universidades federais das cinco regides brasileiras
para desenvolver um curso de formacio continuada para secretarias de
educagio, sendo elas: na regiao Sul, a Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS); na regido Sudeste, a Universidade Federal de Minas Ge-
rais (UFMG); na regido Centro-Oeste, a Universidade Federal de Goids
(UFG); na regido Norte, a Universidade Federal do Pard (UFPA); e na
regido Nordeste, tendo em vista a quantidade de Estados, a Universidade

Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade Federal do Ceard (UFC).
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em Tempo Integral, fundamentos da Educagao Integral, politicas in-
tersetoriais, gestio democritica e curriculo integrado. Dessa forma, a
andlise desses cadernos e das legislagoes federais permite compreender
a concepeio dessa politica publica e suas diretrizes, contribuindo para
uma implementagio qualificada e alinhada aos principios da educa-
40 equitativa e emancipadora.

A abordagem adotada busca problematizar conceitos, discu-
tir marcos normativos e refletir sobre as prdticas pedagégicas e
avaliativas desse paradigma educacional, com base em referen-
ciais tedricos da drea da educacio. A andlise serd estruturada em
trés eixos principais: apresentar os marcos histdricos e legais da
Educagio Integral e da Escola em Tempo Integral no Brasil; ana-
lisar as concepgoes de curriculo e avaliagdo associadas a essas pro-
postas educacionais; e relacionar a Educagao Integral e a Educa-
¢ao Popular demonstrando as potencialidades dessa confluéncia.

A Educagio Popular pode desempenhar um papel fundamental
na consolidagio da Educacio Integral na Escola em Tempo Integral,
ao valorizar saberes comunitdrios, promover a participagao ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem e estimular prdticas peda-
gbgicas emancipatdrias. A Educacio Popular, ao enfatizar a cons-
trugio coletiva do conhecimento e a valorizagao das experiéncias
culturais e sociais dos educandos, contribui para uma abordagem
mais democrdtica e contextualizada da Educagao Integral.

Com essa abordagem, o estudo visa nao apenas esclarecer as
distingoes entre Educacio Integral e Escola em Tempo Integral,
mas também apontar caminhos para uma efetiva implementacio
desse paradigma pedagdgico no sistema educacional brasileiro,
com vistas 2 promogao da equidade, da dignidade humana e da
qualidade social na educagao pablica.

1. Alguns marcos histéricos e legais da Educagao Integral
em Tempo Integral no Brasil

A luta pela Educagio Integral no Brasil tem um histérico cen-
tendrio, remonta ao Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova de
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1932 (Azevedo ez al., 2010), liderado por intelectuais como Anisio
Teixeira e Fernando Azevedo. Esse movimento defendia uma escola
publica, gratuita, laica e de qualidade para todos.

A defesa por uma educagio que considere a complexidade dos seres
humanos foi amparada exaustivamente pelo movimento da Educagao
Popular, ganhando for¢a no inicio da década de 1960, principalmente
no Nordeste através do Movimento de Cultura Popular (MCP), que
propunha uma agio comunitdria aliando cultura, educagio e conscien-
tizagdo, na busca por transformagdes sociais que enfrentassem as histdri-
cas injusticas. Nesse contexto se destaca a figura de Paulo Freire (2011),
denunciando a educagio banciria e propondo uma educagio dialdgica
enraizada nos territérios e em seus saberes (Freire, 1983, 2018). Todas
essas experiéncias e concepg¢oes foram delegadas & marginalizacio com a
ditadura civico-militar de 1964, lutando para sobreviverem na clandes-
tinidade educacional e intelectual até o processo de redemocratizagao
da década de 1980, em que novamente a preocupagio com uma forma-
¢do integral dos seres humanos vai tomando as formas hoje defendidas.

Com a Constituigao Federal de 1988 e as legislagdes educacio-
nais subsequentes, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) e o Plano
Nacional de Educagio (PNE), a Educacio Integral encontra respal-
do legal para se colocar como campo estratégico de qualificacio da
educagio e enfrentamento das desigualdades educacionais e sociais.

Em 2007, o governo federal langou o Programa Mais Educagao,
regulamentado pela Portaria Interministerial n. 17/2007 e o Decre-
to Presidencial n. 7.083/2010, que buscava ampliar o tempo escolar
integrando atividades extracurriculares. Seu objetivo central era

contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da am-
pliagio do tempo de permanéncia de criancas, adolescentes
e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educagio bdsica em tempo integral (Brasil, 2010, art. 1°).

No entanto, com o fim do interesse politico da esfera federal
em 2016, muitas escolas encerraram essas iniciativas devido a mu-
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dancas na concepgao de Educacio Integral. Essa descontinuagio foi
outorgada por meio do Novo Mais Educacao (Portaria n. 1.144, de
10 de outubro de 2016) cujo objetivo era exclusivamente melhorar
os desempenhos em Lingua Portuguesa e Matemadtica, descaracteri-
zando a formagio integral do sujeito e seu pleno desenvolvimento.

A criagio do Programa Escola em Tempo Integral (Lei
14.640/2023) representa um novo esforgo para consolidar essa
agenda politica, garantindo sustentabilidade e continuidade para a
Educacio Integral no pais. A Educagio Integral ¢ um conceito que
busca garantir a formacio plena dos individuos, considerando di-
ferentes dimensoes do desenvolvimento humano, como cognitiva,
emocional, social e fisica. J4 a Escola em Tempo Integral se refere a
ampliagao da jornada escolar, permitindo a implementagio de pri-
ticas pedagdgicas que favorecem essa formacio integral. O progra-
ma busca direcionar para a construgao de propostas que integrem a
formacio multidimensional humana e a ampliagao da carga horéria.

A Educacio Integral estd associada a defesa do direito a edu-
cagio de qualidade, justa, acolhedora, integrada e equitativa. Ela
propoe a valorizacao dos sujeitos, o reconhecimento da diversidade
e a articulacio entre diferentes saberes e territérios educativos.

A politica que instituiu o Programa Escola em Tempo In-
tegral no Brasil estabelece diretrizes para a implementagio da
Educagao Integral em escolas publicas de forma a articular agoes
intersetoriais nas diferentes dreas governamentais (satde, assis-
téncia social, cultura, esporte, meio ambiente etc.). Além disso,
a Constituicio Federal de 1988 e o PNE destacam a importincia
da educacio como direito social, reforcando a Meta 6 deste pla-
no, que prevé a oferta de educagio em tempo integral em pelo
menos 50% das escolas publicas.

Abaixo se encontra um quadro apresentando uma breve his-
téria da Educacao Integral no tocante as legislacoes, situando
esta luta politico-pedagédgica.
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Constitui¢ao Federal
de 1988

Estabelece a educagio como direito social 1988
e define a educacio bdsica como dever do
Estado e da familia. Destaca a prioridade
da educacio na formagao cidada, no
pleno desenvolvimento da pessoa, na
qualificagdo para o trabalho e na reducao

das desigualdades (artigos 6°, 205 e 227).

Estatuto da Crianga

Em seus artigos 3° e 53 ressalta os objetivos | 1990
e do Adolescente

da educagio bdsica a partir do tripé

(ECA) — Lei n. formativo: desenvolvimento pleno da
8.069/1990 pessoa, formacao cidada e qualificagdo para
o trabalho.
Lei de Diretrizes e Regulamenta o sistema educacional 1996
Bases da Educagio brasileiro, estabelecendo principios
Nacional (LDBEN)

da educacio nacional, incluindo a
—Lein. 9.394/1996 | possibilidade de escolas em tempo integral.
Ressalta o pleno desenvolvimento da
pessoa, a formagcio cidada e a qualificagao

profissional (artigos 2° e 34).

Programa Mais
Educagio (Portaria
Interministerial n.

17/2007)

Criado como estratégia para ampliar a 2007
jornada escolar e diversificar aprendizagens
por meio de oficinas de cultura, esporte e

outras atividades extracurriculares.

Decreto Presidencial
n. 7.083/2010.
Dispoe sobre o
Programa Mais

Estabelece que o Programa Mais Educagao | 2010
tem por finalidade contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da
ampliagio do tempo de permanéncia de
criangas, adolescentes e jovens matriculados
em escola pablica, mediante oferta de

educagio bésica em tempo integral.

Educacio.
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Plano Nacional de Define diretrizes ¢ metas para a educagao, | 2014
Educacio (PNE) — incluindo a Meta 6, que determina a
Lei n. 13.005/2014 ampliagio da educagio integral para
pelo menos 50% das escolas publicas,
alcancando 25% das matriculas da
educacio bdsica.
Programa Novo Mais | Reformulagio do Mais Educagao, com foco | 2016
Educacio (Portaria em reforgo escolar, reduzindo a énfase nas
MEC n. 1.144/2016) | atividades extracurriculares e na formacio
integral humana.
Lei n. 14.640/2023 Institui o Programa Escola em Tempo 2023
Integral, com o objetivo de fomentar a
criagio de matriculas em tempo integral na
perspectiva da educagio integral.
Portaria n. Regulamenta a implementagio do 2023
1.495/2023 Programa Escola em Tempo Integral nos
estados e municipios, orientando sobre a
adesao e os critérios de financiamento.
Resolugao n. Estabelece os critérios e procedimentos 2023
18/2023 operacionais de distribui¢do; de repasse; de
execugio; e de prestagio de contas do apoio
financeiro do programa.
Portaria n. 748/2024 Estabelece estratégias para a Educagio 2024
Integral e as modalidades de ensino.

Quadro 1. Breve histérico da Educagao Integral acerca das

legislacdes

Fonte: Elaborado pelos autores.

2. As concepgoes de curriculo e avaliagao a partir das
perspectivas da Educacao Integral e da Educagao Popular

Paulo Freire (1989) enfatiza a indissociabilidade entre educacio
e politica, defendendo que a prdtica educativa nao é neutra, mas sim
um ato politico que pode ser libertador ou opressor. Para Freire, a
Educacio Popular deve partir da realidade dos educandos, respeitan-
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do seu saber prévio e promovendo uma aprendizagem critica, que os
capacite a compreender e transformar sua prépria realidade. A escola,
nesse contexto, nao pode ser apenas um espaco de transmissio de
contetidos, mas também um ambiente de didlogo, onde educadores
e educandos aprendem juntos, construindo um conhecimento signi-
ficativo e emancipador. Além disso, Freire critica a incoeréncia entre
discurso e prética na educagio progressista, alertando que a escola
deve ser um espago democritico, onde o ensino valorize tanto os con-
tetidos formais quanto os conhecimentos populares. A formagio do
educador, nesse sentido, deve incorporar um compromisso ético e
politico com a transformacio social. Dessa forma, a Educagio Po-
pular se consolida como um instrumento essencial para a construgao
de uma sociedade mais justa, rompendo com modelos conservadores
que apenas reproduzem as desigualdades existentes.

Essa concepcao dialoga com a perspectiva da Educagio Integral,
que entende a escola como parte de um territério educativo que inte-
rage com o contexto social e cultural dos estudantes (Moll, 2012). As-
sim como Freire propoe uma escola democridtica e critica, a Educagao
Integral busca ser um espago de desenvolvimento humano, cidadania
e preparagao para o mundo do trabalho. Nesse sentido, o curriculo
deve ser integrado e interdisciplinar, articulando diferentes dreas do
conhecimento e valorizando os saberes locais. Ademais, como defen-
de Luck (2010), a participacio dos estudantes é um eixo estruturante
para que a escola viva a democracia, o que se alinha ao pensamento
freiriano sobre a necessidade de um ensino dialégico e libertador.

Dessa forma, o curriculo na Educa¢ao Integral deve ser integrado,
articulando diferentes dreas do conhecimento e contemplando préticas
interdisciplinares (Moll, 2012). Além disso, valoriza os saberes locais
e promove a participagao dos estudantes (Luck, 2010), incorporando
pesquisas participativas, como a investigagdo temdtica freiriana, para
que o aprendizado dialogue com a realidade dos educandos, buscando
transformagoes territoriais. Essa abordagem fortalece uma proposta de
formagio humana integral, que nio se limita ao espago escolar, mas se
conecta a poh’ticas intersetoriais e a outros contextos educativos, am-
pliando as oportunidades de desenvolvimento social e cidadania.
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Neste viés, o artigo de Paulo e Tessaro (2023), busca refletir
sobre a constitui¢ao de um curriculo para a formacio de educadores
no contexto da Educacio Nio Escolar Institucionalizada, com base
nos principios da Educagao Popular (EP). A pesquisa levanta trés ei-
xos centrais que podem compor esse curriculo: i) Local de trabalho
do educador social — a atuagio em espagos socioassistenciais como
Cras, Creas e ONGs, considerando as vulnerabilidades sociais e a
necessidade de estratégias de resisténcia; ii) Planejamento do traba-
lho educativo — a importincia de uma relagao tedrico-pratica funda-
mentada na pedagogia critica e na educagio dialdgica, promovendo
a construgao coletiva do conhecimento; iii) Aspectos metodoldgicos
do trabalho — adog¢ao de metodologias participativas e emancipado-
ras, como circulos de cultura, cartas pedagdgicas, sistematiza¢io de
experiéncias e temas geradores.

O artigo defende um curriculo nao hegeménico e contra-hege-
monico, que supere a visio bancdria da educagio e esteja ancorado
na Educagao Popular freiriana, enfatizando a participagao, o did-
logo e a construgao coletiva do conhecimento. Os principios que
norteiam essa concepgao curricular sao:

1. Antropoldgico: o ser humano como um ser inacabado,
sempre em construgao.

2. Metodoldgico: a educagio como um processo dialégico
e problematizador.

3. Politico: 0 compromisso com a transformacio social ¢ a
defesa dos direitos humanos.

Dessa forma, a proposta curricular para a formagio do educa-
dor busca integrar saberes académicos, pedagdgicos e experienciais,
promovendo a emancipagao dos sujeitos e fortalecendo a luta por
justica social (Paulo; Tessaro, 2023).

No contexto da Educa¢io Integral, o curriculo deve ser com-
preendido como um processo dinimico e integrado, em que o co-
nhecimento nio se restringe a fragmentagio disciplinar, mas articula
saberes escolares, territoriais e populares. Assim, o curriculo deve estar
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alinhado a pritica social e ao desenvolvimento integral dos sujeitos,
superando a visdo tecnicista e conteudista que historicamente carac-
terizou a educagio formal. Segundo o Programa Escola em Tempo
Integral, a construgio curricular precisa romper com a dicotomia en-
tre turno escolar e contraturno, garantindo que as experiéncias educa-
tivas ndo sejam apenas uma ampliagio da carga hordria, mas também
uma ressignificacdo do tempo e do espago escolar.

A perspectiva da Educagio Integral também dialoga com a Edu-
cagao Popular freiriana, pois compreende a escola como um territé-
rio educativo que deve reconhecer e valorizar os saberes dos sujeitos
e suas realidades. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem in-
corporar metodologias participativas e emancipadoras, como as in-
dicadas por Paulo e Tessaro (2023), que incluem circulos de cultura,
cartas pedagdgicas e sistematiza¢io de experiéncias. Essa abordagem
permite que o curriculo seja um instrumento de transformacao so-
cial, estimulando a participagao reflexiva dos educandos na constru-
¢do do conhecimento e na ressignificagao de suas vivéncias.

A intersetorialidade sempre esteve presente nas prdticas dos
educadores populares, sendo um dos principios fundamentais da
Educagao Popular ao articular diferentes dreas do conhecimento e
a atuagao social na luta por direitos. Essa meméria histérica precisa
ser recuperada como fonte de inspira¢io para a Escola em Tempo
Integral na perspectiva da Educagio Integral e Popular, refor¢cando
que a formagao dos sujeitos nio pode ser pensada de maneira frag-
mentada, mas em conexiao com as diferentes dimensoes da vida e do
territério. Nesse sentido, Paulo e Gaio (2021, p. 106) destacam que:

Na década de 1960, surgiu a ideia de Educagao Popular cri-
tica, humanizadora e subversiva, mas o nome cunhado era
Cultura Popular ou educagio libertadora. Essa ideia de Edu-
cagio Popular libertadora buscava romper préticas educativas
mecanicistas e autoritdrias, apresentando um trabalho popu-
lar com pesquisas participativas que visavam a participacio
na luta por direitos sociais. Um dos direitos era a satide, mas,
nas cartas de Brandio, verificamos que outras dreas se articu-
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lavam: educagao, moradia, poesia e arte, entre outros. Com
isso, afirmamos que a Educagio Popular a partir das Cartas
de Brandio ¢ intersetorial. A intersetorialidade na Educacio
Popular ¢ caracteristica desde os anos de 1960, com o traba-
lho de educacio de adultos. Tratavam do trabalho de Educa-
¢do Popular em rede conectiva desde a gestao dos projetos,
dos programas e das politicas. A integracio de fazeres e de
saberes se construfa na luta por intervencio no enfrentamen-
to dos problemas sociais (grifo dos autores).

Essa perspectiva demonstra que a Educagao Popular sempre traba-
lhou de maneira intersetorial, reconhecendo que os processos educati-
vos ndo podem estar dissociados das condi¢oes de vida da populacio.
Esse legado pode e deve ser resgatado na construgio da Escola em Tem-
po Integral, reforcando o compromisso com uma formagio que integre
saberes, préticas e territérios educativos, garantindo que a educagio seja
um instrumento de emancipacio e transformagio social.

Destaca-se, no Programa Escola em Tempo Integral, a impor-
tAncia da gestdo democrdtica do curriculo, garantindo que ele seja
elaborado em didlogo com a comunidade escolar e considerando as
especificidades de cada territério. Entéo, a concep¢ao de curriculo na
Educagao Popular (SMED, 1997) refor¢a a importancia de um curri-
culo integrado, que rompe com a fragmentagio disciplinar e promove
a constru¢io do conhecimento de forma contextualizada e coletiva.
Essa perspectiva dialoga com o conceito de Tema Gerador, defendido
por Paulo Freire (SMED, 2003), que considera os saberes dos sujeitos
e suas experiéncias como pontos de partida para o ensino.

Além disso, a abordagem da Pesquisa Participante, conforme dis-
cutida por Marco Mello (2005), contribui com um curriculo que va-
loriza a prética social e o protagonismo dos educandos. Esse desenho
curricular integra a investigagio da realidade dos estudantes como
um elemento estruturante da aprendizagem para além dos contetidos
historicamente produzidos e disseminados (conteidos académicos),
permitindo que os temas de estudo sejam definidos coletivamente, de
acordo com a relevancia para a comunidade.

27



Elsio José Cord | Jaqueline Moll | Carlos Wagner Costa Aratjo |
Renata Gerhardt de Barcelos (orgs.)

Dessa forma, a Educa¢io Integral, quando articulada a Edu-
cagao Popular, fortalece uma matriz pedagégica que rompe com a
concepeao tradicional de curriculo, de escola e avalia¢io, promo-
vendo um ensino significativo e emancipador. O Programa Escola
em Tempo Integral destaca a necessidade da participagio da comu-
nidade escolar e o respeito as especificidades de cada territério.

No contexto da Educagio Integral e da Educagao Popular, a
avaliagio deve ser processual, formativa e emancipatdria, acompa-
nhando o desenvolvimento integral dos sujeitos e considerando nio
s6 os contetidos académicos, como também os saberes construidos
coletivamente, as experiéncias vivenciadas e a participacio ativa dos
educandos na constru¢io do conhecimento.

Ao analisar os documentos orientadores da Educagao Integral e
da Escola em Tempo Integral, observa-se a necessidade de redefinir
os objetivos da avaliacdo, pois, historicamente, a avaliacio esteve
atrelada a contetidos escolares e majoritariamente associada a ve-
rificagio da aprendizagem de contetdos especificos, muitas vezes
restritos as disciplinas tradicionais do curriculo.

Na Educagio Integral e na Escola em Tempo Integral, a avaliagio
deve contemplar todo o processo formativo do educando, considerando
seu desenvolvimento em mdltiplas dimensées — cognitiva, social, emo-
cional, fisica, cultural e politica. Assim, a avaliagio nao deve se restringir a
verificagdo de contetidos académicos, mas deve ser um processo continuo
e reflexivo, capaz de reconhecer aprendizagens e acompanhar a trajetdria
do estudante dentro e fora dos muros escolares. Para tanto, ¢ fundamental
a construcio de matrizes avaliativas formativas, processuais e de acompa-
nhamento da formagio integral e integradora dos sujeitos da educagio.

A avaliagao na Educagio Integral deve considerar trés aspectos
principais: (i) o acompanhamento do desenvolvimento integral, ga-
rantindo que o processo de ensino-aprendizagem contemple diferentes
aspectos da formacao humana; (ii) o monitoramento e aprimoramen-
to da politica publica, permitindo ajustes no curriculo, nas estratégias
pedagdgicas e na gestao escolar; e (iii) a supera¢io do ranqueamento
escolar, promovendo um olhar mais aprofundado sobre os processos de
aprendizagem, em vez de apenas classificar estudantes e escolas.
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Para atender a essa nova concepgao, a avaliacio deve ser formativa
e diagndstica, ou seja, integrada ao cotidiano escolar, permitindo que
professores e estudantes reflitam continuamente sobre os avancos e
desafios do processo de aprendizagem. Além disso, deve ser utilizada
para reinventar préticas pedagdgicas, possibilitando que os estudantes
compreendam seu prdprio aprendizado e desenvolvam autonomia.
A avaliagio também deve ser qualitativa e participativa, valorizando
a escuta ativa dos estudantes, professores ¢ da comunidade escolar.
Dessa forma, deve considerar relatos, percep¢des e experiéncias vi-
vidas, em vez de se restringir a niimeros e estatisticas. Para isso, po-
dem ser utilizados instrumentos como portfdlios, registros reflexivos,
autoavaliacio, rodas de conversa e observagio sistemdtica das prati-
cas escolares. No entanto, os dados quantitativos desempenham um
papel importante na execu¢do, acompanhamento e monitoramento
da politica educacional, sendo fundamentais para qualificar a gestao,
avaliar sua implementacio e a atuagao de seus executores. Contudo,
esses indicadores nio devem ser prioritdrios nem determinantes no
processo avaliativo, mas sim instrumentos complementares que, alia-
dos a dimensio qualitativa, contribuam para fortalecer a politica edu-
cacional e aprimorar a formagio integral dos sujeitos da educagio.

Outro elemento essencial é que a avaliagdo seja contextualizada e
diversificada, reconhecendo que cada estudante possui ritmos e estilos
de aprendizagem diferentes, respeitando sua singularidade e conside-
rando aspectos culturais e territoriais. Dessa forma, a aprendizagem
deve estar conectada a realidade dos estudantes, promovendo a valori-
zagao de seus saberes e experiéncias. Ademais, a avaliagio deve ser um
instrumento de reconhecimento e valorizagio, destacando avangos e
potencialidades dos educandos, em vez de enfatizar apenas a reprova-
¢ao. Deve possibilitar que os préprios estudantes compreendam seus
processos de evolugao, reconhecendo sua trajetéria e desafios.

Assim, a avaliacio na Educagao Integral e na Escola em Tempo
Integral deve ir além das avaliacoes tradicionais, incorporando ins-
trumentos e metodologias participativas que considerem o desen-
volvimento integral dos estudantes. Avaliacbes diagnésticas, port-
félios, autoavaliagdo e observagio continua sao estratégias essenciais
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para garantir que a avaliacio seja formativa, processual e emancipa-
téria, acompanhando os sujeitos ao longo de sua formagao integral
e permitindo que se tornem protagonistas do préprio aprendizado.
A formacio docente para atuar na Educagio Integral deve ser
continua e intersetorial, possibilitando que os educadores com-
preendam a escola como parte de um sistema educativo mais amplo.
Os cursos de formagio enfatizam praticas pedagdgicas inovadoras,
metodologias ativas e o uso de tecnologias educacionais.

Consideragées finais

Este estudo refletiu sobre as concepgoes de curriculo e avaliacio
na Educagio Integral e na Escola em Tempo Integral no Brasil, en-
fatizando a importincia de superar a fragmentagio disciplinar e de
valorizar multiplos saberes e territérios educativos. Diante dos desa-
fios de implementagio dessa proposta, evidenciou-se a necessidade
de um curriculo integrado, intersetorial e interdisciplinar, associado
a mecanismos avaliativos que acompanhem o desenvolvimento dos
estudantes em sua totalidade.

A Educagio Integral transcende a ampliagio do tempo escolar,
demandando uma ressignificagio do espago e do tempo educati-
vo, assim como das priticas pedagdgicas. Aprende-se ao longo da
vida, ou seja, o aprendizado ocorre para além dos muros da escola,
envolvendo experiéncias culturais, sociais, politicas e comunitdrias.
Assim, a proposta curricular deve articular diferentes saberes e con-
textos, aproximando a escola da vida dos sujeitos e promovendo
uma formagio conectada as realidades locais.

No que diz respeito a avaliagdo, o estudo apontou a necessi-
dade de repensar seus objetivos e metodologias. Tradicionalmente
vinculada a verificagio de contetidos ¢ 2 medi¢do de desempenho, a
avaliacio precisa assumir um cardter formativo, processual e eman-
cipatério, assegurando o acompanhamento integral do estudante.
Para isso, deve ser fruto de reflexio coletiva e construc¢io participati-
va, consolidando um novo paradigma educacional, alinhado a con-
cepgdes mais democrdticas e inclusivas de ensino e aprendizagem.
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A Educagio Popular emerge como uma referéncia essencial nesse
processo, dada sua experiéncia histérica na articulagio entre educagio,
territério e luta por direitos. As praticas intersetoriais das décadas de 1960
a 1980 demonstram a poténcia de uma educagio vinculada as demandas
concretas da populagio, reforcando a necessidade de integrar a escola a
outros setores sociais e ampliar seu papel na formago critica e cidada dos
sujeitos. Nesse sentido, a afirmagio de Brandao (1980, p. 9) ressoa com
essa perspectiva, ao destacar que: “A década de 1960, que nos envolveu a
todos com a educagio popular, foi o tempo de uma verdadeira reinvenc¢io
da criatividade e do compromisso da educagio no Brasil”. Essa experién-
cia histérica aponta para a urgéncia de mudancas estruturais na forma-
¢do docente, uma vez que a implementagao da Educacio Integral requer
professores preparados para atuar de forma interdisciplinar, intersetorial
e comprometida com a diversidade e a participaco ativa dos estudantes.
Para esse propésito, é fundamental que os cursos de licenciatura refor-
mulem seus curriculos, incorporando os principios da Educacio Integral
e da Educacio Popular, garantindo uma formagio que valorize a préxis
educativa e metodologias participativas, ampliando assim o compromisso
da educacio com a transformacio social.

Por fim, reafirma-se que a Educacio Integral e a Escola em Tem-
po Integral vdo além de programas educacionais, representando uma
mudangca estrutural na concepgao de escola, de formagio, de curri-
culo e de ensino. Seu fortalecimento exige a democratizagao do co-
nhecimento, a promogio da equidade e a garantia da qualidade social
da educagio publica. Para sua concretizagio, sio necessdrias transfor-
magdes institucionais e uma ruptura com paradigmas tradicionais,
consolidando uma matriz pedagégica emancipadora, comprometida
com a justica social e a formagao de sujeitos autbnomos e criticos.
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CAPITULO 2.
EDUCACAO INTEGRALNA
PRATICA: A ESCOLA COMO

OFICINA ARTESANAL

Elsio José Cord
Gilberto Oliari

Introdugio

No desenvolvimento deste capitulo, pretendemos compreender e
relacionar a Escola em Tempo Integral e a sala de aula com a produ-
¢ao artesanal descrita por Sennett (2012, 2013), considerando a escola
como o grande macroespago, de encontro dos sujeitos escolares, e a
sala de aula como um espago interativo micro, onde ocorre a relagao
pedagdgica direta. A partir do conceito de oficina artesanal, investiga-se
como os principios dessa prética podem se aplicar a escola em tempo
integral, propondo-a como um espago de produgio artesanal das rela-
coes pedagdgicas. Dessa forma, entendemos por similaridade que nos
aproximamos da concepgao das oficinas medievais, nas quais se fabrica-
vam cerdmica, joias e vidros, ao trabalho docente, sugerindo que o fazer
do professor pode ser compreendido como um oficio artesanal.

A proposta que articulamos ¢ a escola como uma oficina artesa-
nal, como um espago-tempo no qual hd possibilidade de pensar, de
propor algo diferente, de aprender, de ensaiar-se e de experimentar-
-se. A escola em tempo integral, pensada como uma oficina arte-
sanal no contexto da educagio integral, torna-se espaco no qual o
ensino-aprendizado ultrapassa os limites dos contetdos curriculares
tradicionais e abrange o desenvolvimento pleno do estudante. Ao
concebé-la dessa forma, propde-se que ela seja um ambiente de cria-
a0 e experimenta¢do, em que cada individuo possa pensar critica-
mente, propor ideias inovadoras, ensaiar novas competéncias e des-
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cobrir-se em sua totalidade. Nessa perspectiva, a educacio integral
amplia a escola para além muro, oferecendo nio apenas um espago
para a transmissdo de conhecimento, mas também para o cultivo
das dimensoes emocional, social, cultural, ética, entre outros, per-
mitindo aos estudantes desenvolverem-se como sujeitos completos
e capazes de interagir criativamente com o mundo.

E nesse sentido que corroboramos com a afirmacio de Marques
(2003, p. 151): “na escola, o espago-tempo mais significativo e decisivo
¢ o da sala de aula, lugar préximo e imediato do encontro face a face, ou
melhor, ouvido a ouvido”. E na sala de aula que ocorre 0 encontro entre
professor e estudante e se estabelece a relacio pedagdgica. A sala de aula
¢ o lugar privilegiado para a palavra que ensina, e para que os conhe-
cimentos e reconhecimentos do mundo comum, que acontecem por
meio dos diferentes conhecimentos, sejam socializados e apreendidos.

Pode-se dizer que, é na escola que se produz sentido e signifi-
cado para os objetos, acontecimentos e fendmenos do “mundo da
vida”. E nesse espago-tempo que o estudante é desafiado a produzir
a sua consciéncia de mundo, de si e do outro, por meio de pers-
pectivas e préticas pedagdgicas que lhe sao disponibilizadas, bem
como com atividades e desenvolvimento do pensamento (Marques,
2003). Esse sentido e significado é produzido justamente na relagio
entre as mais distintas pessoas; na diferen¢a que pauta o didlogo dos
interlocutores na perspectiva de se conhecerem (entre subjetivida-
des) e conhecerem o mundo que os cerca.

Rubem Alves (2012b) nos propée pensar: qual outro modelo de
escola pode ser significativo ao nosso tempo? E, ele préprio, respon-
de que ¢é preciso “Abandonar a linha de montagem de fdbrica como
modelo para a escola e, andando mais para trds, tomar o modelo
medieval da oficina do artesao como modelo para a escola” (Alves,
2012b, p. 39). Ou seja, ¢ preciso pensarmos e estruturarmos um
outro modo de pensar a escola, assim serd possivel (re)atribuir um
sentido humano ao que se produz dentro dela.

Propor um outro modo de pensar a escola exige o reconhe-
cimento de que a
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[...] escola ¢, igualmente o lugar onde os jovens (de acordo
com um método especifico) sio abastecidos com tudo o que
eles devem aprender para encontrar o seu lugar na socieda-
de (Masschelein; Simons, 2017, p. 25).

Nesse sentido, a escola propée uma iniciagao ao conhecimento
e uma socializacio dos seres que ali se encontram. Segundo Mass-
chelein e Simons (2017, p. 26), a escola é uma inven¢ao politica que
na Grécia antiga buscava democratizar o tempo livre por meio da
“[...] suspensao de uma chamada ordem desigual natural”.

Corroboramos, ainda, com Masschelein e Simons (2017, p.
28) para afirmar que desejamos

[...] reservar a nogao de escola para a inven¢io de uma
forma especifica de tempo livre, ou nao produtivo; tem-
po indefinido para o qual a pessoa nio tem outra forma
de acesso fora da escola.

A escola ofertava a seu publico um tempo nio produtivo, um écio
criativo, um tempo de experimentagio, de ensaio, de aprendizagens
culturais e de formagao humana e no somente de prescri¢oes merca-
dolégicas ou disciplinares. Essa nogao de tempo livre é uma negacgao
dos preltdios da escola como extensio da industria ou da empresa. E
desse modo, que pretendemos avangar neste capitulo, observando al-
gumas caracteristicas e principios da oficina artesa e relacionando-os,
ou interpretando-os a luz do espago escolar — sala de aula.

1. Sobre escolas e oficinas artesanais

E preciso logo de inicio situar a possibilidade de concebermos a

escola como uma oficina, visto que

a escola ¢ para o/a professor/a [...], o lugar onde ele exerce o
seu oficio, onde mostra suas habilidades e onde estio tanto
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suas matérias-primas quanto suas ferramentas ou seus arte-
fatos (Larrosa, 2018, p. 27).

A escola é o espago-tempo que concretiza o oficio de professor,
no qual acontece a relagio pedagdgica e o conhecimento ¢ disponi-
bilizado para as criangas, adolescentes e jovens.

A escola pode ser vista como uma grande oficina do artesdo, na
qual o oficio do professor assume centralidade no processo educativo,
com delicadeza e cuidado, o desenvolvimento integral dos estudan-
tes. Nesse espaco, o professor é o artesio que, com suas ferramentas
pedagdgicas e sua sensibilidade, inspira, orienta e permite que cada
estudante explore suas potencialidades. A educagao integral, por sua
vez, amplia essa visao ao valorizar nao apenas o aprendizado académi-
co, mas também as dimensoes sociais, emocionais, culturais e éticas,
transformando a escola em um ambiente de experimentagao e cria-
¢do, onde professores e estudantes aprendem juntos, em um movi-
mento continuo de descoberta e crescimento humano.

Considerar a escola em tempo integral como uma oficina nio
¢ uma ideia utdpica, mas uma forma de ressignificar elementos ji
existentes dentro de sua especificidade. Para isso, é essencial com-
preender seu vocabuldrio préprio, que nomeia objetos, aconteci-
mentos ¢ fendmenos que a definem. Larrosa (2018) sugere que
esse vocabuldrio deve permitir que a escola expresse sua identidade,
diferenciando-se de modelos empresariais.

Segundo Sennett (2013), a oficina é uma das mais antigas
institui¢coes humanas e contribuiu para o fim do nomadismo,
sendo o local onde se produziam ferramentas essenciais para o
trabalho, como cerimicas, objetos de ouro e vidragaria. Além
de fornecer utensilios, a oficina representou o sedentarismo dos
saberes e fazeres, atendendo as necessidades da sociedade, como
o cultivo da terra e a domesticacio de animais. Assim, a oficina
nao era sé um espago de produgio, como também um centro de
inovagao que impactava a vida além de seus limites.

As chamadas oficinas da Idade Média tinham peculiaridades
muito contundentes. Eram espacos vivos de produgio artesanal. De
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acordo com Sennett (2013, p. 67), os artifices viviam e trabalha-
vam no mesmo espago, compartilhando a oficina com a familia.
Diferente das grandes fibricas modernas, que reinem milhares de
trabalhadores, a oficina daquela época era um ambiente mais huma-
nizado, onde a vida e o trabalho se entrelacavam no dia a dia.

Na oficina é possivel haver encontro aproximado com pessoas
que produzem artefatos e se produzem enquanto sujeitos que afir-
mam identidades préprias. A prépria nogao de tempo ¢ diferente
dentro da oficina, visto que sdo os ciclos da vida humana que regem
a temporalidade do trabalho. Nao podemos ser ingénuos e pensar
que os trabalhos nas oficinas eram tranquilos e ficeis; é preciso con-
siderar as dificuldades pelas quais os artesios passavam, no entanto,
desejamos destacar justamente a ideia de que vida humana e exerci-
cio do oficio estavam intrinsecamente ligados.

Uma escola integral pode ser comparada a oficina medieval, um
espaco onde trabalho e vida se misturavam de forma harmoénica e hu-
mana, promovendo uma relagio organica entre o fazer, o aprender e o
viver. Assim como os artifices da Idade Média integravam suas rotinas
pessoais a0 ambiente de criagao e aprendizado, a escola, no contexto
da educagio integral, deve ser um espago onde os saberes académicos,
emocionais, sociais e culturais se interligam de maneira fluida, res-
peitando as condi¢des humanas de cada individuo. Nesse modelo, a
escola ndo ¢ apenas um lugar de transmissio de conhecimentos, mas
também um ambiente vivo, acolhedor e participativo, que favorece o
desenvolvimento pleno dos estudantes, promovendo aprendizagens
significativas e conectadas a vida em comunidade.

Pensar a possibilidade de considerar a escola como uma ofici-
na deve levar em consideragio esses aspectos da oficina de modo
ampliado. Primeiro, as oficinas em nada se pareciam com as linhas
de producio das industrias modernas (obviamente que era outro
tempo histérico), os ritmos de produgio eram outros, a vida e a
existéncia dos sujeitos que ali se encontravam tinham valor em si
mesmos e nas relagdes de produgao que se estabeleciam entre eles.
Em segundo lugar, a oficina era um local de produgao atento aos
tempos, fragilidades e condi¢oes da vida humana; em condigées de
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humanidade, a vida poderia se desenvolver e encontrar formas de
subsistir com o retorno daquilo que se produzia.

Talvez, a oficina nao tenha sido sempre o melhor espago de con-
vivéncia e de trabalho; quicd, os artesdos e aprendizes tenham passado
por muitas dificuldades de relagio e mesmo de aprendizagem. Contu-
do, ancorados em Sennett (2013), podemos afirmar que nas oficinas
havia uma aten¢io e uma consideragio acerca do préprio movimento
da vida humana que se encontrava com outras vidas nesse espago.

Um terceiro aspecto revela a encarnagio de um modo de vida
que a oficina propiciava aos seus artesdos; ali, eles se alimentavam
e descansavam, enfim o fazer cotidiano da oficina estava intrinseca-
mente ligado ao viver. E nesse sentido que a oficina é humanizadora,
¢ dali que o sujeito pode introjetar-se e tomar consciéncia do mun-
do, da sua vida e atribuir sentido e significado ao que lhe acontece.
E ai, surge um elemento interessante para problematizarmos sobre a
escola: quantos professores(as) “vivem” (permanecem longas horas)
na escola? Quantos professores(as) se alimentam na escola? Quanto
tempo de sua vida um(a) professor(a) passa pensando na escola?

H4 uma relagao possivel entre a compreensio da oficina como
local humanizador, por aproximar-se da compreensio de uma casa
familiar e da escola como oficina. O que desejamos destacar ¢ que,
dificilmente um professor toma consciéncia do seu oficio apenas ao
chegar na escola ou que os aspectos da vida do professor nao per-
passam o seu fazer escolar ou vice-versa. O professor, como mestre
artesdo, embora tenha o seu local de moradia e de habitacio, faz da
escola a sua segunda casa. Afinal, na escola ele desenvolve lagos e
relagoes humanas que superam as paredes institucionais e adentram
no campo da vida social de cada sujeito.

Olhando para a histéria das oficinas, no periodo medieval elas
se assemelhavam muito com uma casa de familia. “O mestre arti-
fice estava legalmente em posicio de loco parentis” (Sennett, 2013,
p- 77), o modo de relagio paternal, embora fosse regido por regu-
lamentos e julgamentos especificos, regia o cotidiano das oficinas.
O mestre da oficina jurava que ndo iria medir esforgos para que
seu aprendiz pudesse aprender e aperfeicoar suas habilidades e, em
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contrapartida, o aprendiz jurava “[...] preservar os segredos de seu
mestre” (Sennett, 2013, p. 77). E esta relacio era, em grande medi-
da, marcada pelo encontro mestre-aprendiz e pela confianga que se
estabelecia entre ambos.

Nesse sentido, podemos compreender que a oficina era um espago
de relagoes duais, entre sujeitos diferenciados, porém nao polarizadas,
nenhum deles estava no centro. O processo de produgio das obras
artesanais desenvolvia-se intrinseco ao processo de aprendizagem.
Um cuidava do aprendizado do outro, assim como preservava o seu
segredo em uma relagio de confianca, possivelmente nio totalizadora.

Embora esse aspecto da ideia de oficina apresentada por Sennett
(2013) possa parecer com a ideia de escola, ¢ preciso nesse ponto fazer
uma diferenciagio. A escola pode se parecer com a casa de uma familia,
ter alimento, dgua, banheiro, locais de descanso etc. Para tanto, ¢ preciso
deixar claro que hd uma outra lgica na escola: “[...] o que a escola fez foi
estabelecer um tempo e espago que estava em certo sentido, separado do
tempo e espaco tanto da sociedade [...] quanto da familia” (Masschelein;
Simons, 2017, p. 26). Em outras palavras, a escola nao é uma casa de
familia onde se pode mover-se e pensar como se estivesse nela.

A escola pode parecer uma casa de familia, mas nela deve ha-
ver estranhamento. Segundo Arendt (2007, p. 238), a escola “[...]
¢ a institui¢do que interpomos entre o dominio privado do lar e
o mundo, com o fito de fazer com que seja possivel a transigao,
de alguma forma, da familia para o mundo”. Corroborando com
Arendt (2007), Larrosa (2018, p. 73) acredita que “[...] na sala de
aula nio se pode estar ‘como em casa’, que tanto os alunos quanto
o professor tem que se sentirem um pouco incdmodos, um pouco
estranhos, um pouco deslocados”. Neste aspecto, é preciso sempre
fazer uma distingo entre o que se faz em casa e o que se faz na esco-
la. A afirmagao “na minha casa faco assim” precisa ser relativizada,
suspendida e profanada para que o fazer escolar possa ganhar um
sentido e um significado diferente daquele que a crianca, adolescen-
te ou jovem atribui a sua casa.

O mestre artesao, nas oficinas medievais, tornava-se uma es-
pécie de pai substituto dos aprendizes. Podemos até aceitar que,
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na escola, os professores e todas as pessoas que colaboram para o
funcionamento dela se preocupam com o cuidado da vida humana;
no entanto, em nenhum momento a institui¢ao familiar pode ser
substituida pela instituigao escolar.

Contemporaneamente, os professores na escola sdo capazes de
perceber casos de violéncia familiar, de abusos, de uso de drogas
etc. Mas, ¢ possivel também, na escola perceber o ciclo da vida, de
desenvolvimento bioldgico e de transformagoes corporais aconte-
cendo. A vida segue seu fluxo, enamorando os jovens apaixonados,
engravidando adolescentes e jovens. Tudo isso, muitas vezes, acom-
panhado de perto pelos professores que percebem, que veem e que
ouvem a vida fluir entre os sujeitos que compdem a escola.

Mesmo que a escola, interpretada como oficina, possa ser asso-
ciada a uma forma de trabalho mais humano. A escola é um espa-
¢o que possui uma especificidade, segundo Masschelein e Simons
(2017, p. 29) a escola oferece um formato de tempo livre que trans-
cende a ordem social e suas desigualdades, esse tempo livre constitui
a ligagao comum entre a escola ateniense e as institui¢oes escolares
contemporaneas. Através desse formato, a escola possibilita a cria-
¢ao de um espago onde a hierarquia social ¢ suspensa, permitindo
que os individuos se encontrem em um terreno comum.

E nesse sentido que o espaco escolar nio pode ser compreendido
como espago familiar, pois ela é de outra ordem. Nio uma ordem
completamente desligada do mundo, ou da sociedade, ou também
dos lagos familiares, mas pelo contrério, o que a escola deve fazer ¢
transformar esses elementos em matéria de estudo. A escola precisa
ofertar um tempo livre para que os alunos e professores possam pen-
sar e exercitar-se no conhecimento e, por meio desses conhecimentos,
superar-se e superar a realidade pessoal, familiar e social.

Em nossa compreensio, talvez muitos professores tenham per-
dido a nogao de quanto o exercicio de nosso oficio tem profundas
marcas humanas e sociais. Afirmamos isso, levando em consideracio
que, muitas vezes, alguns professores desenvolvem o seu trabalho sem
pensar nesses elementos, esquecem que existem reflexos internos e
externos de seus feitos. “Por isso é que ndo devemos abrir mio da ofi-
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cina como espaco social”, alerta-nos Sennett (2013, p. 88). Para ele, as
oficinas “[...] estabelecem um movimento de coesdo entre as pessoas
através dos rituais do trabalho” (Sennett, 2013, p. 88), e essa coesao
pode estabelecer comunidades relacionais, em que um pode doar ao
outro, o que ele necessita por meio de simples trocas.

H4 nesses pequenos gestos e, também, pode haver nas agdes e
nas relagdes, um conjunto de valores humanos, éticos e estéticos
que principiam e delineiam a rela¢io social que af se estabelece.
Trata-se de coesdo e nao totalizagio; na coesio, ambos (os sujeitos)
possuem oportunidades; jd na totaliza¢do, um adquire “poder” so-
bre o outro e impoe o seu modo de pensar, assim como suas neces-
sidades. Mais do que isso, a aten¢io depreendida a coesdo social,
desperta o artesdo para o compromisso com o resultado final da
sua produgio. Afinal de contas, deve existir uma responsabiliza¢io
direcionada aos que produziram a obra artesanal.

Essa coesdo social, quando relacionada com a escola, pode
acontecer no pétio escolar, durante o intervalo das aulas ou até
mesmo no recreio que acontece em meio ao periodo de aula.
E 0 momento em que se criam espagos de conversa e de trocas
mutuas de ideias, de histérias e de saberes, que extrapolam o
processo de ensino e aprendizagem diretamente.

Para além da coesdo social que as oficinas despertavam, esse era o
espago onde as pessoas poderiam, de forma livre e salutar, experimen-
tar-se, fracassar e pensar a partir de suas experiéncias. A oficina “Seria
um espago livre no qual as pessoas pudessem experimentar, um espa-
co de apoio no qual poderiam pelo menos temporariamente perder o
controle” (Sennett, 2013, p. 132). A liberdade é uma marca profunda
das oficinas. Embora haja preocupagio com a sobrevivéncia e a subsis-
téncia, quando mestre e aprendiz-artesdo estdo produzindo algo, sua
experiéncia suspende um conjunto de outros contextos para dedicar-se
aquela materialidade que estd disponivel ali, no exercicio de sua agao.

Essa liberdade da oficina supera a producio industrial ou em-
presarial, pois “[...] o rosto do artesdo e assinatura nio chega para
alimentar a economia capitalista, que tem uma fome insacidvel”

(Alves, 2012b, p. 37). Na verdade, ¢é essa liberdade da oficina que é
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condenada; afinal, ela nao produz resultados imediatos para as ne-
cessidades imediatas de uma sociedade. A produgao artesanal atinge
mais diretamente o mestre e o aprendiz que estabelecem uma relagao
direta entre a mio e a cabega e pensam juntos enquanto produzem
suas obras. Esse movimento ¢ Gnico, pois cada experiéncia realizada
revela caracteristicas préprias. Neste impeto, Alves (2012b, p. 37)
nos apresenta esse movimento do seguinte modo:

[...] do artesdo medieval, cada artista, cada aprendiz, fazen-
do uma coisa Gnica, que nunca mais se repetiria: em cada
objeto o rosto de quem o produzira, cada objeto uma expe-
riéncia de felicidade narcisea. E isso que combina conosco,

seres humanos, Gnicos, que nunca se repetem.

E no sentido de producio de uma obra tinica que podemos
pensar também a escola — sala de aula —, como uma oficina, pois
em cada uma delas acontecem experiéncias livres e irrepetiveis. Isso
porque, o modo como o mestre artesio se move pela oficina, de-
monstra outro modo de se relacionar com os aprendizes, até por-
que, na oficina do mestre-artesdo, aprendizes criavam livremente,
sem modelos impostos, cada um explorando sua prépria expressao.
O mestre estava presente para guiar e inspirar, oferecia sugestoes e
avaliacoes, mas nao determinava o resultado final. Ao final, a obra
pronta era motivo de orgulho e satisfagdo para o aprendiz, que via
nela seu préprio rosto refletido (Alves, 2012b, p. 29).

Aqui demarcamos a compreensio do professor artesdo, pois na
escola — sala de aula-oficina — ele é o mestre que conduz os apren-
dizes. Consideramos que o préprio artesio produz o seu modo de
conduzir as a¢oes de produgao de obras e de produzir as préprias
obras de ensino. E, essa produgio na oficina é artesanal. Essa relagao
que o mestre vai constituindo com seus aprendizes é pedagdgica ao
passo que se desenvolve diretamente de um sujeito a outro e tem
relagao com o ensino e a aprendizagem.

A possibilidade de pensar a escola como oficina a partir dos
elementos supracitados, requer pensar o modo como o movimen-
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to de produgao dos artefatos pode acontecer nesse espago. Mesmo
que cada aluno esteja engajado em um processo, o professor artesao
sempre vai acompanhar-lhe, instruindo o aluno para evitar erros
(ou mesmo, para fazer o aluno refletir sobre 0 modo como ¢ possi-
vel aprender com os préprios erros). Esse movimento, apresentado
acima por Alves (2012b), provoca-nos a pensar que hd engajamento
na oficina, ninguém precisa dar ordens afirmando: “trabalhem, pro-
duzam”; até porque, hd um desejo que move a busca pela produgio.
Isso tudo dentro de um cendrio préprio que é a escola.

A sala de aula carrega em si algumas marcas teéricas, préticas,
histéricas e sociais que exigem responsabilidade pelo que se faz em
seus limites. Larrosa e Rechia (2018, p. 72) afirmam que

[...] a0 entrar na sala de aula ganho certa gravidade, algo
que exige de mim aten¢do, uma maneira de falar com cui-
dado. Na sala de aula nio se pode fazer qualquer coisa nem

se pode dizer qualquer coisa.

Para que essa a¢do pedagdgica acontega, é preciso estar prepa-
rado (planejado), a fim de que a agao de formagiao humana possa
acontecer de modo responsavel.

Esse estar a frente ¢ exigente, requer exposi¢ao publica do que
se conhece, requer condugio dos trabalhos, convoca aquele que estd
a frente a falar, apresentar, nomear o mundo etc. Esse gesto pode
demandar certa temeridade na vida dos(as) professores(as) que se
estreiam na docéncia; mas, a0 mesmo tempo, é um ato de coragem,
pois abre as portas do conhecimento para os alunos que desconhe-
cem objetos, acontecimentos e fendmenos do mundo. Larrosa e Re-
chia (2018, p. 72) acreditam que “[...] esse gesto de colocar-se em
pé para tomar e dirigir a palavra ainda possui algo de mdagico”, que
pode quebrar o encanto entre a interioridade e a exterioridade dos
sujeitos, por fim, que rompa as barreiras do desconhecido.

Sao poucas as salas de aula do mundo onde nao hd quadro para
o registro escrito a ser apresentado para os alunos. Ao escrever no
quadro, torna-se possivel ao professor(a) “[...] ordenar as ideias,
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relacionar entre si as ideias, seguir o fio; ao olhar o quadro, hd algo
que jd estava escrito” (Larrosa; Rechia, 2018, p. 72). O quadro pos-
sibilita que a aula aconteca entre a exposi¢iao dos conhecimentos e o
registro deles, a fim de que todos possam compreender a coeréncia
e o desdobramento argumentativo que a elucidagio dos objetos,
acontecimentos e fendmenos do mundo sejam possiveis.

H4 ainda dois elementos que podem estar presentes na sala de
aula e que possibilitam reconhecé-la como oficina: as mesas dos(as)
alunos(as) e a mesa do(a) professor(a). Assim, para que uma aula
se inicie, é preciso “[...] preparar a mesa, dispor as coisas sobre a
mesa [...] tirar os livros, os papéis, os materiais que serdo usados”
(Larrosa; Rechia, 2018, p. 73). Em outras palavras, na mesa dos(as)
alunos(as), o material para registro dos conhecimentos que serdo
transmitidos/ofertados pelo(a) professor(a); de igual modo, na mesa
do(a) professor(a) os roteiros, os planejamentos, a matéria que serd
ofertada aos(as) alunos(as) naquele dia, o didrio de classe etc. A dis-
posiciao dos materiais sobre a mesa possibilita prestar atencio, focar-
-se naquilo que estd sendo dito/proferido, ouvido e escrito.

Mais do que esses elementos, a escola pode apresentar, também,
outros elementos (que estario ou nio em todas as unidades): biblio-
teca, laboratérios, espaco do lanche, quadras de esportes (todas as
nomenclaturas escolares que, muitas vezes, sao utilizadas para no-
minar espagos criados de modo alternativo e que exercem a mesma
funcdo). Cada um desses espagos fora da sala de aula convencional,
exercem também uma funcio pedagdgica. Neles pode haver maior
liberdade, mas nao deixam de ser espagos de aprendizado.

Algumas consideragoes

A escola em tempo integral, concebida como uma oficina artesa-
nal, pode ser vista como um espago de produgao humana que promo-
ve a coesdo social e oferece aprendizados significativos. O professor,
nesse contexto, assemelha-se a um artesio que realiza suas agoes de
modo cuidadoso e intencional. Além de textos, planejamentos e au-
las, o professor produz relagdes pedagdgicas dentro da escola. A rela-
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¢ao pedagdgica, assim como uma obra artesanal, ¢ fruto de um traba-
lho manual e de uma interagao constante entre professor e alunos. O
professor, como artesao, molda e transforma seus alunos através dessa
relagao, deixando sua marca e contribuindo para o desenvolvimento
de cada um. A escola, por sua vez, torna-se um espago de criagio e
transformacio, onde a relagio humana é valorizada e cultivada.
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CAPITULO 3.
SULGLOBAL EM PERSPECTIVA:
CONSTRUINDO PONTES
ENTRE EDUCACAO INTEGRAL
EDECOLONIALE SAUDE
PLANETARIA

Edna Alves Pereira da Silva
Gisseila Andrea Ferreiva Garcia

Introducao

O presente capitulo tem como objetivo discutir os caminhos
para a promogio da formagio humana integral, a partir das te-
madticas: educacio integral, educacio decolonial e satide planetd-
ria, no contexto do Sul global, evidenciando os casos do Brasil e
de Cabo Verde, por meio de uma acio de cooperagio académica.
Assim, propoe-se conhecer e analisar esses temas de forma in-
terconectada, com base nas evidéncias presentes nas pesquisas e
estudos publicados, além de fazer uso dos médulos do Programa
Escola em Tempo Integral do Ministério da Educagao do Brasil,’
como material de apoio e discussao.

Portanto, trata-se de uma revisdo bibliogrifica critica, de na-
tureza qualitativa e bibliografica, que integra uma tese de doutora-
do em construgio,’ abordando as temdticas apresentadas. O texto
estd estruturado em trés partes, além da introdugao e consideragoes
finais: a primeira parte apresenta e conceitua as trés temdticas na
perspectiva da formagao humana e de forma individual; na segunda

3. Disponivel em: https://bit.ly/46nKuFg. Acesso em: 16 jan. 2025.
4. Tese em construgio no Programa de Pds-Graduacio em Educagio em

Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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parte elas sdo apresentadas de forma interconectada; e a terceira e
ultima parte, traz um olhar para esses contetidos, na perspectiva do

Sul global, especificamente do Brasil e de Cabo Verde.

1. Educagao integral e decolonial e satiide planetdria:
uma triade possivel para a materializagao da formagao
humana integral

A formagio humana integral é condigao para a garantia de uma
educagio equitativa e de qualidade, que deve ser assegurada nas di-
ferentes etapas e modalidades da educagio bdsica e superior, e possi-
bilitada ao longo da vida, em processos formais e nao formais.

Na perspectiva de “curriculos que respeitem e integrem os
saberes ancestrais dos povos origindrios e comunidades tradi-
cionais e que se articulem de forma intersetorial” (Moll; Silva;
Agliardi, 2024, p. 48), abre-se a possibilidade para a compreen-
sao de uma formagio humana integral que, em uma perspectiva
decolonial, insira o tema da satde planetdria trabalhando para
a construgio de estudos interdisciplinares e que visem ao pleno
desenvolvimento do sujeito. Assim, neste topico serdo definidos
e analisados, conforme a Figura 1 abaixo, os conceitos de educa-
¢ao decolonial, educagio integral e satide planetdria, a partir da
perspectiva da educagao integral.
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_

Educacao = Saude
Integral Plenetaria

Fﬂﬂﬂl[}iﬂ HUMANA INTEGRAL

Figura 1. Triade para uma formac¢io humana integral

Fonte: Elaboragio das autoras com auxilio do Canva (2024).

1.1 Educagdo integral

Entende-se a Educacio Integral como o modo de formar os su-
jeitos em suas diferentes dimensoes, de modo situado e nos diversos
espacos de vida e aprendizagens. Uma formacio que respeite as dife-
rencas e oportunize a todas as pessoas uma aprendizagem equitativa
e plena, e que considera o desenvolvimento pleno dos individuos,
incluindo dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e culturais.
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Desta forma, é necessdrio entender a Educacio Integral como
eixo estruturante da formacio humana e a educaciao como direito,
que valoriza os saberes e culturas dos educadores e educandos, de
modo a transformar os espacos educativos em locais de trocas de
saberes e de experiéncias sociais dos diferentes povos e culturas.

Portanto, uma educagio que considere “os sujeitos no centro
do processo educativo” (Brasil, 2024a, p. 10) e que seja capaz de
romper com a dicotomia escola e vida, conectando as experiéncias
sociais com as préticas escolares, e articulando os tempos e espagos
envolvendo o os aspectos cognitivos e sociais dos sujeitos, sem dei-
xar de vincular os aspectos culturais e vivéncias dos diferentes povos,
na perspectiva de uma formagio plena do sujeito.

1.2 Educagdo decolonial

A educagao decolonial visa proporcionar uma educacio que
respeite os saberes e préticas ancestrais dos diferentes povos e co-
munidades, e possibilitar diferentes formas de ser, estar, sentir, fazer,
pensar, olhar, ouvir e conhecer/reconhecer, as quais permitem cons-
truir projetos e processos de desconstrugio de praticas enraizadas no
colonialismo. Assim, estimular um pensamento racional e critico ¢
fundamental para que as instituigoes ofertem uma educagio deco-
lonial (Walsh, 2017). Ou seja, uma educagio capaz de realizar “con-
fluéncia de saberes” (Bispo dos Santos, 2024, p. 45) nos diferentes
espacos, seja formal ou nio formal.

Nesse sentido, Mulico e Costa (2021) afirmam que, para construir
um curriculo decolonial, ¢ necessdrio orientar-se a partir do Sul global,
referindo-se a um curriculo “suleado” ao invés de “norteado”. Pois, é
preciso reconhecer vozes de sujeitos que foram subalternizados(as)
e silenciados(as), ao longo dos séculos, como sujeitos de direitos e
produtores(as) de conhecimentos e saberes. Para isso, é necessdrio que
haja uma educagio capaz de promover didlogo e agoes a partir das ex-
periéncias e saberes de grupos que foram dominados/subalternizados/
silenciados, os quais contemplem e facilitem o acesso democrético
aos conhecimentos e servigos globais, e que propéem um curriculo
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que rompa com a reprodugcio e processo de desigualdades, injusticas
sociais, dando visibilidade aos conhecimentos e saberes dos diferentes
povos e territérios (Mulico; Costa, 2021).

Portanto, uma proposta de um curriculo decolonial prevé meca-
nismos de resisténcia contra-hegemoénica e de descentralizagio, com
vistas a promover uma educagio mais equitativa e inclusiva que dia-
loga com os sujeitos/grupos historicamente marginalizados e silencia-
dos, valorizando e interconectando, desta forma, diferentes perspec-
tivas culturais e epistemoldgicas no processo ensino-aprendizagem.

1.3 Saiide planetdiria

A Satde Planetdria é um “campo transdisciplinar que busca
compreender os impactos ambientais comprometedores do futuro
da humanidade e propor solugdes para essas problemdticas” (Melo,
2024, p. 8). Segundo essa autora, o planeta Terra tem sofrido diver-
sos impactos provocados pelas mudangas climdticas, resultando em
catdstrofes, pandemias e no adoecimento nos seres humanos e nio
humanos. Tais impactos estdo intrinsecamente relacionados com a
satde publica, embora sejam fortemente negligenciados.

A Declaragao de Sio Paulo sobre Satde Planetdria (2021, p.
2) defende que:

Todas as dimensoes da satide e bem-estar humanos sao ago-
ra afetadas pelas mudangas ambientais globais. A ciéncia da
satde planetdria é clara: nio podemos mais proteger a satide

humana a menos que mudemos o curso.

Portanto, o cardter transversal desta temdtica permite-nos
compreender de forma integrada os desafios ambientais ineren-
tes a saude e a educacio.

Vale destacar que os problemas ambientais contemporineos, que
ameagam constantemente o futuro do planeta, tais como: mudangas
climdticas, perda da biodiversidade, desastres naturais, aumento da
crise hidrica, entre outros, devem ser solucionados a partir de uma

53



Elsio José Cord | Jaqueline Moll | Carlos Wagner Costa Aratjo |
Renata Gerhardt de Barcelos (orgs.)

abordagem que integre estratégias de acoes de agoes eficazes, consi-
derando a triade educacao-decolonialidade-satide. Além disso, insti-
tuigoes de ensino formais e nao formais precisam colocar as questoes
climiticas, de saide humana e nio humana, no centro dos trabalhos,
diante da situagio do planeta vivenciada nos tltimos tempos.

Nesse sentido, Melo e colaboradores (2023) sugerem que as ins-
tituigbes precisam promover

uma educagio em Satide Planetdria para o desenvolvimento
de a¢des diddticas que vao além da construgio do conceito
disciplinar, mas que tenham significado holistico e resilien-
te (Melo ez al., 2023, p. 8).

Pois, trabalhar a Satide Planetdria atualmente é uma necessidade
urgente para que tenhamos mais qualidade de vida tanto para os
humanos quanto para os nao humanos.

Evidéncias atuais tém elucidado, cada vez mais, que o consumo
insustentdvel dos recursos do planeta e sua exploragao excessiva tém
ameacado nao somente a vida dos seres humanos, como todas as
outras espécies. Portanto, urge repensar e reconstruir novas formas
de existéncia e de narrativas, pois o modelo atual silencia outras for-
mas de vida e de conhecimento, com impactos negativos diretos na
satde, especialmente para grupos em situagoes de vulnerabilidade,
como maior impacto para os paises do Sul global (Krenak, 2022).

2. A interconexiao entre a triade: decolonialidade,
educagio e satide planetdria

Diante do exposto, cabe ressaltar que, das praticas da decoloniali-
dade deriva também se pensar na complexidade do envolvimento de
multiplos atores que estruturam as governangas, as culturas, os agen-
tes do poder, e que, por sua vez, determinam e condicionam o acesso
a bens e servigos, como por exemplo, o acesso a saide. Na medida em
que, a partir da decolonialidade, existe uma consequéncia que Muhr
(2024), citando Mignolo (2017), define como “deslocamento epis-
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témico”, e que implica a compreensio e prioriza¢io de epistemolo-
gias outras capazes de agrupar diversas correntes antagdnicas, as quais
visam nao apenas construir uma proposta tedrica de um curriculo
decolonial, mas também que tenham efetividade na pratica, verifi-
cadas com mudancas de paradigmas, principalmente no que tange a
sustentabilidade ambiental, & independéncia, ao acesso territorial e &
sobrevida do planeta, salvaguardando as geragées futuras.

E ¢é nesse sentido, que Laaser e a/. (2022) propoem quatro do-
minjos que podem contribuir para que os ambientes sociais e cien-
tificos atuem na protegio das geracoes futuras:

(1) Identificar as barreiras & mudanga de comportamentos
insustentdveis; (2) Empregar vdrias estratégias de empenha-
mento; (3) Produzir e comunicar mensagens eficazes; (4)
Aumentar a motivagio e convidar A participago (civilidade
ativa) (Laaser ez al., 2022, p. 3, tradugio nossa).

Contudo, para os autores, essas estratégias somente serao
eficazes se as trajetdrias e estratégias atuais forem direcionadas
também para o Sul global, ndo ficando limitadas apenas ao Nor-
te global. Portanto, faz-se necessdrio

olhar sentir para os referentes e epistemologias produzidas
no Sul, entendendo o Sul nio sé no contexto geografico
global, mas também como aqueles saberes que foram silen-
ciados e marginalizados por ocidente, mas que existem, re-
sistem e persistem (Marin; Cassiani, 2019, p. 6).

Assim, de acordo com Vasques, Nakaoshi e Fortunato (2022),
ao resgatarmos historicamente os processos que marcaram a Revolu-
cao Industrial, vislumbramos diferentes momentos da histéria nos
quais houve a “exponencializa¢do” da interferéncia do homem na
natureza, colmatando nos dias atuais um maior impacto das mu-
dangas climdticas a nivel global, principalmente nos paises perten-
centes ao Sul global, que detém uma heranca colonial que gera ou
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intensifica diferentes crises, como a desigualdade social, a pobreza,
a falta de saneamento biésico, a falta de educacio digna e a insegu-
ranga alimentar. Além do que, segundo os mesmos autores, esses
paises carecem de condigoes econdmicas e tecnologias eficazes para
lidar com tais desafios, especialmente no contexto de rearranjos dos
paises apds crises na sadde planetdria.

[...] é tdil compreender as mudancas climdticas, a perda de
biodiversidade, a poluigio e as injusticas sociais, econémi-
cas e ambientais nao apenas como carateristicas do mundo
que temos de combater, mas como produtos dos sistemas
s6cio-politico-econdmicos dominantes da época. Enfrentar
estes desafios que se intersectam exige, portanto, uma and-
lise fundamental do que estd e nio estd a funcionar e um
esforco para abordar os factores subjacentes. Isto exige refle-
xdo, aprendizagem e reaprendizagem em toda a sociedade
(Education..., 2023, p. 1, tradugao nossa).

A saude é considerada pela Comissdo sobre Determinantes
Sociais da Satdde da Organizagio Mundial de Satde como um
fendmeno social, que depende da estrutura e do contexto social
em que se insere. Por isso, o

processo satide-doenga, ou satde-outros eventos relaciona-
dos que ndo a doenga, é consequéncia da intera¢io entre o
denominado “tripé” do desenvolvimento sustentédvel: prote-
¢do econdmica, social e ambiental (Leal Filho er al., 2022,
p- 3, traducdo nossa).

Diante disso, os sistemas de satide devem (re)organizar-se
de forma a implementar politicas de cooperagao em satde pla-
netdria que prevé as suas eficdcias atendendo a uso de préticas
sustentdveis e 2 educagio dos individuos, tanto os prestadores de
servigos, quanto os usudrios (Leal Filho ez al., 2022).

Nesta mesma linha, Brand ez a/. (2023) consideram que cada
vez mais as instituigoes de ensino superior tém integrado os objeti-
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vos sociais e ambientais, incluindo a satide planetiria nos seus cur-
riculos de investigagio, assim como no funcionamento dos campi.
Contudo, os estudiosos chamam a atengao na grande limitagao exis-
tente entre os conhecimentos especificos baseados na epistemologia
ocidental, que nao consideram a complexidade da interdependéncia
entre o ecossistema e a saide humana.

Da mesma forma, Jolly (2022), no seu estudo, ressalta a impor-
tancia de “descolonizacio” do préprio ser humano, que tem a pro-
pensao de apropriar da terra dos povos tradicionais, mercantilizar
os animais, escravizar os préprios seres humanos etc., resgatando o
“humanismo africano”, de forma que sejamos coconstituintes dos
animais nao humanos e do meio ambiente que nos rodeia.

3. Perspectivas do Sul global: o caso do Brasil e de Cabo Verde

O caminho para a formag¢ao humana integral perpassa pela
adequagio e adogao das praticas decoloniais comumente adota-
das pelos povos tradicionais, no sentido de se revisitar os primér-
dios da constituigao das diferentes sociedades, onde seres huma-
nos e nao humanos viviam em confluéncias, em boas prdticas,
considerando a importincia mutua da interagao entre os huma-
nos e o meio ambiente, atentando que este ultimo ¢, e sempre
foi, soberano. Ademais, essa mudan¢a de paradigma necessdria
s6 serd efetivamente eficaz se as instituicoes sociais de base come-
carem a incluir as diferentes perspectivas contra-hegemonicas,
associadas as prdticas culturais e sustentdveis preservadas de gera-
¢do em geragdo, por grupos historicamente marginalizados, per-
tencentes ao Sul global, como ¢é o caso do Brasil e de Cabo Verde.

O Brasil, particularmente, apresenta algumas experiéncias de boas
praticas de vida em confluéncia humano-nao humano-natureza, como
movimentos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), escolas agri-
colas e camponesas, além de iniciativas de movimentos sociais, como
os movimentos negros, quilombolas e indigenas que lutam pela terra
e sua subsisténcia, manutencdo e propagagao dos saberes ancestrais, e
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que respeitam a relagio e convivéncia com o meio ambiente de forma
harmoniosa. Esses movimentos juntos tém dado destaque a educagao
que respeita e integra os saberes tradicionais e locais, e que convive de
forma harmoniosa com o meio ambiente, além de “forcar” o Estado a
instituir politicas publicas capaz de propagar e valorizar a cultura e os
saberes daqueles que sempre foram subalternizados.

E, é desta forma que no ano de 2003, foi instituida a Lei
10.639/03 que tornou obrigatdrio o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras, a qual foi precedida
pela Lei 11.645/08 que incluiu os povos indigenas. Assim como,
hd no pais outros programas de referéncia, como por exemplo, o
Programa Nacional de Alimentagiao Escolar (PNAE), que possui
um percentual estimado para compras com agricultores familiares e
respeito a cultura alimentar local.

Além disso, outro ponto que merece destaque para reconhecer e
valorizar os diferentes povos e culturas foi a instituicao do Ministério
dos Povos Indigenas, no ano de 2023, com o objetivo de reconhe-
cer e garantir direitos dos povos indigenas e atuar na implementagao
de politicas de reconhecimento de saberes historicamente apagados/
silenciados. Com a institui¢ao desse ministério, vdrias agoes de pre-
servacdo da cultura e saberes dos povos origindrios estio sendo resga-
tados e disseminados, além do cuidado com a populagio em relagio a
educacio e satide. Ademais, no Brasil existem diferentes movimentos
dentro das universidades em prol da propagacio de agoes de convi-
véncia do humano com o planeta, a exemplo do Programa de Embai-
xadores de Satde Planetdria que, desde 2021, vem formando pessoas
para disseminar a¢des referentes 4 temdtica em vérios lugares do pais.

Cabo Verde, por sua vez, é um pais africano que deixou de ser
colénia muito recentemente, com apenas 50 anos de independén-
cia, e tem adotado algumas medidas de fundamentos do Estado,
previstas na primeira Constitui¢do da Republica de Cabo Verde de
1980, a semelhangas dos outros Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (Palop — paises esses que foram colonizados pelos portu-
gueses, tal como Brasil), alinhadas ao pensamento e as préticas de-
coloniais, que visam rejeitar a hegemonia e a exploragao de um ser
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humano em relacdo ao outro. E, entre essas medidas, destacam-se
o fomento a iniciativas populares, através do apoio governamental
as organizagoes sociais; e a implementacio de estratégias que visam
a erradicagao de qualquer forma de atuagio estatal com objetivo de
incitar a dominagio ou exploragio colonial (Andrade, 2022).

Nesse sentido, é de ressaltar que os cabo-verdianos, apesar de
terem como lingua oficial o portugués, tém preservado a lingua
crioula que se tornou um grande simbolo de resisténcia da heranga
colonial, em prol das prdticas decoloniais. A lingua crioula, e as suas
nove variantes (que correspondem as nove ilhas habitadas das dez
ilhas de Cabo Verde), ¢ a lingua “materna, nacional, informal, oral,
nacional, de resisténcia cultural, de massas e tradicional” que se con-
trapoe 4 lingua portuguesa, utilizada na formalidade, para os tra-
mites mais burocraticos, maioritariamente por grupos considerados
elitistas, ensinada nas escolas, para quem tem acesso as institui¢oes
de ensino (Almeida, 2011). J4 o crioulo, é uma heranga passada de
geragdo em geragdo, ensinada e falada por todos os cabo-verdianos
desde a primeira infincia.

Ainda, ¢ importante enfatizar que a segunda Constituigdo da Re-
publica de Cabo Verde de 1992, realga a importancia da interconexao
entre a educacio e as préticas artisticas culturais, prevendo no seu art.
77 que “a educagio [...] deve: a) [...] contribuir para a promogio
humana, moral, social, cultural e econédmica dos cidadaos; [...] e)
estimular o desenvolvimento [...] da sensibilidade artistica [...]”.

Mantendo, assim, as diversas fontes de resisténcia que surgiram
desde a época colonial, frente aos maus-tratos dos colonizadores,
influenciados também pela mobilizagao que outrora foi realizada no
Brasil em prol da independéncia dele.

Com a independéncia do Brasil, em 1822, surgiram re-
voltas mais marcantes em Cabo Verde, a exemplo, a dos
camponeses na Ribeira dos Engenhos. Em 1936, surge o
movimento Claridoso, com Baltazar Lopes da Silva e Jorge
Barbosa, a fim de afirmar a identidade cabo-verdiana e o

nativismo literdrio. O movimento Claridoso pode ser consi-
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derado como um suporte que, mais tarde, serviu para a luta
de independéncia (Sestare, 2012, p. 1).

Ademais, no que tange a satide planetdria, Cabo Verde, como
um Pequeno Estado Insular em Desenvolvimento, enfrenta desafios
especificos relacionados a satide ambiental e sustentabilidade (Cabo
Verde, 2021; Thomas et al., 2020). A vulnerabilidade climdtica e a
insularidade colocam desafios adicionais na prevencio e gestio das
doengas transmissiveis e no transmissiveis no pais, uma vez que as
ilhas enfrentam uma pressio ambiental tnica devido ao seu relativo
isolamento geografico e aos efeitos das alteragoes climdticas acelera-
das, tais como a subida do nivel do mar, tempestades frequentes e
secas prolongadas e devastadoras (Nurse ez al., 2014), com impacto
negativo no abastecimento de alimentos e dgua, agravando a insegu-
ranca alimentar e hidrica. Além disso, os fatores de estresse ambiental
podem exacerbar as condigoes de satide existentes e ter impacto no
bem-estar mental e social (Baker e al., 2024). E, por isso, o art. 14
da Constitui¢io da Republica de Cabo Verde de 1992 reflete sobre a
relacio respeitosa e sauddvel que deve haver entre a modernidade e
a valorizacdo das préticas locais e tradicionais, para que a populagio
cabo-verdiana viva de forma equilibrada, no meio socioecoldgico, mi-
tigando assim os impactos das mudangas climdticas.

Portanto, tanto Brasil como Cabo Verde, que compartilham da
mesma heranca colonial, com fortes impactos no (sub)desenvolvi-
mento social, principalmente em nivel da educagao e da saide, con-
siderando as questoes de acesso a bens e servicos de qualidade e a
valorizagio das prdticas tradicionais e ancestrais, tém desenvolvido
mecanismos que visam enfrentar os desafios da desigualdade social
e ambiental, a partir da lente decolonial. Cabo Verde pode se espe-
lhar no Brasil para fortalecer as politicas pablicas direcionadas para a
educacio popular e comunitiria em saide. E Brasil, por outro lado,
pode aprender com as préticas de integraciao ao meio ambiente de-
senvolvidas por Cabo Verde, enquanto pais insular. E, desse modo,
promove-se a constru¢do de caminhos entre diferentes abordagens
que visam a educagio integral decolonial e & sadde planetria, a partir
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do fortalecimento de iniciativas locais e tradicionais, no sentido de
garantir o bem-estar da populaco e a sustentabilidade do ambiente.

Algumas consideragoes

Considerando o exposto nos tépicos acima, concluimos que
para que possamos ofertar uma educagio integral com vistas a for-
magao humana ao longo da vida, faz-se necessirio pensar um cur-
riculo que esteja pautado na educagio, que respeite e valorize os sa-
beres e conhecimentos ancestrais de todos os povos e comunidades,
especialmente do territério onde a institui¢ao esteja inserida.

Além de construir um curriculo decolonial, é fundamental pro-
mover uma ciéncia decolonial capaz de possibilitar contribuicoes
ao ensino de ciéncias e demais campos académicos e que desenvol-
va discussdes sobre género, etnia, religido, classe, entre outros. Um
curriculo que promova a disseminagio de conhecimentos e saberes
de diferentes povos e praticas cientificas, que foram negligenciadas/
silenciadas na histdria das ciéncias, especificamente produzidas no
Sul global. Para isso, ¢ necessdrio resgatar e dar visibilidade aos
saberes dos povos origindrios e locais, reconhecendo a sua impor-
tincia na produgio cientifica, garantindo, assim, que nenhum co-
nhecimento e saberes sejam deixados para trds.

Para isso faz se necessdrio compreender a importincia desses
saberes e conhecimentos para esta geracao e para as geragoes fu-
turas, e promover a integragao da sadde planetdria nos processos
educativos visando a formagao de cidadaos criticos e engajados
na transformacio social e ambiental.

Dessa forma, ¢ essencial oferecer um curriculo que conscientize
as geragoes atuais e futuras sobre a convivéncia harmoniosa com o
planeta, promovendo o cuidado e a preservagio da satde dos ani-
mais, plantas e do ser humano. Pois, cuidar da satde planetdria ¢
basilar para que possamos viver em harmonia dos humanos ¢ nio
humanos com a Terra, no sentido de respeitar, preservar e conviver
em confluéncia, como afirma Négo Bispo (Bispo dos Santos, 2024).
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Ou seja, um curriculo que propicie uma formagio ao longo
da vida e para a vida (Moll; Silva; Agliardi, 2024) de forma inter-
conectada com os conhecimentos e saberes dos diferentes povos e
culturas, especialmente do Sul global, historicamente silenciados e
subalternizados, de forma a reconhecer a sua importincia na cons-
tru¢do de uma educagao mais justa, equitativa e plural.
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CAPITULO 4.
RECONFIGURANDO A
AUTORIDADE COMO AUTORIA:
PRATICAS DOCENTES
TRANSFORMADORAS NA
EDUCACAO INTEGRAL

Karen Gomes
Mateus Bido

Introducao

A educagio carrega um duplo desafio fundamental, a saber: pro-
teger as criancas do mundo e, a0 mesmo tempo, proteger o mundo
das criancas. Esse dilema, destacado por Hannah Arendt em “A Ciri-
se na Educacio” (1979), adquire novas dimensoes diante do cendrio
contemporineo, marcado pela crise climdtica, pelas profundas desi-
gualdades sociais e pelas aceleradas transformagdes tecnolégicas. Nes-
se contexto, pode-se afirmar que a responsabilidade dos educadores
transcende a mera instrugio, abrangendo tanto a inser¢ao das novas
geragoes na sociedade quanto a manutengao de um espago compar-
tilhado habitdvel e sustentdvel para as futuras geracoes. Dessa forma,
a proposta do presente escrito é demonstrar que uma crise constitui,
paradoxalmente, uma oportunidade para revisitar suas questoes es-
senciais expondo suas nuances e possibilitando uma reavaliagao criti-
ca ancorada na experiéncia concreta da realidade.

Com base no pensamento de Hannah Arendyt, este capitulo ini-
ciard sua abordagem a partir da andlise do fendmeno da natalidade,
que representa a renovagio dos paradigmas educacionais mediante a
chegada de novos seres humanos em um continuo e inacabado pro-
cesso de formacao. Nesse sentido, a hermenéutica de Paul Ricoeur,
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com sua teoria da tripla mimese (pré-configurago, configuragio e
reconfiguragio), oferece uma estrutura tedrica para compreender
como o professor media a relagio entre o mundo j4 dado, a inter-
pretagio critica das agdes humanas e a capacidade de transformé-lo.
Vale destacar que a responsabilidade ética estd sempre presente na
andlise de mundo, como no respeito simbdlico das diversas estrutu-
ras narrativas que compéem o sentido da realidade para a humani-
dade. Entender a proposta, a intengio e as limitagoes de cada nar-
rativa faz parte do aspecto critico necessdrio de tal esfor¢o docente.

Relacionado ao conceito de natalidade, hermeneuticamente,
podemos entender também o ponto singular do espaco, do tem-
po, dos contextos e dos simbolos em que cada ser humano é nas-
cido e interpretard a realidade. Esse ponto inicial é o comego de
todo sentido subjetivo para cada ser, a condigao de possibilidade
para qualquer interpretacio posterior. Mas também um ponto
singular de observacio dos fend6menos, observagdes novas que
interagem com o sentido posto e podem alterd-los.

No 4mbito educacional, pais, professores e a sociedade em ge-
ral recebem a dupla e continua responsabilidade de introduzir esses
recém-chegados a0 mundo e, concomitantemente, garantir a conti-
nuidade e preservagio desse mundo. Assim, discutiremos a impor-
tancia do conhecimento aprofundado da realidade, estimulando a
reflexdo e a cidadania desde a infincia, recorrendo ao conceito de
“leitura do mundo”, conforme proposto por Paulo Freire (1987).

Além disso, serd explorada a no¢io de responsabilidade na
perspectiva de Arendt, articulando-a com o conceito de autori-
dade e reconfigurando-o a luz da ideia de autoria. Nesse cendrio,
argumentar-se-d que a autoridade se impée como exigéncia incon-
torndvel ao exercicio da docéncia, compreendendo a responsabi-
lidade educativa como intrinsecamente vinculada a autoridade, a
partir das reflexoes filoséficas de Emmanuel Lévinas. Dessa forma,
a discussao empreendida almeja contribuir para uma compreensio
mais ampla da educa¢io como prdtica ética e politica, essencial a
constitui¢io de um mundo habitdvel e compartilhado.
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Entretanto, é fundamental recordar a licio de Paulo Freire
(1987), que nos ensina que, embora tudo passe pela escola, ela
nao pode, isoladamente, solucionar todas as questoes educacionais.
Nesse interim, torna-se imperativo reconhecer que a educagio se
concretiza de forma integral quando permeia todos os espagos da
vida social. Para que isso ocorra, ¢ essencial que as familias e os de-
mais membros da sociedade compreendam e assumam sua respon-
sabilidade na autoria da educagio, contribuindo ativamente para
a formacdo das novas geracoes e para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e soliddria.

1. Educagao integral e a responsabilidade pelo mundo:
uma leitura a partir de Hannah Arendt

Na obra Entre o Passado ¢ o Futuro, Arendt (1979) apresenta a
esséncia da educacio a partir do fendmeno da natalidade, o qual
se refere a realidade constante e fundamental de que novos seres
humanos estdo continuamente nascendo e sendo inseridos no mun-
do. Nesse sentido, a educagio jamais permanece inalterada, mas
encontra-se em continua renovagio por meio da chegada de novas
geragdes. A crianca, nesse contexto, ¢ uma recém-chegada em um
mundo que lhe é estranho. Nao uma criatura inacabada, mas um ser
humano em processo de continua formagao. Se a infincia represen-
tasse apenas um estdgio de incompletude, a educagio se restringiria
a um treinamento similar a dos demais animais, cuja principal fun-
Ao ¢ garantir a sobrevivéncia da espécie. No entanto, na condigio
de seres humanos, os pais e responsdveis recebem uma responsabi-
lidade que nao se limita a trazer seus filhos a vida, mas transcende a
mera existéncia bioldgica: a introdugio da crianga no mundo. Dessa
maneira, a educagio ocupa um lugar central entre as atividades mais
elementares da sociedade humana. Essa funcio educacional carre-
ga uma dualidade de responsabilidades, conforme destaca Arendt
(1979): por um lado, proteger a crianga dos impactos destrutivos do
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mundo; por outro, assegurar a continuidade do mundo, para que
nao seja destruido pelo novo de cada geragao.

Do ponto de vista dos novos seres humanos, qualquer conheci-
mento ou novidade transmitida pela geragdo mais velha é mais antiga
do que eles proprios. Nesse contexto, eles necessitam de certa liber-
dade para reivindicar um novo comego em um mundo em constante
transformagao. Arendt (1979) enfatiza que toda inovagao tem como
ponto de partida algo previamente estabelecido. Em decorréncia dis-
s0, parte-se do pressuposto de que, em um processo educacional, se
ensina o repertério que a sociedade jé desenvolveu. Contudo, isso
nio implica em uma mera reproducio do conhecimento acumulado
ao longo dos séculos, mas sim em um processo dinimico, no qual, a
partir do saber do adulto, constréi-se algo novo por meio do olhar
inovador e questionador da crianga que ingressa no mundo.

Segundo Arendt (1979), a func¢io da educacio ¢ introduzir o
recém-chegado ao mundo, assegurando-lhe um espaco de fruigao e
compreensio da realidade tal como ela se apresenta. Essa perspecti-
va converge com a concepg¢ao de Paulo Freire (1987), para quem a
leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Torna-se, assim, ne-
cessério, ler profundamente a realidade, em seus diversos aspectos.

Inicialmente, a familia constitui o ambiente primdrio de pro-
tegdo da crianga, fornecendo um reftgio diante das demandas do
espaco publico. Os adultos, depois de interagirem com o mundo
exterior, retornam diariamente para a seguranca do lar, que se confi-
gura como um escudo contra as exigéncias da vida publica. A escola,
por sua vez, ocupa uma posi¢ao intermedidria entre a esfera privada
e o mundo social. Sua fun¢io nao ¢ substituir o mundo, mas pre-
parar a crianga para ingressar nele. Nesse sentido, o papel dos edu-
cadores transcende a mera transmissio de conhecimentos formais.
Eles assumem a responsabilidade nao apenas pelo bem-estar fisico
da crianga, mas também pelo desenvolvimento de suas potenciali-
dades, de seus talentos e de suas subjetividades. A educa¢io nessa
esfera, portanto, nao se limita a um curriculo prescrito, mas consiste
em um compromisso com a formacio plena do individuo, reconhe-
cendo sua singularidade e sua capacidade de agéncia no mundo.

68



Ciéncia e Educagio Integral para cuidar da vida e do planeta: reflexoes e possibilidades

1.1 Autoridade e responsabilidade na educagio

Dada a falta de familiaridade da crianga com o mundo, Arendt
(1979) argumenta que sua introdugio deve ocorrer gradualmente.
Nesse processo, o educador assume a posicio de representante do
mundo, sendo responsédvel por apresentd-lo a nova geragio, ainda
que nao o tenha criado. Essa responsabilidade nao ¢ imposta mas
estd implicita no fato de que os mais novos sao introduzidos por
adultos, em um mundo em constante transformacao.

A responsabilidade por esse mundo se manifesta na forma de
autoridade, conceito frequentemente mal interpretado possivel-
mente em decorréncia dos regimes autoritdrios vivenciados ao longo
da histdria. Essa outra palavra, porém, termina nao apenas com ca-
racteres diferentes, mas também nos conduz em uma direcao com-
pletamente oposta a ideia de autoridade que Arendt nos propoe.
Isso se deve, justamente, a crise em que a autoridade se encontra, o
que afeta profundamente a educacio.

O que ¢ entdo a autoridade? Muitas vezes, a autoridade ¢é asso-
ciada ao uso da forga ou a coer¢ao. No entanto, é no uso da forca
que o fracasso da autoridade se manifesta. Para Arendt (1979), seu
verdadeiro significado ndo reside na imposi¢do, mas na respon-
sabilidade que o adulto assume pela continuidade do mundo. A
autoridade se distingue tanto da coercio violenta quanto da mera
persuasio retorica. Seu fundamento estd na legitimidade daquele
que educa e assume a responsabilidade pelo espago compartilhado.

Nesse sentido, a autoridade do professor nio se baseia apenas
em sua qualificagio ou no dominio técnico do conhecimento, mas
também na capacidade de apresentar o mundo a crianca de maneira
significativa. Embora a qualificacio seja um dos aspectos mais im-
portantes da educagio, ela por si s6 nao gera autoridade. O verda-
deiro papel do educador é afirmar: “Este é 0 nosso mundo” (Arendt,
1979), assumindo a responsabilidade por sua compreensio, preser-
vagio e possibilidade de transformagao.

Todavia, observa-se uma recusa generalizada da autoridade por
parte dos adultos, que abdicam da responsabilidade pelo mundo
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que entregam as novas geragdes. Para Arendt (1979), essa crise re-
sulta na transferéncia da responsabilidade para as préprias criangas,
incumbidas de decidir sobre questoes que, tradicionalmente, cabe-
riam aos adultos. Essa auséncia de orientacio enfraquece o vinculo
intergeracional e compromete o processo educacional.

A autoridade, portanto, ¢ incontornavelmente exigida de nds,
educadores. Temos responsabilidade por esse mundo, quer quei-
ramos, quer nio, pois nossa agio tem interferéncia direta sobre o
mundo. Essa responsabilidade nos recai independentemente de ter-
mos consciéncia disso, pois ela precede a prépria compreensao de
sua ideia. Nio significa que precisamos ter controle absoluto sobre
tudo o que pode acontecer no mundo, sobre isso jamais teremos
total conhecimento. A responsabilidade s faz sentido quando estd
relacionada & confianga, sendo, assim, um risco, tal como a prépria
educacio. E uma aposta, um salto de fé.

2. A reconfiguragao critica e ética como objetivo educacional

A educagio, como pritica que articula tradi¢io e inovagio,
exige uma estrutura tedrica capaz de integrar a heranca cultural as
possibilidades de transformacio ética. E nesse contexto que a her-
menéutica de Paul Ricoeur, particularmente sua teoria da triplice
mimese (pré-configuragio, configuracio e reconfiguracio), oferece
um arcabougo fértil para compreender o papel docente na mediagio
critica entre o mundo existente e sua reinterpretagao. Ao relacionar
essa abordagem com as reflexdes de Gert Biesta sobre os propdsitos
da educagio, é possivel ampliar a discussdo sobre autoridade, res-
ponsabilidade e ética no 4mbito da educacio.

Podemos entender o arcabouco tedrico de Ricoeur (2010) em
trés etapas que se complementam e retroalimentam, sem se finalizar,
mas sempre se ampliando e se modificando. A pré-configura¢io, ou
mimese I, refere-se a0 mundo pré-compreendido, a tradicio e as
estruturas narrativas jd estabelecidas que antecedem a agao humana.
Na educagao, corresponde ao repertério cultural, cientifico e ético
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que a sociedade lega as novas geracoes — o “mundo jd dado” que
Hannah Arendt e Biesta destacam como ponto de partida.

Segundo Ricoeur (2010), a pré-configuragio representa o mun-
do jd dado, o repertério de conhecimentos e valores que a sociedade
lega as novas geragoes. Cabe ao professor, na etapa da configuragio,
organizar essas narrativas de modo a tornd-las acessiveis e significa-
tivas. No entanto, ¢ na reconfiguragio — momento em que os estu-
dantes reinterpretam criticamente o mundo — que se concretiza a
subjetivagio, dimensio central para Biesta (2012). O docente, nesse
processo, assume o papel de curador critico, expondo as conquistas
humanas, mas também suas contradigoes e lacunas. Redirecionando
que o estudante, em seu contexto, identifique os diversos simbolos
do dia a dia, tornando-se autor de si mesmo.

A mimese II, ou configuragio, ¢ o ato de organizar essas expe-
riéncias em narrativas coerentes, mediadas pela interpretagao cri-
tica. No contexto educacional, é o papel do professor: selecionar,
estruturar e apresentar o conhecimento de modo a torné-lo signifi-
cativo, sem reduzi-lo a férmulas técnicas ou métricas. Mas o estu-
dante também produz configuragio toda vez que se expressa, sendo
elemento essencial para o professor entender o individuo em sua
frente. J4 a reconfiguragio — mimese III — é 0 momento em que a
narrativa é reinterpretada e transformada pelo leitor (ou educando),
gerando novas possibilidades de ac¢io. Isso quer dizer que toda in-
terpretacdo e reprodugio é também uma criacio, pois ndo se produz
identicamente, mas sempre subjetivamente.

Aqui, a educagao transcende a reprodugio, abrindo espaco para a
subjetivagio — conceito central em Biesta, que enfatiza a formagao da
autonomia critica e da capacidade de “interromper” o szatus quo inte-
gral. A critica de Biesta 4 “era da mensuragio” ressoa profundamente
com a mimese ricoeuriana. Quando a educacio se reduz a qualifica-
¢a0 (dominio de habilidades mensurdveis) e a socializa¢io (adaptagao
a normas), perde-se a dimensao da subjetiva¢io — justamente o espago
da reconfiguracio ética. Para Biesta (2012), a obsessao por indicado-
res quantitativos sufoca a capacidade de os educandos questionarem
“por que as coisas s20 como sa0” e “como poderiam ser diferentes”.
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A mimese I1I, nesse sentido, é o antidoto ao reducionismo tec-
nocrético. Ela exige que o educador assuma uma autoridade como
autoria, nao como controle, possibilitando que os estudantes rein-
terpretem criticamente o mundo. Isso implica responsabilidade in-
terpretativa, pois o professor nao s6 transmite conhecimento, como
também expbe as lacunas e contradi¢oes das narrativas dominantes,
convidando os alunos a reconfigurd-las (como propée Ricoeur).

Além disso, de maneira critica, Biesta (2012) buscou destacar que
a boa educacio nio é um conceito Gnico, mas uma questio compos-
ta, formada por dimensées interdependentes que precisam ser articu-
ladas de modo critico. Isso implica reconhecer que, ao discutirmos os
fins da educacio, devemos diferenciar trés propésitos fundamentais,
propostos por Gert Biesta: qualificacio, socializacio e subjetivagio.

Enquanto qualificacio, entendemos a transmissio de conhe-
cimentos e habilidades que capacitam os estudantes a intervir no
mundo de maneira pritica, seja no mercado de trabalho, na vida
académica ou em desafios cotidianos. A socializacio diz respeito ao
processo de inser¢ao do individuo em uma comunidade, transmi-
tindo normas culturais, valores éticos e préticas sociais. E por meio
dela que os estudantes aprendem a conviver em sociedade, respei-
tando regras democrdticas, direitos humanos e tradi¢oes histéricas.
Contudo, quando essa dimensio se torna hegemoénica, corre-se o
risco de reproduzir desigualdades ou silenciar vozes, como ocorre
em sistemas educacionais que reforcam estereStipos ou exclusoes.

No nosso contexto, entende-se que o objetivo mais funda-
mental na formagdo educacional seja a subjetivagio: o processo
necessdrio para o sujeito tornar-se autor de si mesmo. A subjeti-
vagdo ¢ a dimensdo mais radical e frequentemente negligencia-
da. Trata-se de formar sujeitos capazes de pensar por si mesmos,
questionar pressupostos e agir com responsabilidade ética. Nao
se resume a “aprender a aprender”, mas a desenvolver uma cons-
ciéncia critica que permita interrogar: qual mundo estamos her-
dando? Que transformagoes sio justas?
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2.1 Responsabilidade, ética e alteridade

A responsabilidade educacional também pode ser compreendi-
da a partir da perspectiva ética de Emmanuel Lévinas (2000), que
associa esse conceito 2 alteridade. Segundo o filésofo, somos todos
responsdveis uns pelos outros, e essa responsabilidade nao se limita
a vinculos de proximidade fisica ou familiar, mas é uma exigéncia
ética fundamental. Para Lévinas (2000, p. 90), “Somos todos res-
ponsdveis de tudo e de todos, e eu mais que os outros”. Essa afirma-
¢ao reforga a ideia de que a responsabilidade nio deve ser entendida
como um fardo, mas como uma resposta ao apelo do outro.

Nossa responsabilidade se configura em uma reagio irrecusével
a exigéncia ética que estd no rosto do outro. Nossa agdo, contudo,
nao deve ocorrer na expectativa da reciprocidade. Essa seria a ma-
nifestacdo do ego, que insiste em retornar a preocupagio para o “si
préprio”. E pela responsabilidade radical que nos afirmamos, sendo
que negar essa responsabilidade ao outro seria negar a si mesmo,
pois, para o filésofo, o ser humano é um ser-para-os-outros.

Assim, no contexto educacional, a responsabilidade do pro-
fessor nao pode ser movida pela expectativa de reciprocidade,
mas pela compreensio de que educar significa reconhecer o ou-
tro em sua singularidade. Essa responsabilidade ética antecede
qualquer célculo racional e implica um compromisso inaliendvel
com a formagao do outro enquanto sujeito.

Em didlogo com as teorias apresentadas, podemos entender o
educador como um mediador ético que articula os trés propésitos
da educagio — qualificagio, socializagio e subjetivagio — em didlogo
critico com o mundo. Essa mediagio exige um equilibrio delicado
entre a heranca cultural (pré-configuracio ricoeuriana) e a abertura
a transformagio (reconfiguragdo), sempre orientada por uma res-
ponsabilidade radical pelo outro, conforme proposto por Lévinas.

A autoridade docente, nesse contexto, nio se funda no controle,
mas na responsabilidade ética de garantir que o estudante nio seja re-
duzido a um objeto de intervengio pedagdgica. Como lembra Biesta
(2012), a educagio eficaz no ¢ aquela que produz resultados mensu-

73



Elsio José Cord | Jaqueline Moll | Carlos Wagner Costa Aratjo |
Renata Gerhardt de Barcelos (orgs.)

rdveis, mas a que permite ao educando emergir como sujeito autono-
mo, capaz de “existir no mundo de maneira singular e responsavel”.

2.2 Educagdo como ato de criagdo e preservagdo do mundo

O peso dessa responsabilidade pode ser consideravelmente alivia-
do se considerarmos o potencial da autoridade enquanto autoria. O
educador ¢ o autor do mundo dentro da sala de aula, sendo respon-
sdvel por preservé-lo e, a0 mesmo tempo, por possibilitar sua renova-
¢ao. O mundo, conforme Arendt (1979), é uma construcio humana,
moldada por geragdes sucessivas. No entanto, sua continuidade nao
¢ garantida, pois ele estd sujeito a acdo do tempo e a obsolescéncia.
Nesse cendrio, cabe a educagao proporcionar as condicoes para que
cada nova geragao possa nao apenas preservar o mundo, mas também
o transformar. A esperanca reside na novidade trazida pelas criangas,
mas essa novidade deve ser introduzida como parte de um processo
educativo que respeite tanto a tradi¢ao quanto a inovagao.

Conforme discutimos, a natalidade, enquanto fendmeno fun-
damental da existéncia humana, impée a necessidade de um com-
promisso intergeracional com a educagio. A responsabilidade pelo
mundo e pela formagao das novas geragdes deve ser assumida pelos
educadores, mas nio restritivamente a eles, e sim por toda a comu-
nidade humana. A educagio se integraliza quando consideramos a
preservacio e a renovagio do mundo, ao estimular as criangas e ado-
lescentes a refletirem sobre o mundo e a promoverem agoes de melho-
ria em suas comunidades, exercitando a cidadania (Gadotti, 2009).

Arendt (1979) nio oferece respostas definitivas para a cri-
se educacional contemporanea, mas nos convida a refletir sobre
nossa posi¢ao enquanto educadores. A autoridade, quando en-
tendida como responsabilidade compartilhada, permite que cada
geragdo contribua para a construgao de um mundo comum, as-
segurando que a novidade representada pelas criangas nio seja
sufocada, mas acolhida com esperanca e compromisso.
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Consideragoes finais

A andlise percorrida neste capitulo reforga que a educagao in-
tegral, ao articular autoridade e autoria, exige uma reconfiguragao
ética da prética docente, mediada pelo duplo compromisso de
preservar o mundo e acolher o novo. A partir de Hannah Arendst,
compreendemos que a autoridade nio se esgota na reprodugiao de
saberes, mas se afirma como responsabilidade intergeracional — um
pacto ético pelo qual os educadores assumem o papel de intérpretes
criticos do legado cultural, apresentando-o as novas geragdes sem
obscurecer seu potencial transformador. Essa tensdo entre tradi¢do e
inovagio, longe de ser um impasse, revela-se o cerne da natalidade:
a cada crianga que chega a0 mundo, renova-se a promessa de que o
comum pode ser reescrito sem perder sua coeréncia histérica.

A hermenéutica de Ricoeur, com sua triplice mimese, oferece
um caminho metodolégico para operacionalizar essa dialética. A
pré-configuracio (o mundo ji dado) e a configuracio (a mediagao
docente) s6 ganham sentido educacional quando desembocam na
reconfiguragio — espaco onde os estudantes, confrontados com as
contradigdes do real, reinventam narrativas e praticas. Nesse proces-
s0, a subjetivagao, conforme Biesta, emerge nio como rompimento
com a socializagdo e a qualificagio, mas como seu horizonte ético:
formar sujeitos capazes de interrogar criticamente qual mundo her-
damos e como reescrevé-lo com justica. Jd a dimensao levinasiana
da responsabilidade radical pelo Outro, lembra-nos que a educagio
integral, ao reconhecer a alteridade como fundamento, exige que os
educadores transcendam a l6gica da instrumentalizacio.

Isso implica reconhecer, com Freire, que a escola é um lugar
privilegiado, mas nao exclusivo, dessa praxis. A educacio integral s6
se efetiva quando familias, comunidades e institui¢des assumem sua
corresponsabilidade na criagao de ecossistemas formativos que arti-
culem, por exemplo, a leitura critica das mudangas climdticas a par-
ticipagao em projetos locais de sustentabilidade, ou o debate sobre
desigualdades a experimentagao de modelos econdmicos solidérios.
Politicas publicas devem, portanto, fomentar redes colaborativas em
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que o ensino formal dialogue com saberes comunitarios, arte, cultu-
ra digital e agoes cidadas, ampliando os repertérios de interpretagao
e de intervencao no mundo.

Os desafios do século XXI — da crise ecoldgica a inteligéncia ar-
tificial — exigem, mais do que nunca, educadores que ousem exercer
sua autoridade como curadores de futuros possiveis. Isso requer for-
mar sujeitos éticos que, ao herdar um mundo em fraturas, saibam
recompor suas narrativas com criatividade e esperanga. Se a educa-
¢a0 ¢, como propoe Arendt, o amor pelo mundo a ponto de nio o
abandonar a destruigio, entdo sua missio mais urgente ¢ ensinar
que a transformagio nio comega apesar da tradi¢ao, mas por meio
dela — numa continua traducio entre o jd dito e o ainda por dizer.

Nesse sentido, encontramos caminhos férteis para pesquisas
futuras, investigando como priticas pedagdgicas baseadas na auto-
ridade-autoria podem concretizar-se em contextos nos quais a crise
de sentidos ¢ mais aguda. Afinal, reconfigurar a educagio como ato
politico de preservagio e de inven¢io do comum nio ¢ um ideal
abstrato, é a condicio para que cada geracdo, ao receber o mundo
das maos da anterior, possa devolvé-lo mais habitdvel — ¢ humano.
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CAPITULO5.
A EDUCACAO NO NOVO REGIME
CLIMATICO: TRANSFORMAR O
MUNDO MUDADO?

Rachel Trajber

O tempo em que podiamos esperar “sair disso” nio existe mas.
Nesses assuntos, a esperanga é md conselheira, ja que ndo esta-
mos em uma crise. Isso ndo vai ‘passar”. Serd preciso lidar com
isso. E definitivo... o Novo Regime Climdtico.
Bruno Latour

Esperangar é juntar-se com os outros e fazer de outro modo.
Paulo Freire

Introdugao

Este capitulo aborda como a Educa¢io Ambiental Climdtica
pode construir caminhos transformadores em um Novo Regime
Climdtico de um planeta mudado. A segunda parte trata do en-
frentamento da emergéncia climdtica com préticas sustentdveis e
resilientes nos territdérios, com ciéncia, cultura, acio comunitdria e
justica climdtica. A terceira parte discute os desafios e barreiras para
mudar o sistema, ndo o clima. E conclui que educagio pode ser a
forga motriz para o Bem Viver.

Livros instigantes como Ideias para adiar o fim do mundo (Kre-
nak, 2019), O Decénio Decisivo: propostas para uma politica de sobre-
vivéncia (Marques, 2023), Facing Gaia: Eight Lectures on the New
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Climatic Regime (Latour, 2017) mostram que precisamos redefinir
a forma como vivemos, produzimos e educamos, em um planeta
irremediavelmente alterado, a beira do ponto de nio retorno.®

O mundo colocado em risco” por um modelo de desenvolvimen-
to que ja ultrapassou os limites do planeta para sustentar a vida e dd
sinais disso com o aumento dos eventos climdticos extremos. Pesquisa
do Unicef® alerta que criangas e adolescentes sio os que mais sentem
os impactos das ondas de calor, enchentes, epidemias e outros desas-
tres. A escola fecha, interrompe rotinas e os caminhos de acesso. ... isso
quando o prédio nio ¢ destruido (Unicef, 2025; Marchezini; Munoz;
Trajber, 2018). Em 2024, as enchentes no Rio Grande do Sul afeta-
ram mais de 1.066 escolas em 251 cidades, e a seca na regiao amazé-
nica, impediu o funcionamento de 1.700 escolas.

Segundo Latour (2020, 2022), o Novo Regime Climdtico exige
“aterrar” e nos “recivilizar” no planeta. Aterrar-nos pode ser uma edu-
cagao comprometida com “uma nova cultura da Terra, na Terra, com
a terra e nossos corpos, nos distintos territérios existenciais” (Sorren-
tino, 2024). Recivilizar-nos pode ser parte de um projeto civilizatério
de educacio, inclusio social, fortalecimento das identidades cultu-
rais ¢ de pertencimento (Sato; Nora, 2021). A emergéncia climdtica
¢ uma dimensio da vida que precisa de decisoes politicas préticas e
éticas com estratégias adaptdveis a instabilidade e a incerteza. Um dié-
logo com as comunidades num mundo em constante mudanga.

Uma coisa ¢ certa, devemos abandonar a ideia de que é possivel
“voltar a normalidade” e cuidar de desenvolver formas de conviver com
e no planeta. A educagio pode exercer uma resiliéncia transformadora

6. Therrie, Birbara. O que sio pontos de nio retorno e quio perto esta-
mos deles? Ecoa/UOL, 5 jan. 2025. Disponivel em: https://bit.ly/48hY]J0Y.
Acesso em: 13 out. 2025.

7. Peixoto, Roberto. Terra pode j4 ter ultrapassado 7 dos seus 9 limites
planetdrios; entenda o que sao. G1, 19 out. 2024. Disponivel em: https://
bit.ly/4memaMd. Acesso em: 8 fev. 2025.

8. “Global snapshot of climate-related school disruptions in 2024”, Uni-
cef, langado em janeiro de 2025 (Disponivel em: https://bit.ly/407kCEE
Acesso em: 13 out. 2025).
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que resulte na compreensio critica dos fatores sociais de risco, respon-
sdveis pela vulnerabilidade aos desastres climdticos, bem como exige
novos direitos, mudanga no regime politico e no sistema econémico,
com base na consciéncia critica freiriana (Pelling, 2011; Trajber, 2019).

O futuro do planeta depende da capacidade de reimaginar
(Wulf, 2016) nossas prdticas de convivéncia com a natureza, adotar
uma prosperidade coletiva que priorize o Bem Comum e, em espe-
cial, tenha a capacidade de gerar o desejo de cada pessoa por uma
vida mais bonita, com alegria, justica e paz.

Como a educac¢io pode reimaginar caminhos no Novo Re-
gime Climdtico?

H4 urgéncia de se colocar em prética o conhecimento que ja se
tem para cuidar da construgao de sociedades sustentdveis e resilientes
com politicas publicas de Educagio Integral (Moll, 2010, 2012) e da
Educacio Ambiental (Sato; Nora, 2021; Sorrentino et al., 2017) com
Diretrizes de Educagao Ambiental Climdtica (Trajber; Brianezi; Biasoli,
2025). Uma concepgao de educagio integrada, que amplie o aprender
coletivo na perspectiva transformadora dos territérios de vida.

A Educagao Ambiental Climdtica é reconhecida como parte
essencial da educacio de qualidade (Objetivo de Desenvolvimen-
to Sustentdvel 4 da Agenda 2030). Recentemente, a promulgagao
da Lei n. 14.926/2024, que altera a Politica Nacional de Educagio
Ambiental (Lei n. 9.795/1999), marca um avango significativo na
abordagem de trés temdticas: as mudancas climdticas, a prote¢io da
biodiversidade, os riscos e vulnerabilidades a desastres socioambien-
tais. A lei estabelece também que, a partir de 2025, as escolas brasi-
leiras deverao incluir essas temdticas em seus projetos pedagdgicos.

Virios movimentos jd promovem modos de vida que se relacionam
com a natureza, todos similares ao conceito do Bem Viver: simplici-
dade, respeito a Terra, a comunidade, a ancestralidade. O Bem Viver
emerge da cosmovisao dos povos andinos (Sumak Kawsay) e, longe de
ser uma utopia, ¢ um paradigma para uma rota vidvel de mitigagao dos
impactos das mudangas climdticas (AlcAntara; Sampaio, 2017).

Bem Viver enfatiza a importancia da agroecologia, permacul-
tura (Sorrentino ez al., 2017) e a interdependéncia entre a sadde
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das pessoas e a sadde do planeta. Enquanto as Solugoes Baseadas na
Natureza (SbN) utilizam processos e ecossistemas naturais para en-
frentar desafios ambientais, sociais e econdmicos. Elas contribuem
para a resiliéncia das cidades frente a eventos climdticos extremos e
reduzem o risco de desastres, como enchentes e deslizamentos de
encostas. Algumas formas de atuar com base nas SbN tém potencial
de engajar as pessoas e comunidades em prdticas que disseminam
conhecimento e capacitam para a ago:

* A escola pode influenciar nas politicas putblicas: jardins de
chuva, telhados verdes, parques urbanos, renaturalizagao de
rios, corredores ecolégicos, hortas comunitdrias, replantio
de encostas.

* Incentivar familias, escolas e organizagoes para o uso da
energia solar fotovoltaica.

*  Economia circular, em que os materiais sao reciclados para
gerar outro produto de mesma qualidade. Nada termina
no lixdo. Quanto mais o produto ¢ reutilizado e reciclado,
menor a necessidade de novas matérias-primas.

e Comer menos carne vermelha, pois a cadeia produtiva
do gado ¢ insustentdvel, extremamente impactante (e
também, desumana).

1. Projetos e priticas no novo regime climdtico

O lema “Vamos Transformar o Brasil com Educacio e Justica
Climdtica”,” proposto pela ministra do Meio Ambiente e Mudanga do
Clima, Marina Silva, para a VI Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente 2025, deixa clara a visibilidade que se quer dar a causa
da emergéncia climdtica. O programa, em sua sexta edi¢ao, traz para uma
agenda positiva ao “aterrar” no chio da escola a cultura local e experién-
cias da comunidade, gerando resultados mais efetivos e profundos.

9. Passo a passo para a VI Conferéncia, disponivel em: hteps://bit.ly/4g-
n9UHH. Acesso em: 13 out. 2025.
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Um dos campos inovadores de politicas publicas de educagio
sa0 as Escolas Sustentdveis e Resilientes,'” que aproximam a escola
da comunidade com a criagao de espagos que dizem respeito a vi-
véncia cotidiana. Elas integram curriculo, gestao e edificagio, prote-
gendo o territério onde cada morador possa se ressituar na cidade,
no bioma, na regido e no planeta, compreendendo-os e incorpo-
rando-se a eles como cidadio(d). A mandala (Figura 1) resume o
conjunto de medidas preventivas, estruturais e nao estruturais para
a construcgao de comunidades escolares sustentdveis e resilientes.

Figura 1. Mandala das comunidades escolares sustentéveis e

resilientes

Fonte: Adaptada do MEC/CGEA (Tereza Moreira e Rachel Trajber, 2014).

10. Diretrizes de Educa¢io Ambiental Climdtica — Diretriz 7 — Criagio
e manutenc¢io de espacos formais e nao formais construidos com inten-
cionalidade educacional de sustentabilidade e resiliéncia. Disponivel em:

hteps://bit.ly/466KESh. Acesso em: 13 out. 2025.
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Caracteristicas das escolas sustentdveis e resilientes: (i) Espaco
com infraestrutura capaz de proteger as pessoas dos riscos de desastres;
(ii) Gestao democrdtica com participagdo e colaboragao; (iii) Curri-
culo, reflexdo e compreensdo critica da dimensao ética e politica das
questdes socioambientais, conhecimentos cientificos e tradicionais;
(iv) relagdo escola-comunidade, didlogo, participacio e formagao ao
longo da vida (Trajber; Olivato, 2017).

A mandala, quase uma utopia, teve sua versdo inicial como Es-
colas Sustentdveis e inspirou, desde 2008, vérios artigos cientificos,
teses e dissertagoes, projetos em escolas ¢ um Programa Nacional
de Escolas Sustentdveis.!' Em 2014, a nova versao da mandala tra-
tava das Escolas Sustentdveis e Resilientes, incluindo conceitos de
Educagao em Redugio de Riscos de Desastres e Educacio Ambien-
tal Climdtica. A partir dai, o Programa Cemaden Educagao'* criou
préticas inter e transdisciplinares, em trés eixos: (i) aprendizagem
da ciéncia cidada e ciéncia participativa nas Jornadas Pedagégicas e
cursos on-line; (ii) mobilizagio, com a Campanha #AprenderPara-
Prevenir; e (iii) intervencées transformadoras, com a Comissio de
Prevencio de Desastres e Protecio da Vida, a Com-VidAcio.

Fortes chuvas ocasionaram deslizamentos e inundagoes, em 2022,
na Regiao Metropolitana do Recife, que culminaram em 133 mortes.
Em Jaboatdo dos Guararapes, teve 64 mortes e 72 feridos. Dois bairros
onde o Programa Cemaden Educacio fez formagoes do projeto de pes-
quisa internacional Dados 4 Prova d* Agua nio registraram mortes. Um
alerta antecipado foi registrado seis dias antes do desastre na rede ob-
servacional composta por pluvidmetros de baixo custo, um APP e um
painel de controle (dashbord). Os jovens retiraram as pessoas das suas
casas e salvaram vidas, nos outros bairros houve resisténcia para sair.

Como a emergéncia climdtica decorre de sistemas complexos
que transcendem fronteiras geograficas, temporais e culturais, as ex-

11. Disponivel em: https://bit.ly/4pg6eLY. Acesso em: 3 out. 2025

12. Programa Cemaden Educagio — Portaria n. 144/2019/SEI-Cemaden,
de 2 de dezembro de 2019, do Centro Nacional de Monitoramento e Aler-
tas de Desastres Naturais/MCTI. Disponivel em: https://bit.ly/3M9gvug.
Acesso em: 3 out. 2025.
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periéncias internacionais e nacionais estdo conectadas. Embora a
articulacdo internacional seja fundamental, ela demanda um olhar
critico sobre as relagoes assimétricas de poder entre o Norte e Sul
global (Brianezi; Viana apud Biasoli 2024; Brianezi; Trajber, 2025).

Entre as organizagoes da sociedade civil, existem vdrias iniciativas
convergentes ¢ complementares como a Coalizao Brasileira pela Edu-
ca¢io Climdtica (CBEC); a CAmara Temdtica de Educa¢io Ambiental
Climdtica do Férum Brasileiro de Mudangas do Clima, a Educacio
em Reducio de Riscos de Desastres (ERRD); o Sistema Brasileiro de
Monitoramento e Avaliagio de Politicas Piblicas de Educacio Am-
biental — MonitoraEA (Biasoli; Brianezi; Trajber, 2025), entre outros.

Entre as iniciativas internacionais, a CBEC se alia a0 movimen-
to internacional Greening Education Partnership, coordenado pela
Organizacio das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cul-
tura (Unesco), e enfatiza que o “esverdeamento” da educagao deve
se dar a partir das lentes da justica climdtica.

Outra iniciativa da Unesco é a Cultura Oceénica," com pro-
jetos em regioes costeiras vulnerdveis aos impactos da emergéncia
climdtica, a exemplo do “Educacio para resiliéncia costeira” na In-
donésia, que integra (i) mapeamento participativo, os estudantes
com os cientistas identificam 4reas de risco e criam planos de con-
tingéncia; (ii) educagio ambiental, pesquisam os impactos do des-
matamento de manguezais na intensificagio das inundagées, e (iii)
restauram manguezais para a protegao costeira.

A Alianga Brasileira pela Cultura Oceanica, liderada pelo Minis-
tério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes, a Unesco e a Universidade
Federal de Sao Paulo (Unifesp), coordena o Maré de Ciéncia, um pro-
grama de extensio do campus da Baixada Santista que trabalha a difu-
sdo cientifica e a interface entre ciéncia, politicas publicas e sociedade.

Na Finl4ndia, temas climdticos sdo integrados ao curriculo
em projetos como a Pegada de Carbono, em que os estudantes
calculam e identificam formas de reduzir os gases de efeito estu-
fa; criam campanhas para o transporte sustentdvel e reducio do

13. Disponivel em: https://bit.ly/4a7IXHY. Acesso em: 13 out. 2025.
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desperdicio de alimentos; e trabalham com as autoridades para
implementar solugées climdticas na comunidade.

H4 também projetos académicos, a exemplo do movimento Es-
colas pelo Clima e do projeto de pesquisa “Como a educomunica-
¢do pode ampliar e qualificar as préticas de educacio climdtica na
Educacio Bésica no Brasil?” (ECA/USP).

“Transformagoes ambientais ¢ mudangas no clima: uma expe-
riéncia de formagio entre os povos indigenas do Oiapoque” (2024)
¢ um programa de Educacio Indigena e Resiliéncia Climdtica de-
senvolvido em trés terras indigenas pelo Instituto Iepé, que atua na
formacio de pesquisadores indigenas para entender e monitorar as
transformagdes ambientais que jd vém impactando os seus modos
de vida, assim como sistematizar seus conhecimentos e percepcoes
sobre os ciclos sazonais e regimes das chuvas.

No Canadd, programas liderados por comunidades indigenas
combinam saberes tradicionais com ciéncia climdtica para ensinar
resiliéncia, a exemplo do projeto Land Guardians, que capacita jo-
vens indigenas a monitorar mudangas ambientais, preservar ecossis-
temas e promover o manejo sustentdvel de recursos naturais.

Esses exemplos mostram prdticas implementadas de maneira
adaptativa e contextualizada que transformam comunidades en-
quanto educam para a resiliéncia. E essencial que essas iniciativas
sejam sustentadas por politicas publicas interconectadas, que am-
pliem sua escala e garantam sua continuidade. Ao mesmo tempo,
elas devem se manter enraizadas nas realidades locais, promovendo
justica climdtica e sustentabilidade em contextos marcados pela de-
sigualdade e vulnerabilidade.

O estudo desenvolvido por Selby e Kagawa (2012), sobre redu-
¢ao de risco de desastres em sistemas de educagiao de trinta paises,
constatou que as iniciativas, quando impulsionadas por uma orga-
nizagio ou ministério que nao seja o Ministério da Educagao, fica
dificil sair do piloto e ndo conseguem ganhar escala.

14. Disponivel em: https://bit.ly/4ngjn6c. Acesso em: 13 out. 2025.
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A relagio entre educacio e transformacio social nao ¢ direta, nem
linear na solu¢ao de problemas, nem unidimensional nas metodologias.
Trata-se de um olhar, a0 mesmo tempo, territorializado — a relagio dos
estudantes com a comunidade, seu entorno e o planeta — e interdepen-
dente de um processo dindmico com contextos imprevisivelis.

2. Desafios para mudar o sistema, nao o clima

Além das fronteiras geograficas, também ¢ importante conside-
rar as barreiras sociais, que incluem a educacio, a igualdade social e
os cuidados de satide. Precisamos enfrentar as causas profundas da
emergéncia climdtica, o negacionismo climdtico, a falta de decisoes
politicas de mitigagao ou adaptagio e resiliéncia; as falsas solugoes
“ecoldgicas”, o marketing verde (greenwashing) e a persisténcia em
prdticas insustentdveis do modelo econdmico. A justica climdtica se
torna um conceito central no enfrentamento da emergéncia climé-
tica. Mudar o sistema, nio o clima!

A emergéncia climdtica nio afeta todos da mesma forma, mas
impacta e aprofunda desigualdades, dificulta a inclusao, diversidade
e paz. A mudanca do clima agrava as condigoes de vulnerabilidade
de populagoes marginalizadas, afetando desproporcionalmente as
populacoes de baixa renda, expondo-as a maiores riscos, além de
serem excluidas dos processos de discussao e das politicas publi-
cas. Em outras palavras, as razoes pelas quais os desastres climdticos
ocorrem nao sao claras para a populagio vulnerdvel, nem o mecanis-
mo de tomada de decisdo para evitd-los.

Outros desafios, sao as barreiras psicoldgicas que impedem a
adaptacio e a mitigagio das mudancas climdticas. As pessoas perce-
bem a indiferenga e o negacionismo de setores empresariais, finan-
ceiros e os recuos dos politicos. As empresas estio mudando o clima
e propoem solugdes tecnoldgicas para continuar a fazer negdcios —
retirar para o subsolo ou para o mar grandes quantidades de gases de
efeito estufa; comercializar florestas que absorvem CO,... Ignoram
o que Albert Einstein disse: “nao podemos resolver nossos proble-
mas com 0 mesmo pensamento que usamos quando os criamos”.

87



Elsio José Cord | Jaqueline Moll | Carlos Wagner Costa Aratjo |
Renata Gerhardt de Barcelos (orgs.)

Luiz Marques (2023) mostra que temos esta década para mudar
o sistema de produgao mundial e conseguir enfrentar a emergéncia
climética. Enquanto o economista Ladislau Dowbor afirma que entre
o “cuidado da nossa casa comum” e a economia real, o caminho passa
pela dinimica de captura do controle financeiro, politico e social de
80% do planeta pelos 737 gigantes corporativos, cujos interesses tra-
vam e dificultam qualquer chance de transformagao (Dowbor, 2017).

Transformar préticas e comportamentos enraizados exige supe-
rar barreiras culturais e institucionais, especialmente em contextos
onde a mudanca climdtica ainda ndo ¢ percebida como uma prio-
ridade. A mudanca climdtica é apenas uma das ameagas existentes
as quais as pessoas estdo expostas (outras incluem doengas, falta de
saneamento bésico e educacio, poluigio e violéncia).

As barreiras psicoldgicas, ou “dragdes da ina¢ao” (Guiford, 2011),
decorrem de conhecimentos limitados sobre o problema, ideologias
que impedem atitudes e comportamentos pré-ambientais, descon-
fianca de especialistas e autoridades, riscos percebidos de mudanga.

A incerteza sobre as mudangas climdticas provavelmente tam-
bém funciona como uma justificativa para nio participar, sobretu-
do as pessoas diretamente impactadas agem com base na légica da
sobrevivéncia. A vulnerabilidade climdtica estd profundamente en-
trelagada com as desigualdades sociais, o que dificulta a implemen-
tagdo em comunidades que ji enfrentam desafios bésicos e acesso a
educagio, satde e infraestrutura) pelo Estado.

Conclusao

Os préximos anos serdo provavelmente 0s mais importantes de
nossa histéria, a década decisiva para a viabilidade da nossa exis-
téncia na Terra (Marques, 2023). Andreola (2011) traz a dimensao
ético-politica da educagdo na urgéncia de contribuir para a sobre-
vivéncia da humanidade e do planeta e cita a famosa frase de Paulo
Freire (1992) “Se a educacio sozinha, nio transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.
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Um e-book recente que orienta familias e educadores na causa
ambiental e climética diz: “E complexo, porém, fundamental e pos-
sivel” (Viana ez al., 2024, p. 5).

Ao fortalecer os vinculos entre educacio, ciéncia, cultura e acio
comunitdria, existem maneiras possiveis de transformar nio ape-
nas a maneira como enfrentamos os riscos e vulnerabilidades, mas
também como nos relacionamos com o mundo no novo regime
climdtico. Tal abordagem pode provocar mudancas profundas e du-
radouras na sociedade, da mesma forma que as solugdes baseadas
na natureza oferecem respostas para os desafios ambientais e climé-
ticos, aproveitando a sabedoria acumulada, seja da natureza ou da
educagio, para resolver problemas complexos.

Assim como a natureza oferece processos regenerativos, a educa-
¢ao também tem o potencial de transformar radicalmente os sistemas
sociais, pois as principais questdes do século XXI — como desigual-
dade, mudanga climdtica, crise democrdtica e automagao — exigem
mudangas que vao além das respostas tradicionais e incrementais.

Uma transformacao radical da sociedade deve incluir uma edu-
cagao que vé4 além do curriculo, e fomente o sentido de perten-
cimento e a interdependéncia da cidadania local e global, com o
pensamento critico. A transformagio radical ¢ necessdria para des-
mantelar a opressio e o colonialismo, e a educagio é a forca motriz
dessa mudanca.
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CAPITULO 6.
EDUCACAO INTEGRAL,
EDUCACAO CIENTIFICAE
EDUCACAO AMBIENTAL: SEUS
ENTRELACAMENTOS NAS VELAS
DO VELHO CHICO

Marcos Ribeiro
Carlos Araiijo
Lindsai Amaral
Ronieri Fenner

Introdugio

Quem bebe e quem banha nas 4guas do “Velho Chico”,
muda para suas margens.

Ditado popular

O presente texto compde um dos capitulos da tese de douto-
rado do Programa de Pés-Graduagao em Educagio em Ciéncias
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), de um
dos autores, e dd continuidade 3 pesquisa de mestrado conforme
a sugestdo da banca examinadora. Os autores propdem uma refle-
xdo sobre a relevincia da triade Educacio Integral (EI), Educagio
Cientifica (EC) e Educacaio Ambiental (EA) como interfaces fun-
damentais para o cuidado da vida e do planeta, a partir das anilises
realizadas nos didrios de bordo da feira de ciéncias Ciéncia Jovem.

Neste contexto, buscar por solugbes para os desafios ambientais
atuais exige a articulagio desses trés campos. Portanto, s6 com uma base
solida fundamentada na EI, em que compreenda e envolva EC através do
conhecimento cientifico e da EA com as préticas educacionais e conscién-
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cia ambiental, serd possivel promover a sustentabilidade e a preservagao
do meio ambiente, assim como o desenvolvimento pleno dos individuos.

O Rio Sao Francisco, carinhosamente chamado de “Velho Chico”,
destaca-se como uma das principais fontes de biodiversidade e recursos
hidricos do Brasil, especialmente para a regido Nordeste, por cortar os
estados da Bahia, Pernambuco, Alagoas e Sergipe. Ele ¢ fonte de arte
e cultura, além de ser essencial para as comunidades que vivem s suas
margens, as quais dependem do rio para sua sobrevivéncia e progresso.
Contudo, esse ecossistema enfrenta diversos desafios ambientais, como
a polui¢ao, desertificagio, desmatamento e falta de dgua, que colocam
em risco sua manutengio e a prépria existéncia da populagio.

Diante desse cendrio, a Educaciao Integral se torna um ele-
mento primordial para promover a sensibiliza¢io, conscientiza-
¢ao e o desenvolvimento de solugdes voltadas a preservagio e
conservacio do Velho Chico, assim como ao fomento de um
futuro mais sustentdvel para o planeta.

Nesse sentido, é imperativo que a educagio seja vista como um
processo que ndo apenas construa conteidos académicos, mas tam-
bém contribua para a formagio de cidadaos conscientes, criticos e
comprometidos com a edificagio de um futuro mais justo e que
promova a equidade para todos os povos. A proposta de uma Edu-
cagao Integral, que considere o desenvolvimento fisico, emocional,
social, cognitivo e ambiental do ser humano, surge como um cami-
nho necessdrio para enfrentar a crise ambiental global.

O cuidado da vida, enquanto principio central, deve ser enten-
dido ndo somente como uma questéo ética, mas também como uma
urgéncia cientifica, que envolve o comprometimento com a preserva-
¢ao dos ecossistemas e com as formas de vida que habitam o planeta.

A Educagio Integral, a Educagio Cientifica e a Educacao Ambien-
tal sdo dreas que, quando integradas, abrem um leque de possibilidades
educativas que conseguem encarregar-se dos desafios ambientais e so-
ciais enfrentados pelas comunidades ribeirinhas do Velho Chico.
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1. Educagao Integral: uma perspectiva humanistica
multidimensional; Educagao Cientifica: conhecimento e
pesquisa para a sustentabilidade; Educa¢ao Ambiental:
conscientizacao e acao para a preservacao

A Educagio Integral ¢ uma perspectiva pedagdgica com a pro-
posta de desenvolvimento do ser humano, em suas multiplas di-
mensdes: cognitiva, emocional, social, cultural e fisica. A EI procura
humanizar e integrar as diversas dreas do conhecimento e resgatar
o aprendizado para se conectar, construir e socializar as experién-
cias vividas pelos estudantes, tanto no ambiente escolar quanto na
comunidade, isso inclui o desenvolvimento de habilidades sociais,
emocionais, artisticas, fisicas e cognitivas.

De acordo com Aratjo et al. (2022), a Educacao Integral tem
sido um tema muito discutido no pais nos tltimos anos, contudo,
muitas vezes, descrito e confundido com a ampliagio do tempo na
escola e, no lugar de propor intimeras outras atividades como: es-
portivas, artisticas, linguas estrangeiras, repetem o aulismo do turno
anterior, o que acarreta de mais do mesmo.

Assim, o ensino fica moroso, cansativo ¢ desmotivador, promo-
vendo a ditadura dos corpos sentados. Conforme Moll (2009) ex-
plica, de nada adiantard esticar a corda do tempo, ou seja, aumentar
o tempo de permanéncia do aluno na escola, se ela nao redimensio-
nar, obrigatoriamente, esse espago.

Para combater a morosidade ¢ 0 mais do mesmo, a EI pode
ser uma ferramenta que vai além dos contetidos propostos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio,
permitindo a inclusao de temas e problemas reais das comunidades.
A Educagio Integral propoe um ambiente escolar que favorece a
reflexdo, dialética e o contraditério, sendo uma forma de resistir
a0 desmonte das politicas publicas e promover o debate publico,
econdmico, social e ambiental, onde a escola deve ser um lugar pul-
sante que promova discussio, de reflexdo e de agao politica, tendo
sua centralidade no educando.
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Para Aratjo er al. (2022, p. 423),

a educagio integral pode ser um caminho para a dialética, o
contraditdrio e a demonstracio de que educar pode ir além
de listas de contetidos imposta pela Base Nacional Comum
Curricular-BNCC e as mudangas do Novo Ensino Médio.
Educar pode partir de problemas reais e temas geradores das
comunidades.

Desse modo, a EI pode ser vista como uma ponte entre o conhe-
cimento académico com suas préticas cientificas de cardter ambientais
e as comunidades ribeirinhas e suas préticas culturais. Assim, aplicada
ao contexto do Velho Chico, que vem sofrendo ataques ambientais e
culturais diariamente. As comunidades ribeirinhas estao perdendo suas
caracteristicas com as especulagoes imobilidrias, muitas vezes sem se
preocupar com o assoreamento, acumulo de terra, lixo, pedras, areia,
rochas e outros materiais no fundo, de rio e corpos d’dgua, intensificado
pela agio humana e o desmatamento das matas ciliares, dentre outros.

Diante desse cendrio, as escolas que tém como proposta a EI
podem se tornar espagos de aprendizado para além das transmissoes
de conhecimento de contettdos académicos, valorizando os saberes
tradicionais, as préticas locais e principalmente as necessidades so-
cioambientais. Por exemplo, os estudantes podem aprender sobre
matemdtica, ciéncia e histéria, explorando a cultura das comuni-
dades ribeirinhas, a0 mesmo tempo que constroem conhecimentos
cientificos sobre a geografia e a biodiversidade da regido. Perguntas
problematizadoras como: por que as canoas nao afundam?, qual a
melhor hora do dia ou época do ano para pescar?, ao cuidar do rio
pode contribuir para o cuidado da vida e do planeta?, sio funda-
mentais para a reflexdo, apropriacio e para o desenvolvimento da
consciéncia de pertencimento do seu lugar de origem.

Documentos oficiais como o Desenvolvimento Sustentdvel
(ODS) da Organizagao das Na¢oes Unidas (ONU), alinhados a agen-
da 2030, estao mobilizando em diregao as a¢oes globais para erradicar
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a pobreza, proteger o meio ambiente, combater as mudangas climé-
ticas e garantir paz e prosperidade para todos. Tais documentos pro-
puseram 17 metas com o objetivo, determinadas pela ONU, sio elas:

Erradicacio da pobreza, fome zero e agricultura sustentdvel,
satide e bem-estar, educacio de qualidade, igualdade de gé-
nero, 4gua potdvel e saneamento, energia limpa e acessivel,
trabalho decente e crescimento econémico, industria, ino-
vagio e infraestrutura, redugio das desigualdades, cidades e
comunidades sustentdveis, consumo e produgio responsi-
veis, agdo contra a mudanca global do clima, vida na dgua,
vida terrestre, paz, justica e instituigoes eficazes e parcerias e
meios de implementagao (ONU, s.d.).

Nessa conjuntura, podemos refletir sobre a importancia da
EC, para a sustentabilidade, considerando a formagao de cida-
daos que compreendam as interagoes entre as dimensdes am-
biental, social, econémica e cultural, bem como apresentar pos-
sibilidades pedagdgicas e prdticas educativas que promovam uma
visdo integrada de cuidado da vida e do planeta.

A Educacio Cientifica tem sido estudada por muitos pesquisa-
dores, que ao fazerem suas pesquisas identificaram que o estudante,
ao ser um sujeito passivo diante do desafio da aprendizagem, nao
constrdi conhecimento. Carvalho e Gil-Pérez (1995), Pozo e Crespo
(2009), Gaspar (2014) e Delizoicov e Angotti (2000) apontam que
a EC necessita propiciar a formagao de um cidadio que reflita cri-
ticamente, facilitando a implantacio dos vinculos existentes entre a
Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade ¢ 0 Ambiente (CTSA).

Nesse contexto, um dos objetivos da Educagio Cientifica é pro-
mover a formagao de estudantes com habilidades para investigar e
compreender o mundo natural e social, através da experimentagao,
da observagao e do raciocinio 16gico, bem como estimular e de-
senvolver o pensamento critico e fomentar habilidades de andlise e
reflexao sobre fend6menos naturais e tecnoldgicos.
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Além disso, estimular a capacidade de questionar, investigar e pro-
por solugdes para problemas sociocientificos e proporcionar a com-
preensao dos principais conceitos, teorias e leis cientificas que explicam
o funcionamento do mundo natural e destacar o papel da ciéncia e da
tecnologia no desenvolvimento social, econdmico e ambiental.

Nesse sentido, ¢ urgente despertar os estudantes no que diz
respeito as questoes globais que estio acontecendo, como exemplo
podemos citar: a enchente que ocorreu no estado do Rio Grande
do Sul, resultado direto da a¢io desenfreada dos homens sobre o
ecossistema causando as mudancas climdticas, afetando diretamente
as comunidades “esquecidas pelo poder ptblico”, e quem envolvem
as politicas publicas a éticas relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

Assim, se nao houver a¢des de politicas piblicas adequadas que
tenham entendimento de todos, envolvendo a participagao popular
e as comunidades, ndo terdo como reverter esse quadro. Para isso
ocorrer, é necessria a compreensao de como as decisoes cientificas
que afetam o cotidiano e o futuro da sociedade chegam ao publico
em formato acessivel a todos.

Nessa perspectiva, ¢ indispensdvel humanizar o ensino e prepa-
rar os estudantes para poderem participar efetivamente dos debates
publicos, refletindo sobre questoes cientificas e tecnoldgicas. Assim,
a Educagao Cientifica, quando empregada no contexto das comu-
nidades ribeirinhas do Rio Sao Francisco, torna-se um instrumento
valioso e poderoso para a divulgacio e formagao da pesquisa local e
para a sensibilizagio as comunidades sobre os atuais e futuros im-
pactos das a¢des humanas no meio ambiente.

Por esse motivo, a EC deve envolver temdticas que explorem o co-
tidiano dos estudantes, como: qualidade da dgua, o ciclo hidroldgico,
a biodiversidade local e os impactos da agricultura e da urbanizacio.

Dessa forma, ao se trabalhar com esses temas, considerando tan-
to as aulas tedricas como as praticas de maneiras problematizadoras,
os estudantes terdo a oportunidade de refletir e compartilhar suas
experiéncias pessoais, além de compreender melhor os processos de
interven¢io humana na natureza que afetam diretamente suas vidas
e de todas as comunidades do Velho Chico.
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Nesse cendrio, nas Ultimas décadas, diversos artigos académi-
cos e cientificos abordam a formacio da Educacio Ambiental como
um dominio de conhecimento distinto, ou, alternativamente, como
uma ramificagio ou subespecialidade de outras dreas de estudo.
Destacamos os escritos de Avanzi e Silva (2004), Reigota (2007),
Carvalho, Tomazello e Oliveira (2009), Catani (2009), Pato, S4 e
Catalao (2009), entre outros.

Nessa perspectiva, ¢ langada a Resolu¢do n. 2, de 15 de junho
de 2012, que define a Educagao Ambiental, no art. 2°, como uma
dimensio da educacio, caracterizando-a como uma atividade social
intencional. Seu objetivo é desenvolver o individuo para integrar
sua relagio com a natureza e com os outros seres humanos, promo-
vendo préticas sociais e uma ética ambiental.

A EA visa sensibilizar e mobilizar a sociedade para a conservagao
do meio ambiente e o uso sustentdvel dos recursos naturais. No con-
texto do Velho Chico, essa abordagem ¢ fundamental, pois o rio e
suas adjacéncias enfrentam sérias questoes ambientais que demandam
a participagao ativa das comunidades locais na busca por solug¢oes.

Quando a Educagio Ambiental ¢ integrada & Educagao Integral e
a Educagio Cientifica, pode resultar em agoes efetivas que tendam a
preservacio do Velho Chico. Essas atividades podem abranger diver-
sas agdes, como: a reparagio das dreas degradadas, o monitoramento
da qualidade da dgua, a conscientizagao sobre a utilizagio sustentdvel
dos recursos naturais e a promogio de praticas ecoldgicas nas escolas
e nas comunidades. Ademais, é essencial que a EA vd além da simples
transmissao de conhecimentos, devendo ser um meio de engajamen-
to dos alunos e das comunidades na transformagio do seu entorno.

2. Os entrelacamentos: como integrar Educagao Integral,
Cientifica e Ambiental no contexto do Velho Chico

A integracio entre a Educagio Integral, a Educacao Cientifica e
a Educagio Ambiental ¢ essencial para a construgao de uma aborda-
gem educativa eficaz e relevante para as comunidades do Velho Chi-
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co. Quando essas dreas do conhecimento se entrelacam, elas oferecem
uma abordagem pedagdgica mais rica e completa, que vai além da
simples transmissao de contetidos e propoe a formagio de cidadaos
criticos, conscientes e engajados na preservagao do meio ambiente.

Portanto, quando essas trés dreas do conhecimento se intercep-
tam, elas proporcionam uma metodologia pedagdgica mais abran-
gente, que envolve os alunos de forma ativa e colaborativa, auxi-
liando na formacdo de cidadaos criticos e comprometidos com a
protecdo ambiental e o desenvolvimento sustentdvel. A integragao
da Educacio Integral, Educacio Cientifica e Educa¢io Ambiental
nao s6 educa os jovens para os desafios futuros, mas também reforca
a identidade e o senso de pertencimento das comunidades do Velho
Chico, ao ligd-las ao seu patriménio cultural e natural.

Esse modelo educacional integrado ¢ uma resposta aos desafios
de uma educacio que vai além das paredes da sala de aula, estando
intimamente ligada 4 realidade tanto local quanto global, formando
individuos mais conscientes, responsaveis e dedicados a constru¢io
de um mundo mais justo e sustentdvel.

Algumas consideragdes

A Educagio Integral, a Educacio Cientifica e a Educagio Ambien-
tal ém um papel central no cuidado da vida e do planeta. Assim, a
integracio desses campos do conhecimento permite uma abordagem
holistica e interligada dos problemas ambientais, promovendo a forma-
¢do de cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com a sustenta-
bilidade. A reflexio e a agdo pedagdgica devem caminhar juntas, crian-
do espagos de aprendizagem que, além de formarem individuos capazes
de entender e aplicar conhecimentos cientificos, formem cidadaos com
uma visio ética e responsével sobre o futuro do planeta.

Portanto, a educagio nio é uma simples ferramenta de trans-
missdo de conhecimentos, mas também uma poderosa ferramenta
de transformagio social e ambiental. Ao adotar praticas pedagdgi-
cas que integrem a Educacio Integral, a Educagio Cientifica e a
Educagiao Ambiental, podemos contribuir para a construgao de um
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mundo mais justo, equilibrado e sustentdvel, onde o cuidado com a
vida e o meio ambiente seja uma prioridade para todos.
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CAPITULO7.
REDE DE CLUBES PARANA FAZ
CIENCIA: UMA INICIATIVAPARA A
EDUCAQAO DETEMPO INTEGRAL

Giselle Christina Corréa
Mariana A. Bologna S. Andrade
Rodrigo Arantes Reis

Introdugao

A escola em tempo integral ¢ uma politica publica que vem
sendo incentivada pela federa¢io e adotada e fomentada em dife-
rentes estados do Brasil. Nessas escolas, o0 aumento do tempo em
que o aluno passa na institui¢io traz desafios como infraestrutura
e financiamentos (Tokarnia, 2023), e possibilidades diversas para a
formacio integral do cidaddo, com a oferta de atividades diversifi-
cadas (Esquinsani, 2024). Nessa perspectiva, este capitulo apresenta
os desdobramentos iniciais de uma proposta de uma rede de clu-
bes em escolas da educacio bésica do Parand, com foco nas escolas
em periodo integral. Aqui buscamos evidenciar, em itens tedricos,
aspectos regionais da proposta adotada pela rede em fungao das ca-
racteristicas do estado e do perfil dos clubes como uma atividade
potencial para diversificar a educacio publica paranaense.

O periodo adicional da educagao integral permite que as atividades
como as de clubes de ciéncias acontegam em um tempo expandido, em
diferentes espagos da escola, como laboratérios e dreas ao ar livre. Os
clubes trazem vida ao conhecimento tedrico por meio de atividades in-
vestigativas, de experimentos e descobertas préticas. Os alunos podem
mergulhar em projetos que despertam sua curiosidade natural, tendo
tempo e espago para explorar seus interesses cientificos. Ao trabalharem
juntos em experimentos e projetos, eles aprendem a se comunicar me-
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lhor, liderar quando necessario e colaborar com os colegas, criando um
vinculo que a educagio integral possibilita.

A educagao integral no estado do Parand nasce na perspectiva de
“ampliar tempos, espagos escolares e oportunidades de aprendiza-
gem, contemplando, por meio de um curriculo integrado” (Parand,
2025, n.p.), e prioriza nova organizacio pedagdgica e especificida-
des e culturas. A implementacio da educagio de tempo integral no
estado tem inicio em 2008 com o Programa Mais Educagao e o Pro-
grama Viva a Escola para estudantes dos anos finais do ensino fun-
damental. De l4 para cd, paulatinamente, mais escolas foram sendo
incluidas nos programas, expandindo para estudantes do ensino
médio. Atualmente hd 412 institui¢oes de ensino contempladas em
todo o estado (Parand, 2024). E considerada escola em tempo inte-
gral aquela onde o estudante permanece em atividades escolares por
mais de 7 horas didrias ou 35 horas semanais (Parand, 2023).

A garantia da educagao em tempo integral foi um dos motes que
permitiram incluir essas escolas no campo das oportunidades de pes-
quisa e divulgagio cientifica. No Parand, essa oportunidade se d4 por
meio da implementagio dos Novos Arranjos de Pesquisa e Inovagao
(NAPI), uma iniciativa da Fundagao Araucdria. Os NAPI represen-
tam uma abordagem inovadora para a organizagio e promogio da
pesquisa cientifica, integrando diversos centros de pesquisa, setor pro-
dutivo e sociedade civil do estado (Fundacio Araucdria, 2024a).

Neste 4ambito nasce o NAPI Parand Faz Ciéncia, que representa
um esforco mais amplo para estabelecer uma rede paranaense de
divulga¢ao cientifica. Seu objetivo principal é fortalecer a cultura
cientifica no estado do Parand, articulando diferentes atores e insti-
tuigdes que atuam na drea de popularizacio da ciéncia. Esta iniciati-
va reconhece que a construgao de uma sociedade emancipada e ino-
vadora estd intrinsecamente ligada ao fortalecimento de sua cultura
cientifica (Fundagao Araucdria, 2024b). Este NAPI tem diferentes
metas relacionadas a cultura cientifica como propostas de ciéncia
cidada e clubes de ciéncias ligadas diretamente a educacio formal,
além de propostas relacionadas 2 comunicacio e ao engajamento
publico com a ciéncia, combate a desinformacio e articulagao de
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Museus de Ciéncias com a comunidade escolar e de todo o estado.
Nesse contexto, aqui destacamos os desdobramentos da meta rela-
cionada aos clubes de ciéncias nas escolas em tempo integral.

1. A Rede de Clubes Parand Faz Ciéncia e a construgio do
grupo de clubes em escolas integrais

Dentro do contexto do NAPI Parand Faz Ciéncia, o projeto
“Rede de Clubes Parand Faz Ciéncia” (RC-PRFC) emerge como
uma resposta estratégica a necessidade de promover o engajamento
cientifico desde a educagio bésica. A rede oferece um eixo para a in-
tersecgao direta da sociedade 4 comunidade cientifica, constituindo-
-se como um elo fundamental entre a produgao de conhecimento
cientifico e sua disseminacio (Fundagao Araucdria, 2024b).

A RC-PRFC, mais que ser uma fonte de informagoes cienti-
ficas, busca criar um ambiente de aprendizagem ativa, em que os
participantes podem experimentar, questionar e construir conhe-
cimento de forma colaborativa. Esta abordagem alinha-se com as
teorias contemporineas de educagio cientifica, que enfatizam a
importincia da prética e da contextualizagio na aprendizagem de
ciéncias (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980; Cachapuz ez al., 2005)
por meio de préticas investigativas (Carvalho, 2018).

A RC-PRFC nasce inspirada no Projeto Ciéncia Viva de Portugal,
politica pablica do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia com o intuito
da promogio da cultura cientifica e do ensino de ciéncias, por meio
de “agbes concretas, de cardter experimental e observacional [...] com
realizagdo de procedimentos usados na investigacdo cientifica, [...] en-
volvendo o acompanhamento por cientistas” (Costa ez al., 2005, p. 2).

Esta rede portuguesa integra os clubes a centros de ciéncias, mu-
seus, universidades, empresas e Organizagées Nao Governamentais
(ONG:s) (Rede Nacional de Clubes Ciéncia Viva, 2024), sendo essa
articulagio também um dos objetivos a longo prazo da rede brasileira.

Guardadas as propor¢oes de que no Parand cabem dois paises
do tamanho de Portugal, aqui a politica é implementada pela fun-
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dagao cientifica do estado, sendo, por enquanto, considerada como
politica de governo. No entanto, na mesma toada, tem como ob-
jetivo organizar caminhos para a implementagao, cria¢io, acompa-
nhamento, andlise e avaliacio de Clubes de Ciéncias em escolas de
educacio bésica da Rede Estadual de Ensino do Paran4.

A dinimica de a¢oes da RC-PRFC se estabeleceu mediante a par-
ceria integrada com diferentes atores publicos atuando em sinergia.
Além da jé citada Fundagao Araucdria, compoe a parceria a Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (Seti), as escolas
publicas da rede estadual de ensino vinculadas a Secretaria de Estado
da Educacio (Seed), as Institui¢oes de Ensino Superior (IES) publicas
estaduais e federais (UFPR, UEL, UEM, UEPG, Unioeste, Uenp,
Unespar, Unicentro, Unila, UTFPR, UFES e UFES), e as demais ins-
tituigoes pertencentes a0 NAPI Parand Faz Ciéncia. As IES partici-
pam ativamente junto com Clubes de Ciéncias, atuando como ponte
entre a educacio bésica, a educacio superior e os demais Ambitos do
NAPI Parand Faz Ciéncia. Adicionalmente, estas IES promovem o
desenvolvimento de pesquisas para a gestao, acompanhamento e ava-
liagio da dinimica de acées da RC-PRFC. A robustez da rede do
NAPI Parand Faz Ciéncia garante a intersetorialidade necessdria para
sua viabilizagao por meio da integragio de diferentes atores da educa-
¢do, ciéncia, tecnologia, inovacio e desenvolvimento social.

O projeto-piloto previu a implementagio de 200 Clubes Parand
faz Ciéncia em 2024, distribuidos de acordo com critérios estabeleci-
dos pelo Comité Gestor da RC-PRFC. E um desses critérios, a pedi-
do da Seed, justamente dividiu as 200 escolas em 100 escolas de tem-
po integral e 100 de jornada parcial ou contraturno. Os clubes das
escolas de tempo integral ocorrem nas disciplinas eletivas, com duas
horas-aula por semana. Estas disciplinas eletivas sao ofertadas a todos
os estudantes de acordo com a Lei 21.658/2023 (Parand, 2023). E
um ndmero bastante significativo, considerando as 412 escolas de
tempo integral no estado, a RC-PRFC estd em 24% das escolas.

As escolas selecionadas para a rede de clubes passaram por um
processo de selecdo. Buscando uma diversidade de escolas a serem
atendidas no estado, foram elaborados critérios para a selecao dos
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projetos enviados por 495 escolas. Estes critérios estavam divididos
em quatro grupos. Critério Relevancia do Clube Parand Faz Ciéncia
a partir da andlise do projeto: 1.1 Justifica a implementacio do Clu-
be de Ciéncias com informagoes gerais sobre o seu foco e significan-
cia na aprendizagem dos estudantes (até 5 pontos); 1.2 Apresenta
objetivos geral e especificos de pesquisa e/ou de formagio/apren-
dizagem (até 5 pontos); 1.3 Estrutura o referencial tedrico sobre
o papel dos Clubes de Ciéncias e/ou com o tema do clube (até 5
pontos); 1.4 Detalha como serdo organizadas as atividades semanais
com os estudantes clubistas (até 5 pontos); 1.5 Projeta as atividades
de pesquisa que serdo realizadas pelos estudantes clubistas (até 5
pontos); 1.6 Considera os Objetivos do Desenvolvimento Sustenté-
vel (ODS), desafios do século XXI e/ou os Referenciais Curriculares
do Estado do Parand em consonancia com as atividades do clube
(até 5 pontos). Critério Impactos esperados com a implantagao do
Clube de Ciéncias em relagao as vulnerabilidades da escola/regiao:
2.1 Indica as vulnerabilidades da escola/regiao (até 5 pontos); 2.2
Demonstra a intencionalidade de agbes que busquem resolugoes
para problemas da comunidade (até 5 pontos); 2.3 Envolve a co-
munidade local no projeto dos Clubes de Ciéncias, promovendo
um senso de pertencimento e colaboragio (até 5 pontos); 2.4 Indica
a participagio em Feiras de Ciéncias (até 5 pontos). Critério Apre-
sentagdo das estratégias de garantia de representagio e diversidade
dos participantes selecionados: 3.1 Apresenta a representatividade
evidenciada na escola e considerada para a inscri¢ao no Clube (pro-
porcionalidade entre meninos e meninas, perfil socioeconémico,
estudantes negros e/ou quilombolas, indigenas, ribeirinhos, faxina-
lenses, caicaras, estudantes neuroatipicos — TDAH, TEA, TOD etc.,
PCDs, LGBTQIAPN+ etc.) (até 7 pontos); 3.2 Assegura que todas
as atividades sejam acessiveis para alunos com diferentes habilidades
fisicas e cognitivas (até 6 pontos); 3.3 Indica como serd o processo
de inscri¢io dos estudantes que desejarem participar do Clube (até
7 pontos). Critério Parcerias estabelecidas para a execugao do proje-
to, com definicio do papel das instituigdes parceiras: 4.1. Apresenta
carta de parceria com a Institui¢io de Ensino Superior parceira e/ou
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Museu ou Centro de Pesquisa e/ou Empresa (até 5 pontos); 4.2 A
parceria apresenta relevancia cientifica para a viabilidade/desenvol-
vimento do Clube de Ciéncias (até 5 pontos).

Os critérios 1.4, 1.5, 2.1 e 2.2 tém relacio direta com a proposta
de educagio integral ao detalhar as atividades dos estudantes, projetar
as atividades de pesquisa que podem extrapolar a carga hordria do clu-
be, em consonancia com outras disciplinas eletivas ou regulares. Tam-
bém, levar em consideragdo os problemas e a participacio da comu-
nidade tornam os estudantes protagonistas de um processo integrador
que envolve a todos. Por fim, as vulnerabilidades do entorno da escola
e das condicoes existenciais dos alunos so fatores fundamentais para
a diminui¢do das desigualdades, fatores esses que também foram con-
siderados para a selecio dos estudantes participantes dos clubes.

Sabe-se que o Parand, a exemplo de todo o Brasil, é um estado
rico em diversidade de puablicos minoritdrios e vulnerdveis. Desde
sua etnia origindria — indigena — até os negros, imigrantes e refugia-
dos de diferentes partes do mundo, a representatividade da popula-
¢ao paranaense ¢ vasta. E dentre essa diversidade, é notéria a vulne-
rabilidade social presente nesses grupos. Embora a média do Indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do estado seja
considerada alta (0,769) e figure na 72 posi¢io no ranking dos es-
tados brasileiros, apresenta queda a partir de 2019 (IBGE, 2024).
Dos seus 399 municipios, cerca de 150 figuram entre aqueles com
IDHM baixo e, quatro municipios, muito baixos.

Por ser um estado com preponderancia rural, a pobreza de muitos
municipios paranaenses estd intrinsecamente ligada a economia ma-
joritariamente dependente da agricultura de subsisténcia e de peque-
na escala. Segundo dados do Instituto Paranaense de Desenvolvimen-
to Econ6émico e Social (Ipardes, 2017), a renda per capita das zonas
rurais é signiﬁcativamente menor em comparagao as areas urbanas,
refletindo a limita¢do de oportunidades econémicas. H4 ainda que
se considerar que a populagio negra do estado apresenta um IDHM
mais baixo que a média estadual, perfazendo 0,718 (PNUD, 2024).

Na selegao das escolas participantes da rede, abrangemos tam-
bém a diversidade das comunidades tradicionais que, de acordo com
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o Decreto n. 6.040 (Brasil, 2007), no Parand inclui faxinalenses,
caigaras, ilhéus, pescadores artesanais, quilombolas e ribeirinhos.

Em relagao as mulheres, embora o IDHM seja maior (0,813), vé-
rias circunstancias colocam as mulheres em situacio de vulnerabilidade.
O Parand figura entre os estados do pais com mais casos de violéncia
contra a mulher. As mulheres paranaenses ganham 33,8% a menos que
os homens, conforme o 1° Relatério de Transparéncia Salarial, publica-
do em margo de 2024 (Brasil, 2024). O relatério também aponta que
as mulheres negras, além de estarem em menor nimero no mercado de
trabalho, também recebem menos do que as mulheres brancas. Além
disso, ¢ sabido que nos rincoes brasileiros muitas meninas deixam a
escola antes dos meninos, por terem que cuidar de seus irmaos menores
e até, precocemente, dos seus proprios filhos. Portanto, estimular a par-
ticipacdo de meninas nos clubes de ciéncias pode mudar sua condi¢ao
de vulnerabilidade social e sexual. Priorizar a participa¢io de meninas
nos laboratérios as coloca em contato com atividades e situagoes que,
em geral, s3o atribuidas aos meninos.

Por fim, hd que se considerar o crescente ntimero de criangas e ado-
lescentes estrangeiros, da chamada crise de migragao, que estdo matricu-
lados nas escolas publicas paranaenses. O Parand est4 entre os trés estados
com mais matriculas de estrangeiros (Diniz; Neves, 2018). A inclusao
desta populagio também foi planejada para a selegio de escolas.

Neste projeto, foi contemplada toda essa diversidade. Consideran-
do apenas os clubes em escolas em tempo integral, o projeto possui 22
institui¢des de campo, indigenas, quilombolas, escolas para surdos, es-
colas em ilhas que agregam pescadores artesanais, caigaras e ribeirinhos,
além de escolas que atendem estudantes em bolsoes de pobreza.

A busca para priorizar toda a diversidade social e espacial estd de-
monstrada na Figura 1. O mapa apresenta as escolas, onsiderando os
200 clubes (integral e contraturno). A RC-PRFC estd em 12% das es-
colas da rede estadual e cerca de 6% sao de escolas de tempo integral.
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Figura 1. Mapa de distribuicio dos clubes de ciéncias nos

municipios do Parand
Fonte: NAPI Parand Faz Ciéncia (2024).

2. Préticas investigativas nos clubes

Os clubes nas escolas em tempo integral ocorrem em disciplinas
eletivas com duas horas de atividades por semana e coordenados
pelo professor dessa eletiva. Por mais que a grande parte de clubes
aborde temdticas ligadas as ciéncias da natureza, hd uma tendéncia
de que esses clubes também tenham enfoque nas humanidades ou
dreas aplicadas como engenharias, robéticas e mesmo satide. Essa
diversidade jd estd presente nas feiras de ciéncias estaduais e na-
cionais, por exemplo, a Mostratec (2025). As escolas integrais que
possuem clubes da Rede Parand Faz Ciéncia apontam para essa pers-
pectiva diversa, as temdticas vao desde produgio e investigacio do
impacto de hortas, criagio de abelhas em diferentes regides, estu-
do da qualidade da dgua até temdticas relativas a prototipagem de
equipamentos para sinalizacio escolar, estudos culturais, pesquisas
relacionadas a literatura ou levantamentos de questoes histéricas.
Todas essas diferentes temdticas sdo orientadas por meio de pro-
postas investigativas, ou seja, agoes de resolugao de problemas por
meio de préticas, estudos e reflexées em um movimento ciclico que
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possibilita o conhecimento de contetidos, aspectos éticos, sociais e
politicos (Scarpa; Sasseron; Silva, 2017).

Além do trabalho do professor, a Rede de Clubes estd organizada
de tal maneira que em cada IES existem pesquisadores de diferentes
niveis que dio suporte ao trabalho dos clubes. O professor coordena-
dor dos clubes tem, anualmente, um curso de formagio que envolve
temas importantes para sua pritica, tem o suporte de técnicos de nivel
superior que acompanham o trabalho dos clubes ¢ articulam os pro-
jetos com pesquisadores ou mesmo diferentes érgaos que possam ter
relacdo com o tema, bolsistas de graduacio que auxiliam na elabora-
¢ao das praticas e pesquisadores em estdgio pds-doutoral que, além do
suporte e gestao, desenvolvem pesquisas que avaliam a producio e o
desenvolvimento dos clubes com vistas a reformulagoes.

Além desse suporte, ¢ importante o trabalho de acompanha-
mento da IES com a Secretaria de Educacio do Estado (Seed/PR).
Esse acompanhamento tem como objetivo principal garantir aos
professores que as atividades do clube sejam contabilizadas em sua
carga hordria como professor do estado. Assim, este trabalho estd se
tornando uma prdtica inserida no curriculo dessas escolas.

Por fim, assim como todo trabalho de cardter cientifico, faz par-
te dos objetivos estabelecidos para os clubes que as investigacoes
resultem em trabalhos de disseminacio, ou seja, que todos os clubes
da rede participem de feiras de ciéncias regionais, estaduais e nacio-
nais. Este aspecto, fortemente incentivado pela rede, possibilita ao
estudante a compreensao do cardter social e politico da incorpora-
¢do da cultura cientifica no cotidiano da sociedade (Santos, 2004).

Algumas consideragoes

A Rede de Clubes Parand Faz Ciéncia ainda é uma proposta
muito jovem, os clubes comegaram suas atividades em 2024, e ain-
da com muitos desafios. Nesse periodo inicial, em que o foco prin-
cipal dos envolvidos foi criar estrutura fisica, de pessoas, de fluxo
de trabalho e busca por resultados, j4 podemos identificar aspectos
positivos do impacto que os clubes estao gerando nas escolas, como
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o interesse dos alunos, a diversidade de temdticas de pesquisa, o que
mostra também a diversidade de interesses dos participantes (tanto
professores como alunos) e alguns resultados iniciais.

Uma breve andlise das escolas de tempo integral em relagao as
escolas onde os clubes ocorrem no contraturno, mostra que a com-
preensdo dos alunos muda. Nos clubes em contraturno o clube é
compreendido como atividade extra, ou seja, ndo faz parte do curri-
culo. J4 nas escolas em tempo integral, os clubes sdo parte da estru-
tura curricular, dando a essas atividades a percep¢ao da relevincia
institucionalizada para a formacio desses estudantes.

Alguns desafios também j4 puderam ser identificados, como a cria-
¢ao de uma cultura cientifica para estudantes com caracteristicas tao
distintas. Ao possibilitar que escolas de regices, objetivos e publicos tao
diversos sejam participantes da rede, também identificamos o quanto
essa riqueza também ¢ um obstéculo para pesquisadores, técnicos e pro-
fessores articularem seus papéis dentro da rede. Outro desafio que jd ¢
claro para a RC-PRFC, é a manutengao dos clubes a longo prazo. Ape-
sar de terem sido apresentados como desafios, pode-se considerar que a
compreensdo da necessidade de promogao de propostas para superd-los
¢ uma postura positiva do grupo, pois evidencia a busca por inovagoes
para a cultura cientifica de estudantes do Parand.
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CAPITULO 8.

O CURRICULO DA ESCOLA
EMTEMPO INTEGRALNOS
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Introdugao

O presente capitulo tem como tema o curriculo da educacio
integral nos anos iniciais do ensino fundamental da Rede Munici-
pal de Ensino do Recife, sendo parte constituinte de uma pesquisa
maior que buscou analisar a politica educacional em tempo integral
para o ensino fundamental nos anos iniciais na Rede Municipal de
Ensino do Recife, em Pernambuco. Buscamos investigar a execugao
da Matriz Curricular de Referéncia Ensino Fundamental — anos ini-
ciais — Escolas em Tempo Integral, a partir da percep¢ao das gestoras
e técnicas da Secretaria de Educacio do Recife.

As Escolas Municipais de Tempo Integral (Emtis) integram o Pro-
grama Municipal de Educagio Integral (PMEI) da cidade do Recife,
que foi instituido pela Portaria n. 2.103, de 27 de dezembro de 2019.
Além da portaria que institui o funcionamento das Emtis, a politica
municipal também possui uma politica curricular: a Matriz Curricular
de Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais — Escolas em Tempo
Integral. A Rede Municipal de Ensino do Recife no ano de 2024 con-
tava somente com quatro Emtis, num total de 204 escolas de ensino
fundamental — anos iniciais, representando um percentual de 1,96%.
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As quatro Emtis possuem um total de 34 turmas do 1° ao 5° ano e 34
docentes, havendo uma correspondéncia de um docente por turma, e
atendem a 705 estudantes de periodo integral nas escolas.

A politica curricular de educagio integral no ensino fundamental,
nosso objeto de estudo, estd entrelagada nas relagoes de poder e disputas
de concepedes e codigos culturais, envolvendo diversos agentes sociais
implicados em procedimentos de controle, selecio, organizagao e re-
distribui¢io e, na educagio bésica, produz o curriculo enquanto matriz
disciplinar, no qual se desenvolve um discurso pedagégico (Carvalho,
2010). O curriculo refere-se a “um conhecimento construido simulta-
neamente para a escola (em agdes externas a escola) e pela escola (em
suas préticas institucionais cotidianas)” (Lopes, 2004, p. 111).

1. Discutindo o curriculo

A partir da década de 1960, em um contexto de mudangas
culturais protagonizadas pelos movimentos sociais, a exemplo do
movimento feminista, surgiram questionamentos sobre o modelo
padronizado de curriculo. Para Silva (2010), questionava-se inicial-
mente a transmissao de ideologias, repassadas no curriculo escolar,
com exclusdes, apagamentos e segregacoes de conhecimentos, o que
refletia as disputas entre grupos no poder.

Segundo Silva (2010, p. 12), os estudos de curriculo eram ini-
cialmente entendidos como parte de “um processo de racionaliza¢ao
de resultados educacionais, cuidados e rigorosamente especificados
e medidos”, refletindo no sistema educacional de forma mecinica e
sistemdtica, em que o curriculo necessitava precisamente de objeti-
vos, métodos e procedimentos para alcancar certo resultado.

De influéncia marxista, movimentos como o de “Reconceptua-
lizagao” — que propde uma nova visao sobre o curriculo —, surgidos
em meados dos anos 70, nos Estados Unidos, liderados por William
Pinar, desafiavam os modelos técnicos dominantes da educacio e
do curriculo, colocando em questéo situa¢des em que, no processo
escolar, estivessem envolvidas experiéncias e significagoes subjetivas:
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dever-se-ia viver e compreender o cotidiano através da perspectiva
pessoal e subjetiva, criando um vinculo com o social (Silva, 2010).

Paulo Freire acreditava nesse processo de desnaturalizacio do
mundo, no qual o sujeito deve ter uma formagio que propicie agir
criticamente. Para ele, o processo de ensino-aprendizagem deveria
ser perpassado por uma dialégica cultural e educacional. As ideias de
Freire tém semelhancas com as teses de Antonio Gramsci, ativista po-
litico, que defendia que o sistema de escolarizagao tem que ser trans-
formador. Para ambos, o processo educacional deveria possibilitar a
emancipagio do sujeito, possuindo uma concepgio de ser integral
que se aproximava da Paideia grega. Dessa maneira, ambos incentiva-
ram a formagio do homem voltada ao ativismo politico, como um ser
consciente de seus direitos civis e ativo social e politicamente.

Ap6s esse periodo de “Reconceptualizagao” nos anos 70, o cur-
riculo passou a ser compreendido como uma politica cultural:

A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes te-
nham a oportunidade de exercer as habilidades democréticas
da discussio e da participagdo, de questionamento dos pressu-
postos do senso comum da vida social (Silva, 2010, p. 54-55).

Fica claro, nessa discusso, que o curriculo deveria refletir a mul-
ticulturalidade, nao podendo ser compreendido apenas como um do-
cumento, mas também como algo mais abrangente: percurso, espago,
lugar, ou seja, o curriculo é também um documento de identidade.

Mais especificamente “curriculo integrado” possui uma cons-
trucio de significagio que envolve outros fatores que vao além da
construgio pedagdgica, na qual

as relagdes entre trabalho e ensino, entre os problemas e
suas hipdteses de solucio devem ter sempre, como pano de
fundo, as caracteristicas socio-culturais do meio em que este
processo se desenvolve (Davini, 1983, p. 284).
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No sistema educacional atual, o sistema integral de ensino se
aproxima muito das teorias do americano John Dewey, que influen-
ciou fortemente o pensamento de Anisio Teixeira. Para Dewey, a
educagio é um processo de reconstruc¢io de experiéncias, no qual o
conhecimento ¢ ativo na busca, na investigacio.

Nesse contexto, de discussoes de politicas educacionais, as refor-
mas na educagio envolveram agoes diversas, que para Lopes (2004),
compreenderam mudancas em diversos fatores como na legislagao do
pais, na gestdo escolar e também na formagio dos professores. Sobre-
tudo, deve-se observar com mais relevincia as politicas curriculares,
pois, ainda segundo a autora, podem ser analisadas como se fossem
propriamente a reforma educacional e deve haver a clareza de que o
curriculo estd no centro de um empreendimento educacional, e ser
entendido como fator principal do projeto politico-social escolhido.

Assim, delimitamos como questdo de pesquisa: qual a proposicao
da politica curricular do Programa Municipal de Educacio Integral
(PMEI), em particular a Matriz Curricular de Referéncia Ensino
Fundamental — anos iniciais — Escolas em Tempo Integral da Rede
Municipal de Ensino do Recife, em Pernambuco? E delimitamos
como objetivo: analisar a politica curricular do Programa Municipal
de Educacio Integral (PMEI) para os anos iniciais do ensino funda-
mental na Rede Municipal de Ensino do Recife, em Pernambuco.

Para a obtengao dos dados sobre a politica curricular, reali-
zamos uma pesquisa qualitativa, em 2024, a partir de entrevistas
semiestruturadas com: 2 técnicas da Secretaria de Educacao do
Recife, e as 4 gestoras das Emtis. Utilizamos a Andlise Textual Dis-
cursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2006) para andlise dos dados.

2. A percepgao das gestoras e técnicas da Secretaria
de Educagao sobre a execuc¢ao da Matriz Curricular
de Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais —
Escolas em Tempo Integral

A rede de ensino municipal do Recife possui a “Matriz Curricu-
lar de Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais — Escolas em
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Tempo Integral”, documento que normatiza o curriculo para as es-
colas em tempo integral de anos iniciais do ensino fundamental. Tal
documento tem por base a LDBEN (Lei Federal n. 9.494/1996), a
Lei Federal n. 11.272/2006, a Lei n. 13.415/2017, o Parecer CNE/
CEB n. 11/2010, a Resolugaio CNE/CEB n. 7/2010 e a Resolugio
CNE/CP n. 2/2017.

De acordo com a Portaria n. 2.103, de 27 de dezembro de 2019,
a Matriz Curricular de Referéncia Ensino Fundamental — anos ini-
ciais — Escolas em Tempo Integral tem como referéncia a BNCC
para desenvolvimento da parte comum do curriculo e da chamada
“parte diversificada” para complementa¢io com as atividades diver-
sificadas, executadas no contraturno:

A Matriz Curricular de Referéncia do Ensino Fundamental
de Anos Iniciais serd desenvolvida de acordo com as Dire-
trizes Curriculares Nacionais, abrangendo a Base Nacional
Comum Curricular e a Parte Diversificada, conforme 4reas
de conhecimento e os seguintes componentes curriculares:
I — Base Nacional Comum Curricular: a) linguagens: lingua
portuguesa, arte e educacio fisica; b) matemdtica: matems-
tica; c) Ciéncias da Natureza: ciéncias; d) ciéncias humanas:
geografia e histdria; €) ensino religioso: ensino religioso.
IT — Parte Diversificada: a) iniciagio A pesquisa cientifica;
b) jogos matemdticos; c¢) ambiente e satde; d) projeto de
vida; e) tecnologia educacional; f) orientagio de estudos;
g) comunicagio e linguagem (contemplando letramento li-
terdrio, musicalizagdo, linguagens artisticas e movimento)
(Recife, 2019).

O préprio termo “parte diversificada” faz com que se tenha uma
visdo fragmentada do curriculo, contrariando as propostas de um cur-
riculo integrado. Essa visao permeia também o PMEI, embora tenha
um discurso que aponte elementos como inclusao, diferencas, plurali-
dade e diversidade cultural de cada comunidade (Brasil, 2017).
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Nos documentos consultados,” nio estd posto claramente
como foram definidas as atividades da “parte diversificada”. Assim,
permanece a escola de dois turnos que funciona com uma divisao
de atividades. No turno da manha, funciona a “matriz curricular”
determinada pela politica de ensino para a rede municipal: Lingua
Portuguesa; Arte; Educagao Fisica; Matemdtica; Ciéncias; Historia
e Geografia. No turno da tarde, acontecem as chamadas atividades
complementares: Orientagio e Estudos; Comunicagio e Linguagem
(letramento literdrio e musicaliza¢do); Iniciagdo a Pesquisa Cienti-
fica; Jogos Matemdticos; Ambiente e Satde; Tecnologia Educacio-
nal e Projeto de Vida. Nas atividades complementares realizam-se
avaliagoes por meio de parecer descritivo, conforme documento da
Matriz Curricular de Referéncia Ensino Fundamental — anos ini-
ciais — Escolas em Tempo Integral. As atividades complementares
sao todas oferecidas do 1° ao 5° ano e perfazem um total de 40
horas-aula semanais em cada turma.

De acordo com a Matriz Curricular de Referéncia Ensino Fun-
damental — anos iniciais — Escolas em Tempo Integral, as Emtis tém
hordrio de funcionamento entre 7h30 as 15h50 e apés as 15h50 ¢é
determinado o momento de estudos coletivos dos professores em
conjunto com a equipe gestora (Recife, 2019). Esse ¢ um ponto
positivo da politica curricular do PMEI, jd que dentro do espago de
trabalho, o docente possui um tempo voltado para dedicacio exclu-
siva a0 desenvolvimento das atividades pedagégicas e curriculares.

As docentes atuam em tempo integral, mas no atuam na mes-
ma turma, o dia todo. As professoras de origem das turmas da ma-
nha assumem uma atividade do turno da tarde para ministrar e cada
turma passa por todas as atividades complementares, feitas em uma
distribuigao semanal. Nesse sentido, vale ressaltar como esse discur-
so das atividades complementares prescrito na BNCC se reproduz
na fala das técnicas como vontade de verdade (Foucault, 1996).

15. Matriz Curricular de Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais
— Escolas em Tempo Integral e a Portaria n. 2.103 de 27 de dezembro de
2019 — documento este que institui o funcionamento das escolas munici-
pais de ensino fundamental em tempo integral de anos iniciais.
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Na politica curricular de educa¢io integral, hd énfase maior
nas disciplinas da base nacional comum como Lingua Portuguesa
e Matemdtica. Nesse ponto é preciso argumentar que a rede muni-
cipal adotou a perspectiva das avaliagdes padronizadas, incluindo a
criagao de um Bénus Salarial para escolas com melhores resultados,
na perspectiva do que Popkewitz e Lindblad (2001) apontam como
um sistema de razdo. Assim, os governos, tais como o da Prefeitura
do Recife que é de um partido chamado de Socialista, o PSB, estd
submetido a l6gica dessa suposta eficiéncia do governo dos resul-
tados e dos niimeros, muito embora, também sejam identificadas
agoes de inclusdo, de melhoria de infraestrutura, como aponta a
andlise de Dalila Oliveira (2014) sobre a politica educacional brasi-
leira: entre a eficiéncia e a inclusdo democritica.

Em relagio ao curriculo da rede, a gente é, tanto os componen-
tes, lz'nguﬂ portuguesa e matemdtica, por serem mais extensos,
eles ttm uma ampliacio maior, tanto de carga hordria, como
de contetidos trabalhados. Os de historia, geografia, ciéncias,
eles tém, eles tém é um pouco mais enxuto, mas sempre dire-
cionados, principalmente o de histéria e de geografia, para a
realidade de Recife, a histéria, a histéria do Recife, a geografia
do Recife, sempre direcionada (Técnica 1).

Ainda que o curriculo apresente uma énfase na oferta de Por-
tugués e Matemdtica, tanto de carga hordria, quanto de contetidos
trabalhos, verifica-se que, dentre os componentes, se destaca a va-
lorizagio do componente curricular “Artes”, algo que nio acontece
com o componente Educagio Fisica, por exemplo:

O componente de arte, ele é um componente que, ele é amplo
também, por causa dos eixos, que a gente sabe que arte nds
temos mais de wm eixo, é um componente amplo. E no caso da
parte diversificada das escolas integrais, ai ele também ¢é dire-
cionado a partir tanto dos estudos atuais, quanto das ementas
(Técnica 1).
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Por outro lado, hd a tentativa de integracio curricular por meio
de projetos de trabalho, de acordo com a fala da gestora:

O dia inteiro, a gente trabalha tanto projetos nas matérias
diversificadas quanto nas matérias regulares. A gente nio de-
termina projeto apenas para as matérias diversificadas néo

(Gestora 3).

Assim, os projetos de trabalho propiciam uma perspectiva da
apropriacio dos saberes por meio da interdisciplinaridade.

Ao se trabalhar com projetos, é possivel desenvolver a constru-
¢ao de conhecimentos e apropriagao dos saberes disciplinares, e tal
aspecto dialoga com uma concep¢io de educagio integral que se
propoe a ofertar diferentes saberes de forma contextualizada e fun-
damentada no pensamento cientifico.

A fungio do projeto é favorecer a criagio de estratégias de or-
ganizagio dos conhecimentos escolares em relagio a: 1) o tra-
tamento da informacao, e 2) a relacio entre os diferentes con-
tetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos
alunos a constru¢ao de seus conhecimentos, a transformagao
da informagio procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento préprio (Hernandez, 1998, p. 61).

As gestoras demonstram iniciativa ao buscarem integragio en-
tre os professores, avaliagio, enquanto acompanhamento, e plane-
jamento participativo em diversas situagoes da rotina escolar, o que
demonstra uma atuagio democrdtica.

[...] reunido, conselho, formagio, hordrio de almogo é coletivo.
A gente sempre estd colocando em dia as coisas que tem na
escola no dia a dia e no tempo do planejamento (Gestora 2).

Os discursos de entusiastas da politica (Ball; Maguire; Braun,
2016) acreditam que a politica os possibilitou se envolver com os

estudantes de forma que os propicia desenvolver um trabalho criativo
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e produtivo. As entrevistadas acreditam que estdo fazendo um traba-
lho diferenciado do ensino regular, por meio do PMEI, uma vez que
a ampliagao do curriculo aparece na fala de uma das gestoras, como
um ponto fundamental da educacio integral, o que nio significa um
aumento do tempo, e sim da diversidade de conhecimentos e cultura.

Nio é s6 oportunizando a crianga a ficar numa carga hordria
a mais na escola, mas que a crianga tem a oportunidade de
ter uma ampliagio do curriculo regular, por exemplo, portu-
gués, quando eles tém portugués de manhi, a rarde ele tem a
diversificada de comunicagio e linguagem, que é subdividida
em musicalizagdo e letramento literdrio. [...] E eu avalio que
realmente é um privilégio de uma crianga estar numa escola
em tempo integral (Gestora 3).

Desse modo, ao oferecer a parte diversificada de comunicacio
e linguagem, que ¢ subdividida em musicalizacio e letramento li-
terdrio, oferece uma ampliagio curricular, uma ampliagdo cultural.
Como afirma Arroyo (2012), essa proposta de educagio em tempo
integral relaciona o direito a apropriagdo de saberes e vivéncias cul-
turais. E possivel pontuar também, a partir de algumas falas, dis-
cursos de criticos as politicas, que sao os atores que apontam, em
suas falas, criticas ou contrapontos aos discursos da politica (Ball;
Maguire; Braun, 2016). Nas falas das gestoras identificam-se ausén-
cias de saberes na politica curricular do PMEI, como em uma delas
que ¢ citada a oferta reduzida de atividades culturais, como o teatro,
para uma ampliagdo de repertdrio cultural.

Em relagdio ao curriculo, a grade curricular, eu creio que faltam al-
gumas coisas |....). Porque eu penso que, se uma escola se propée a
ser em tempo integral, ela precisa também ofertar, sei ld, educagio
[isica, teatro, miisica, sei ld, outras coisas [...] (Gestora 1).

Sobre a diversidade curricular, outra gestora também aponta
a questdo da auséncia do componente curricular Educacio Fisica
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para o ensino de saberes e atividades voltadas para o desenvolvi-
mento e cultura corporal:

Educacio Fisica a gente precisa de um professor de educagio
fisica [...]. Porque eles colocaram no curriculo a educagio
[isica para fundamental um, mas nds nio temos professor de
educacio fisica (Gestora 4).

Podemos pontuar, também, que apesar da Matriz Curricular de
Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais — Escolas em Tempo
Integral indicar a oferta de educagio fisica, nio foram identificados
professores, nem prdticas direcionadas & educagio fisica nos espagos
escolares. Das quatro unidades, apenas uma escola possui quadra e,
mesmo assim, funciona como espago livre de lazer e brincadeiras.
Isso indica que as questdes referentes a saude e a cultura corporal
nao so prioritdrias para a politica curricular do PMEL

Algumas consideragoes

Embora estejamos estudando a terra de Paulo Freire, suas propo-
sicoes nao sao consideradas no curriculo do Programa Municipal de
Educagao Integral. O PMEI, concretizado na Matriz Curricular de
Referéncia Ensino Fundamental — anos iniciais — Escolas em Tempo
Integral, tem como referéncia BNCC e prioriza a obten¢io dos re-
sultados das avaliagoes oficiais, diferente de outros municipios, como
Jaboatdao que possui como referéncia a proposta curricular do Pro-
grama Mais Educagao (Galvao, 2024; Albuquerque, 2017), focada
na ampliagio dos conhecimentos escolares e nas vivéncias culturais.
Assim, embora a Matriz Curricular tenha uma parte diversificada, hd
a necessidade de ampliacio e diversidade no curriculo, deixando a
desejar no que se refere ao direito a vivéncias culturais aos estudantes.
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CAPITULOY.
PROCESSO AVALIATIVO: A
“COLA” PERCEBIDA COMO

APRENDIZAGEM GRUPAL (AG)

José dos Reis Bandeira Filho
Maria Ataide Malcher

Introdugio

Este capitulo traz uma reflexdo para professores, dirigentes de
escolas ou formadores de professores e estudantes. Leitores encon-
trardo aqui uma andlise pontual do processo avaliativo mais preocu-
pado com aspectos punitivos do que com a subjetividade residente
nas trocas entre estudantes, a riqueza em suas linguagens e o poten-
cial auxilio que suas trocas de informagées durante um processo de
“cola” devidamente orientado pode gerar.

Propomo-nos a analisar experiéncias vivenciadas por um dos
autores, ao ministrar a disciplina Fisica para estudantes do ensino
médio de 2019 a 2022. A compreensdo da “cola” como fendémeno
recorrente nas escolas serd o ponto de partida para as reflexées con-
temporaneas sobre as relagdes entre seu aproveitamento nos am-
bientes de ensino e os debates acerca da educacio integral. Contu-
do, ficando desde j4 a provocagao para a ampliagio deste debate. E
¢ o que buscaremos provocar nas seis se¢oes seguintes.

1. Definindo a cola para (re)definir seu uso
Uma das principais inquietagdes presentes nos diversos am-
bientes educativos é o processo de avaliacao. Zanelatto (2024)

define a avaliagio como um processo que abarca um conjunto de
agoes realizadas visando conhecer a aprendizagem do estudante.
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Além disso, o autor destaca o cardter formativo deste processo,
assumindo o favorecimento da aprendizagem do estudante ao
adotar a avaliagao como prética de investigagao.

No contexto de realizacio de avaliacdes, em seus diversos for-
matos inerentes, hd distintas vises sobre o fendmeno da agio tradi-
cionalmente denominada “cola” que, daqui em diante, denomina-
remos como Aprendizagem Grupal (AG). E comum considerar a AG
(a cola) como um meio que objetiva e favorece o processo corrupti-
vo humano, encarando-a como um grave desafio a ser combatido e,
por assim dizer, superado. Contudo, nesta abordagem discutiremos
acerca de seu potencial como um recurso que oportuniza aprendi-
zagem, incluindo nesse processo estudantes com baixo rendimento.

Partindo de uma defini¢io mais cristalizada explicitada em Dicio-
ndrio da Lingua Portuguesa (Michaelis, 2015), a cola é materializada a
partir de anotagoes, apontamentos ou livro que um estudante utiliza
ocultamente para responder a questoes constantes de uma prova escrita,
ou ato de um estudante obter informagoes para responder a uma prova
escrita, a partir dessa estratégia. A despeito deste significado, de fato, a
AG na escola ¢ uma prética comum e largamente empregada, contudo,
pouco debatida ou pensada a partir de outras visoes que direcionam seu
uso como recurso de aprendizado e avaliativo, ou vice-versa.

Projetando tais nuances ao ensino de Fisica que exige, além da
compreensio de conceitos cientificos, o dominio de algoritmos ma-
temdticos orientados as praticas cotidianas, hd uma importante ne-
cessidade de sensibilidade do educador ao repensar sua perspectiva
adotada no processo avaliativo. Valorizando as diferentes dimensoes
matemadtico-conceituais'® contidas na integralidade experiencial do
educando ao construir suas respostas nas avaliagoes.

Considerando a indissociagio entre a AG e o processo avaliati-
vo, sob a dtica de Papi ez al. (2012), podemos assumir o uso da AG
como uma estratégia defensiva de educandos frente a0 modelo de

16. Conceitos matemdticos subjetivos contidos nos caminhos apresentados
até as respostas, muitas vezes ocultos num olhar do estudante ao com-
preender sob sua 6tica, cujo entendimento possa ter advindo de outra lin-
guagem diferente daquela usada pelo educador, talvez, de uma AG.
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ensino tradicional, em que o poder autocritico se centra na figu-
ra do professor, o qual adota avaliagdes mais inclinadas a opressao
do que a devida verificagao integral do desempenho do estudante,
sintetizando-a num mero momento do processo.

Contudo, a materialidade da AG como um recurso aliado ao
desenvolvimento educativo dos estudantes, defendida por Montei-
ro e Bataglia (2023), estd associada a um educador que veja valor
nisso para que, desse modo, atue com base em atividade no desen-
volvimento, reflexdo e criticidade. As autoras argumentam, ainda,
que a formagao deste educador deve ter valorizado um ambiente
sociomoral positivo, isto é, um processo formativo baseado na auto-
nomia moral dos educandos.

O processo avaliativo nio deve ser engessado, mas encarado
como oportunidade a mais de aprendizagem. Cabe ao professor a
orientagio, participagio no processo de regulacio da aprendizagem,
mas somente o aluno é capaz de apropriar-se do novo conhecimen-
to. Dai é possivel encarar a AG como uma expressao dessa autorre-
gulagdo protagonizada pelo estudante. Para Pedrochi Jr. (2018, p.
51), a avaliagdo precisa ter a fun¢io de oportunizar ao aprendente a
construgao de sua aprendizagem, sendo:

[...] o processo mais importante, o objetivo de todas as
agoes pedagdgicas, pois nenhuma acio de intervencio terd
alcangado seu objetivo se nio houver causado no aluno uma

autorregulacio de sua aprendizagem.
2. A AG na perspectiva da formagao integral

A educagio integral permeia um amplo debate que tem sido
ampliado e reintroduzido com grande expressio no 4mbito nacional
a partir da aprovagao do Plano Nacional de Educagio (PNE), em
2014. Desde entdo, viérias iniciativas vém sendo pensadas no sen-
tido de inseri-la em distintas redes de ensino. Contudo, no Brasil,
esse tema remonta a iniciativas como a de Anisio Teixeira na cria¢io
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, na década
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de 1950; a fundacio dos Centros Integrados de Educagao Publica
(Cieps), no Rio de Janeiro, nos anos de 1980 por Darcy Ribeiro.

O PNE com vigéncia para 2014 a 2024, em sua meta 6, pretende
“Oferecer educagio em tempo integral em cinquenta por cento das
escolas publicas de educagio bésica” (PNE, 2015). As estratégias para
observagio dessa meta geram distintas formas de sua compreensio e
efetivacdo. Esta meta apresenta estreita articulagio com as diretrizes
gerais do plano, especialmente aquelas direcionadas 4 erradicacio do
analfabetismo, universalizagio do atendimento escolar, qualidade do
ensino, ¢ a superagio das desigualdades educacionais.

A educacio integral pode ser definida como um ambiente edu-
cativo que considera o sujeito, ndo apenas limitado ao aspecto cog-
nitivo, mas também na sua condi¢ao multidimensional corpérea,
afetiva, relacional, cultural, permeando sua totalidade (Gadotti,
2009; Monteiro; Bataglia, 2023). E relevante observar o que de-
fende Gadotti (2009) ao listar educagao cidada, participativa, ativa,
fonte de emancipagio de pessoas e grupos como caracteristicas de
uma educa¢io de qualidade. Nesta conjuntura, entendemos que o
devido uso dos procedimentos avaliativos, considerando AG em
ambientes educativos, é uma alternativa para o desenvolvimento de
uma formagio na perspectiva da educagio integral.

Ampliando o entendimento da AG aliada a educagio integral para
além dos muros da escola, a fronteira de influéncias que compéem a tri-
lha formativa do sujeito aprendente pode e deve abranger, além de seus
colegas, a familia, gestores e demais membros da comunidade escolar.
Monteiro e Bataglia (2023) encaram isso como um projeto coletivo em
didlogo promissor com o modelo de educagio integral.

3. Aspectos metodolégicos

Por se tratar de uma busca por ressignificacio de praticas edu-
cativas cldssicas no que tange ao processo avaliativo, ao buscarmos
redefinir o conceito de “cola” no 4mbito da educacio integral, carac-
terizamos este estudo como um tipo de autoformagio adequando-o
ao modelo biogréfico-educativo proposto por Josso (2004, 2010).
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Por isso, utilizamos técnicas qualitativas orientadas pela pesquisa-
-formac¢io com base em Josso (2004) tendo como principio a au-
toformagao que se define pela predisposigio do sujeito ao didlogo
consigo mesmo e com outros, baseando-se em experiéncias vividas.

Essa corrente pedagdgico-biografica remonta ao final da década
de 70, e caracteriza-se pela exploracio biografica como um instru-
mento de pesquisa e pritica representando um importante apoio
pedagdgico de autoformagio em estudos que se baseiam na expe-
riéncia profissional dos aprendentes (Josso, 2010). Desde entdo, a
autoformacio tem sido constituida a partir de prdticas vivenciais
por sujeitos, instigando-os ao didlogo, a andlise de suas histérias e
vivéncias, a reflexdo a partir de leituras contextualizadas. Sobre essa
perspectiva, Pineau (2010, p. 116) disserta que:

[...] a construgdo e a regulagio dessa historicidade pessoal
sdo talvez as caracteristicas mais importantes da autoforma-
¢ao [...]. Dai a grande importancia da histéria de vida para
a construcio e o conhecimento da autoformacio.

Assim, trazemos algumas sinteses de relatos da utilizagio de méto-
dos avaliativos, baseados em vivéncias do professor José Bandeira (um
dos autores, doravante referido como JB) como docente do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA-Campus Pa-
ragominas), de 2019 a 2022, perpassando pelo periodo da pandemia de
covid-19, com o objetivo de tecer uma relagao entre o uso recursivo da
“cola” (AG) e os principios da educagio integral. Portanto, nas segoes
4 e 5, nas quais sao relatadas vivéncias de sala de aula do referido autor,
o discurso se dard em primeira pessoa referindo-se a JB, sendo este de-
finido como ator de formagao e autor-escritor de forma a favorecer o
processo de autoandlise, autocritica e autoavaliagao (Josso, 2004).

4. A AG na sala de aulas pré-pandemia (primeira pessoa, JB)

Em situagdo inusitada de sala de aulas, no ano de 2019, quan-
do utilizava métodos tradicionais de avaliacio baseados em provas
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com questoes construidas a partir de listas de exercicios, um forma-
to essencialmente mecinico de ensino, deparei-me com estudantes
reclamando de suas notas. Ocorre que o reclamante havia “colado”
suas respostas de outro estudante, o qual obteve uma nota superior a
sua. Com sentimento de injustiga, este buscou reparacio, o que me
levou A constatagio do fend6meno da cola.

Num primeiro momento esta ocorréncia poderia trazer es-
tranheza para educadores, como foi minha percep¢io quase au-
tomdtica, além de um sentimento de justica que deveria levar a
algum tipo de san¢io para os envolvidos no processo de cola, po-
rém, neste contexto emerge algumas questdes: por que a nota de
ambos nao foi a mesma? Serd que o estudante aprendeu algo no
processo da cépia? Serd que ele foi ingénuo ao expor que colou
ou, em sua perspectiva, ele aprendeu algo no processo?

Desconsiderando o recorrente envolvimento de tal estudante
em situagoes de copia em avaliagoes (por vezes citado em conselhos
de classe de sua turma), decidi inquiri-lo acerca do que o levou a co-
lar naquela prova (relativamente trivial, do ponto de vista da turma)
em busca de compreender melhor suas motivagoes. O estudante
argumentou que, junto ao colega (com expressoes mais préximas de
sua experiéncia comunicacional como girias, linguagem informal
etc.), conseguiu ter mais clareza daquele contetido, o que nao fora
possivel alcancar a partir de minhas explicacoes e métodos did4ti-
cos. Esta resposta instigou J B a refletir sobre a metodologia que ado-
tava, bem como o formato avaliativo. Nesse sentido, concordamos
com Papi er al. (2012) ao explicarem que, agindo dessa forma, o
professor valoriza a participagao do aluno, dando a esse protagonis-
mo como agente do ensino e da aprendizagem.

Compreendendo a “cola” como um processo de aprimoramento
e ajuda mutua assumindo que o colega parceiro (estudante que con-
seguiu, em sua subjetividade, comunicar-se com o professor) pode
ser definido como um agente ativo no processo de ensino e apren-
dizagem, caracterizando-se como um tipo de auxiliar do professor
minimizando ruidos de comunica¢io com sujeitos aprendentes de
sua turma, Santos e Buriasco (2010, p. 105) afirmam que:
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[...] o professor pode identificar possiveis dificuldades dos
estudantes, analisar os erros encontrados, obter indicios
das causas dos erros para, a partir dessas informacoes, de
conversas com eles, planejar novas agoes de modo que estas
possam contribuir com a aprendizagem dos envolvidos.

5. A AG na pandemia: desafio ou recurso? (primeira
pessoa, JB)

Nos anos de 2020 e 2021, em que o mundo vivenciou um ce-
ndrio de crise sanitdria da pandemia de covid-19, as institui¢oes
de ensino enfrentaram o desafio de continuar suas atividades em
formatos favordveis a necessidade de isolamento social. O modelo
de ensino remoto foi considerado o mais apropriado, exigindo de
professores maiores esforgos por se adequarem a novos métodos de
ensino e avaliacdo nos ambientes virtuais.

Neste cendrio, adotei a ferramenta Google Classrom (GC) para in-
teragir com a turma, disponibilizar materiais, avaliacoes etc. Adotei o
modelo assincrono de aulas, considerando a dificuldade que os estu-
dantes apresentaram de acompanhamento sincrono das aulas, além da
demanda por adaptacdes prévias das aulas para garantir, minimamente,
a inclusio de estudantes surdos com traducao das aulas em Libras. Nes-
te movimento, adotei como ferramenta avaliativa o Google Forms (GF),
que possui mecanismos (embaralhamento de questoes e itens, além de
rastreamento de plégio, entre outros) interessantes a uma avaliacio.

Num primeiro momento, sem saber do embaralhamento de
questoes e itens na prova, os estudantes que “colaram”, obviamente
tiveram notas distintas e baixas. Na prova seguinte comegaram a
fazer um exercicio de andlise, comparando entre si suas provas e,
de fato, analisando as questdes para compreenderem a ordem das
questdes e itens. Neste processo, ji é possivel perceber uma atengao
diferenciada as questoes. Além disso, segundo relato de alguns es-
tudantes, este engajamento dos “coldes” proporcionou uma troca de
conceitos acerca do contetdo estudado, atitude que pode ter gerado
aprendizado e desenvolvimento de conceitos.
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Buscando aprimorar o processo, utilizei certas “sutilezas”, ela-
borando questdes inéditas, desfavoreci a pesquisa de resolu¢oes das
questodes na internet. Aliado a isso, inclui nos enunciados elementos
unicos relacionados com particularidades de cada estudante, como
idade, peso, altura etc. (elementos estes que, num processo de cola,
necessitariam de tratamentos das respostas, demandando um exerci-
cio analitico, além de maior protagonismo do sujeito avaliado). Tal
estratégia ¢ mais bem compreendida a partir da andlise da tirinha do
desenhista Marco Merlin (Figura 1) do projeto Cientirinhas, na qual
um professor libera o Wi-Fi durante sua prova; contudo, para ter
acesso a senha do Wi-Fi, os estudantes precisam resolver equagoes.

Este tipo de metodologia aproxima a AG e a proposta da
educagio integral, e pode ser mais aderente a partir de forma-
¢oes continuadas fundamentadas em competéncias que desen-
volvam nos educadores constantes reflexdes sobre suas praticas,
propiciando olhares mais criticos acerca de regras e principios
aplicdveis aos contextos escolares, elaborando estratégias inte-
ligentes para lidar com o desenvolvimento moral e ético dos
alunos. Dessa forma, serd possivel compartilhar experiéncias,
pensamentos e ideias relacionadas ao processo de ensino-apren-
dizagem (Monteiro; Bataglia, 2023).
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Figura 1. Tirinha de Marco Merlin extraida do site

dragoesdegaragem.com
Fonte: https://bit.ly/3K3gKq4. Acesso em: 2 dez. 2024

Entretanto, na experiéncia de JB o ineditismo das questoes
nao esteve baseado apenas na elaboragao de enunciados novos,
mas também em questdes presentes no livro diddtico adotado,
como exemplificado na Figura 2, com uma questao do livro com
adaptagbes nas notagoes envolvendo as grandezas,estimulando os
estudantes a pensarem para resolver a questdo, era necessario arti-
cular informacoes de discussées desenvolvidas em aulas, exercitan-
do a reflexio acerca do contetdo trabalhado na referida questao.
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Imagine dois corpos A e B com temperaturas TA e TB, sendo TA < TB. Quando colocamos esses

corpos em contato térmico, podemos afirmar que ocorre o seguinte fato:
20/ 28 respostas correlas

05 corpos se repelem. |~

O calor flui do corpo A para o|
corpo B por tempo indetermina..

+ O calor flui do corpo B para o . A
1,4%

corpo A até que ambos os corp... 2 g

O calor flui de A para B até que.

ambos 08 COrpos atinjam a me...

Néo acontece nada. |

] 5 10 15 20

Figura 2. Grifico de desempenho de uma questao sobre
Termologia aplicada numa avaliag¢io para turmas de 2° ano do

ensino médio em 2021
Fonte: GF de JB.

Neste exemplo, apesar de 71,4% da turma ter acertado a
questdo, o que chama a atencao sio os 28,6% que errou. E in-
teressante notar que a op¢ao marcada por estes foi a mesma que
¢ considerada correta no livro. Contudo, sendo esta a primeira
experiéncia da turma com este formato de provas, os estudantes
que nessa avaliacio cometeram este equivoco, passaram a ficar
mais atentos nas avaliagdes seguintes, lendo, interpretando, fa-
zendo perguntas, trocando ideias, ou seja, exercitando o que se
pretendia na investigagio em busca do conhecimento e, conse-
quentemente, fazendo bom uso da AG.

O uso do GC aliado ao GF continuou sendo adotado por JB,
juntamente com todo o material de videoaulas produzidas no pe-
riodo da pandemia. De fato, o uso recursivo da AG como auxilio
para o ensino, aprendizagem e avaliacdo, revelou-se promissor em
suas experiéncias avaliativas. A seguir apresentamos, no Quadro 1,
a sintese de algumas observagoes sobre os aspectos positivos dos es-
tudantes sujeitos ao uso da AG, nas aulas de Fisica do professor JB.
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Observagoes Descrigao Aspecto positivo
Estudantes
menos Para turmas do 3° ano essa foi uma das
preocupados principais vantagens da adogio da AG, pois
1 com anota e

com o menor rigor atribuido ao processo

mais focados avaliativo o estudante pode concentrar

no aprendizado | maiores esforcos na preparacio para o Enem.

integral
Sem a necessidade de destinar tempos
Mais tempo de aulas para aplicagdo de avaliagoes
2 util ao ensino e

(uma vez que estas ocorrem no ambiente
debates em sala virtual) hd mais tempo para as aulas e,

de aulas consequentemente, mais engajamento nas
discussoes em sala de aulas.
Como consequéncia do item anterior, o
) aprofundamento dos contetidos para além
Promogao L .
) da mera cognicio, parece ter favorecido a
3 de educacio o )
. formacio integral dos estudantes, além das
integral ) .
reflexées acerca da AG feita com os alunos em
sala de aulas.
Como a avaliacio baseada em AG se deu em
ambiente virtual, o uso de papel, impressoes,
Menos gasto de .
4 | caneta e todo material inerente ao processo
pape

avaliativo tradicional foi evitado, favorecendo

a contribui¢io ambiental da acio.

Como a corregio também se d4 em

Processo menos ambiente virtual, sua efetivagao é mais
burocrdtico rdpida, diminuindo o tempo de retorno dos
com maior feedbacks aos estudantes, além de gerar um

eficiéncia no protocolo de registro evitando transtornos

retorno de comuns nos métodos tradicionais como
feedbacks aos perda de avaliagdes, demora no retorno do
estudantes

feedback, acimulo demasiado de trabalho

para o docente etc.
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Possibilidade Os estudantes conseguiram ter um
de andlise de atendimento mais personalizado e
6 desempenho ¢ singular, pois a ferramenta cria graficos de
autoavaliacio | desempenho, evolugio, comparativos com a
integral turma, série etc.

) O uso da AG na avaliagio diminui a
Inclusao de . B .
introversio de estudantes com baixo

estudantes .
. desempenho, elevando sua autoestima a cada
com baixo ) .
7 bom desempenho conquistado com apoio
desempenho

dos colegas ajudando estes estudantes a se
favorecendo sua )
) autovalorizarem e empenhar-se na busca pelo
ascensio

nivelamento de aprendizado.

Quadro 1. Observagdes sobre o uso de AG para avaliagao no pés-
pandemia

Fonte: Elaborado pelos autores.

E importante lembrar que para uso da AG no processo ava-
liativo, a atitude docente nao ¢ de validar ou invalidar as respostas
produzidas pelos estudantes, mas de instigar e provocar o estudo e
a realizagao de descobertas, favorecendo o desenvolvimento integral
do aprendente (Silva, 2015). Assim, antes de toda etapa avaliativa
do ano letivo, sempre fiz uma conversa com as turmas explicando a
AG, alertando sobre os cuidados com a mera cdpia e incentivando a
sauddvel troca de informacoes e debates entre os estudantes.

Algumas consideragdes

O uso da AG pode ser um caminho promissor para a imple-
mentag¢ao, no ambito da avaliagao, dos principios da educagao inte-
.. <« » =4
gral. Entretanto, permitir o uso da “cola” nesses moldes pode nio se
revelar uma solugio efetiva para os problemas do sistema de avalia-
¢ao escolar, pois, estudantes que nao buscam

se preparar para as provas, que sempre ddo um “jeitinho”
para sair-se bem nas provas, vao continuar fazendo as mes-
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mas coisas e obtendo os mesmos resultados se nio muda-
rem suas préticas (Forster, 2016, p. 112).

Naio ¢é raro observar nas escolas professores prontos a punir o
primeiro aluno que colar em suas avaliagoes, sem refletir seriamente
sobre as motivagoes deste estudante. E preciso um olhar mais sensivel
dos educadores acerca da subjetividade de seus educandos ao pensar
as avaliacdes, uma vez que, como pondera Zanelatto (2024), ignorar
a historicidade e a intui¢io dos estudantes num processo educativo
equivale a desconsiderar a atribuicdo de significados e sentidos destes
a0 que se precisa aprender, ou sob nova 6tica, ao que se quer aprender.

Esse tema ¢é polémico e serd por muito tempo, principalmente
a0 considerar o aspecto extremamente positivista muito presente
no formato de avaliagoes tradicionais, tanto do ponto de vista di-
ddtico-avaliativo, quanto de valores morais e éticos. Contudo, para
reflexdo do(a) leitor(a), cabem algumas perguntas: qual o objetivo
do professor ao ensinar? Por que avaliar? Quais as consequéncias da
cola? Podemos tolerar a cola? O que leva um aluno a colar? Como
funciona a cola? Quais as estratégias usadas no processo de cola? Ha
algum valor o ato de colar? Até que ponto devemos encarar o pro-
cesso avaliativo de forma totalmente positivista?

Por fim, segue aberto o debate acerca da cola, e permanece aber-
ta a tal questdo: serd mesmo que quem nao cola, nao sai da escola?
Talvez, no fim das contas, o que sempre fizemos em ciéncia foi co-
piar os conhecimentos daqueles que nos antecederam, aprimoran-
do-os e evoluindo como individuos e sociedade.
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CAPITULO10.

WEBGIS DE DESASTRES
CLIMATICOS: MAPEAMENTO
COLABORATIVO EMESCOLASE
COMUNIDADES

Eduarda Nazario
Elaiz Aparecida Mensch Buffon

Introdugao

Sdo crescentes as discussoes cientificas e na sociedade sobre
o tema de Desastres; no entanto, ainda faltam medidas de mo-
nitoramento continuo e agdes de educagido ambiental que visem
atuar na gestao de risco destes eventos. Grande parte das agdes
sociais e politicas no Ambito de Desastres sé ocorre durante ou
apds Desastres, tal como foi presenciado no ano de 2024 em
relagdo as inundag¢oes no estado do Rio Grande do Sul.

A gestao de desastres no Brasil é fortemente marcada pela gestao
da crise e nao do risco, o que impossibilita medidas de reducao de
impactos. Muito se ouviu falar sobre Desastres Naturais pelo au-
mento de ocorréncias e impactos cada vez mais agressivos, em que
os cientistas respondem que sao resultados das mudangas climdticas
globais (Tominaga; Santoro; Amaral, 2009).

De acordo com Castro (1998), os Desastres sio o resultado de even-
tos adversos, sejam eles de origem natural ou causados pelo homem,
que afetam um ecossistema vulnerdvel, resultando em danos humanos,
materiais ¢/ou ambientais, além de prejuizos econdmicos e sociais sub-
sequentes. A quantificagio dos Desastres, em termos de intensidade, é
realizada com base na avaliagdo dos danos e prejuizos causados.

Qual ¢ a percepgio dos pais quanto ao assunto de Desastres? Como
os eventos climdticos extremos tém ocorrido ao longo dos tltimos cin-
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co anos no municipio? Qual foi sua intensidade/prejuizos? Como uti-
lizar o mapeamento de Desastres do municipio nas aulas de Geografia?

Frente a essa problemdtica, busca-se com o presente capitulo
analisar os desastres por eventos climdticos ocorridos nos tltimos
cinco anos, e seus impactos associados no municipio de Nova Es-
peranca do Sudoeste, Parand. Nova Esperanca do Sudoeste estd
localizado no estado do Parand, com a drea territorial de 208,472
km? e cerca de 5.597 individuos residentes que possui a densidade
demogrifica de 26,85 hab./km?, com apenas 31 anos em que se
emancipou do municipio de Enéas Marques (IBGE, 2022).

Almeja-se com esse trabalho apresentar um mapeamento co-
laborativo de desastres por eventos climdticos em Nova Esperan-
¢a do Sudoeste (PR) com dados colaborativos de participantes
da comunidade escolar (estudantes e pais), fortalecendo assim o
papel da educagio ambiental na redugdo de riscos de desastres.
Com isso, essa pesquisa fortalece as agdes da Gestao de Riscos
e Desastres (GRD) que sdo as intervengdes nao estruturais que
incluem a educagio para prevencio e resiliéncia. Sendo que, a
GRD ¢ executada pela Defesa Civil, que se denomina como um
esfor¢o continuo e colaborativo, respaldado por organizacoes e
comunidades, que visa lidar com as fragilidades e perigos que
existem numa determinada 4rea geografica (GIRD+10, 2021).

A escola tem sua grande importincia no trabalho sobre a cons-
cientizagio de Desastres, apresentando a problemdtica, informando
possiveis prevencoes. Com isso, no Caderno Técnico de Gestao In-
tegrada de Riscos de Desastres, apresenta que:

A Educagao para a Redugao de Riscos e Desastres (ERRD)
considera que para a construgio e permanéncia de uma
cultura de prevencio, cabe: analisar e discutir o modo de
ocupagio do espaco, a infraestrutura, as préticas sociais, e
pensar formas alternativas de resposta em didlogo com a
populagio (GIRD+10, 2021, p. 143).
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Um desastre ocorre quando eventos naturais, como desliza-
mentos de terra, inundagdes, terremotos ou secas, encontram
vulnerabilidades nas comunidades, ultrapassando sua capacida-
de de enfrenti-los. Para reduzir o risco de desastres, é necessario
evitar ser atingido por eles ou aumentar a capacidade de resistén-
cia. Isso envolve evitar dreas de risco ou melhorar a infraestrutu-
ra local. Passar por um desastre pode ter um impacto duradouro
nas comunidades, afetando a confianca e o sentido de seguranca.
No entanto, também pode aumentar a conscientizagio sobre os
perigos e promover mudancas de comportamento, dando origem
a uma cultura preventiva (Sulaiman, 2018).

Muito se tem discutido sobre os Desastres atualmente, sendo
que Castro (1998, p. 54) comenta que os Desastres Naturais “sdo
aqueles provocados por fendmenos e desequilibrios da natureza
e produzidos por fatores de origem externa que atuam indepen-
dentemente da acio humana”. Observando o cendrio atual, os
Desastres Naturais estdo cada vez mais presentes no cotidiano
das pessoas, sejam as que residem em 4rea de risco ou nao. A cau-
sa desse aumento de cendrio referente a desastres se d4 pelas mu-
dangas climdticas globais (Tominaga; Santoro; Amaral, 2009).
Assim, “os impactos ambientais s6 sdo tidos como desastres am-
bientais quando os seus danos e prejuizos sdo incalculdveis e de
dificil restitui¢io” (Defesa Civil Parand, 2018).

1. Metodologia

A figura a seguir se refere a um organograma relativo a cada
etapa para a elaboracio da pesquisa:
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Figura 1. Organograma da pesquisa
Fonte: Elaborado por Eduarda Nazario (2024).

Como apresentado no organograma, iniciou-se a pesquisa no site
de ocorréncias por municipios da Defesa Civil, onde é possivel en-
contrar dados sobre ocorréncias de desastres no municipio de Nova
Esperanca do Sudoeste, especialmente nos anos de 2022 e 2023, o
que motiva uma investigacdo mais detalhada sobre esse tema.

Para compreender o alcance do nimero de ocorréncias significa-
tivas, uma pesquisa no site do Centro de Previsao do Clima (CPC),
da Administragio Nacional Oceinica e Atmosférica (NOAA) dos
Estados Unidos (2024), apresenta a tabela de Episédios Histdricos
de El Nifio/La Nina — Episddios Frios e Quentes por Temporada —,
da qual se descreve pela cor azul os periodos frios (La Nifia) e pela
cor vermelha os periodos quentes (£/ Nisio).

Considerando uma andlise prévia dos dados coletados na Defesa
Civil Estadual do Parand e Municipal juntamente com a tabela de
episédios histéricos de £/ Nirio e La Niia, buscou-se ferramentas para
criar um mapeamento colaborativo. Com isso, a ferramenta utilizada
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foi a plataforma ArcGIS. Com a utiliza¢io do ArcGIS foi possivel criar
um formuldrio inteligente por meio do aplicativo Surveyl23 que estd
incluso na plataforma. ArcGIS Survey123 é uma estrutura abrangente
e focada em formuldrios, projetada para desenvolver e distribuir pes-
quisas, coletar respostas e analisar resultados de forma eficaz. Permi-
te a criagio de formuldrios personalizados com recursos avangados,
como légica de salto, modelos predefinidos e suporte multilingue.
Além disso, possibilita a coleta de dados por meio da web ou disposi-
tivos méveis, mesmo em ambientes off-line, garantindo a seguranga
no carregamento dos dados e a andlise posterior dos resultados tanto
na web quanto por meio do aplicativo ArGIS (Sistema ArcGIS).

O formuldrio elaborado contém perguntas especificas que buscam
aprofundar a compreensio das experiéncias vividas pelos residentes em
relacao aos Desastres por eventos climdticos ocorridos no municipio,
sendo filtrado os Desastres ocorridos, como: enxurrada/alagamento,
granizo, vendaval e estiagem. As perguntas realizadas foram:

1- Nome completo do responsdvel ou aluno: (nio serd divulgado)

2- Escreva seu endereco: (Rua, ntimero e bairro. Se for em 4rea rural, indica a

comunidade)

3- Na sua casa ou no seu bairro, ocorreu enxurrada/alagamento?

4- Ocorreu enxurrada/alagamento em 20202

5-Teve prejuizo financeiro por conta de enxurrada/alagamento em 20202

6- Ocorreu enxurrada/alagamento em 2021?

7- Teve prejuizo financeiro por conta de enxurrada/alagamento em 20212

8- Ocorreu enxurrada/alagamento em 2022?

9- Teve prejuizo financeiro por conta de enxurrada/alagamento em 20222

10- Ocorreu enxurrada/alagamento em 2023?

11- Teve prejuizo financeiro por conta de enxurrada/alagamento em 20232

12- Ocorreu enxurrada/alagamento em 20242

13- Teve prejuizo financeiro por conta de enxurrada/alagamento em 20242

14- Na sua casa ou no seu bairro ocorreu vendaval?

15- Ocorreu vendaval em 20202

16- Teve prejuizo financeiro por conta de vendaval em 2020?
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17- Ocorreu vendaval em 2021?

18- Teve prejuizo financeiro por conta de vendaval em 20212

19- Ocorreu vendaval em 2022?

20- Teve prejuizo financeiro por conta de vendaval em 2022?

21- Ocorreu vendaval em 2023?

22- Teve prejuizo financeiro por conta de vendaval em 2023?

23- Ocorreu vendaval em 2024?

24- Teve prejuizo financeiro por conta de vendaval em 2024?

25- Na sua casa ou no seu bairro ocorreu granizo?

26- Ocorreu granizo em 20202

27- Teve prejuizo financeiro por conta de granizo em 2020?

28- Ocorreu granizo em 2021?

29- Teve prejuizo financeiro por conta de granizo em 20212

30- Ocorreu granizo em 2022?

31- Teve prejuizo financeiro por conta de granizo em 20222

32- Ocorreu granizo em 2023?

33- Teve prejuizo financeiro por conta de granizo em 2023?

34- Ocorreu granizo em 20242

35- Teve prejuizo financeiro por conta de granizo em 20242

36— Na sua casa ou no seu bairro ocorreu estiagem?

37- Ocorreu estiagem em 20202

38- Teve prejuizo financeiro por conta de estiagem em 2020?

39- Ocorreu estiagem em 20212

40- Teve prejuizo financeiro por conta de estiagem em 20212

41- Ocorreu estiagem em 20222

42- Teve prejuizo financeiro por conta de estiagem em 2022?

43- Ocorreu estiagem em 2023?

44- Teve prejuizo financeiro por conta de estiagem em 2023?

45- Ocorreu estiagem em 20242

46- Teve prejuizo financeiro por conta de estiagem em 2024?

47- Vocé possui fotos/videos de Desastres em Nova Esperanca do Sudoeste?

48- Descreva as fotos enviadas: ano, local, prejuizos ocorridos.

49- Vocé considera importante o municipio ter um mapeamento de Desastres?
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50- A escola tem um papel importante na prevencao de Desastres?

51- Vocé j4 participou de um evento/aula na escola sobre Desastres?

Quadro 1. Questoes coletadas no formuldrio
Fonte: Elaborado por Eduarda Nazario (2024).

Esta iniciativa representa um passo importante para entender
nio apenas o impacto dos eventos climdticos na populagio em ge-
ral, mas também como a participa¢do da comunidade escolar, que
representa um passo crucial na compreensio do papel da escola na
prevengao de Desastres. Ao envolver alunos, professores, funcioni-
rios e pais nesse processo, ¢ possivel obter uma visio mais completa
das medidas preventivas jd em prdtica, bem como identificar dreas
que podem ser aprimoradas.

Para facilitar a participagao, o formuldrio que foi desenvolvido
utilizando a tecnologia do ArcGIS Surveyl23 foi tornado acessivel
por meio de QR Code e enderego eletronico de acesso, sendo distri-
buido o acesso a partir do més de mar¢o de 2024 2 dire¢io de cada
escola, os quais auxiliaram intensamente na divulga¢io para chegar
aos pais de cada aluno. Uma forma que cada direcio optou foi uti-
lizar o compartilhamento por meio do aplicativo de comunicagio
WhatsApp, amplamente jé acessado devido & comunicagao esco-
lar, 0 que amplia o alcance da pesquisa proporcionando uma abor-
dagem prdtica e direta. Entretanto, reconhecendo que nem todos
possuem acesso fécil a tecnologia ou preferem formas tradicionais
de participagio, também foi disponibilizado o formuldrio de forma
escrita, permitindo que aqueles que nio podem responder remota-
mente, também contribuam com suas experiéncias.

O formuldrio foi distribuido em cada periodo de aula ofertada
em todas as escolas do municipio de Nova Esperanca do Sudoeste
(PR), sendo elas todas publicas, desta forma a pesquisa passou por
alunos de todos os niveis de educacio bdsica ofertados no munici-
pio, desde a educagio infantil até o ensino médio.
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ESCOLAS PARTICIPANTES: QUANTIDADE DE
ALUNOS

Centro de Educagio Infantil Sementes Esperanca. 110
Escola Municipal Marlene Aguiar — EI, EE. 372
Escola Rural Municipal Santo Anténio — EI, EE 90
Escola Estadual do Campo Barra Bonita — EE 40
Escola Rural Municipal Angastao Cruz — EL, EE 60
Escola Estadual do Campo Rio Gaviio — EE. 40
Colégio Estadual Nova Esperanca — EE, EM. 428

Quadro 2. Escolas participantes e niimeros de alunos
Fonte: Dados da coordenagio das escolas (2024).

O total de niimero de respostas referente ao formuldrio, jun-
tamente com o formuldrio manual e digital, foi 145 ao todo. Em
compara¢do com o numero de alunos matriculados nas escolas
onde foi divulgado o formuldrio, chega a 1.140 estudantes. Isso
resulta em apenas12,72% de todos os alunos em que os pais e
responsdveis participaram da pesquisa.

2. Resultados do mapeamento e discussoes

No painel realizado, todas as respostas das questdes foram con-
solidadas, tornando-o a etapa final da pesquisa. Neste painel, hd
um mapeamento das ocorréncias por ano para cada tipo de desas-
tre abordado: enxurrada/alagamento, vendaval, granizo e estiagem.
Ao selecionar um ano especiﬁco, sa0 automaticamente exibidos os
resultados em forma de grafico, sobre os prejuizos financeiros asso-
ciados a cada evento. Além disso, sio apresentadas separadamente
andlises em forma de gréficos sobre a percep¢io dos pais e respon-
sdveis, abordando questdes como a importincia do mapeamento de
Desastres pelo municipio, o papel relevante da escola na prevengao
de Desastres e a participagdo em eventos sobre Desastres nas escolas.
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Figura 2. Tela Inicial do Painel Desastres em Nova Esperanca do
Sudoeste

Fonte: Elaborada no ArcGIS, por Eduarda Nazario (2024).
Disponivel em: https://bit.ly/4mq7Yjb. Acesso em: 10 jul. 2025.

Os resultados da pesquisa revelam que a maioria dos par-
ticipantes, sendo 65,52%, indicou que nio enfrentaram situa-
¢oes de enxurrada/alagamento em suas casas ou bairros, porém
uma parcela significativa, 34,48%, afirmou ter passado por esses
eventos. As respostas dirigidas a que ocorreram enxurrada/ala-
gamento especiﬁcando 0 ano, relatam que houve: 15,86% no
ano de 2020; 16,55% no ano de 2021; 23,45% no ano de 2022;
46,21% no ano de 2023; e 16,55% no ano de 2024.

Entre os entrevistados que indicaram ter sido impactados, os dados
anuais revelaram um significativo aumento. Notavelmente, 0 ano de
2023 se destaca com o maior nimero de ocorréncias, afetando qua-
se metade dos respondentes que vivenciaram enxurradas/alagamentos.
Além das ocorréncias, também foi questionado sobre prejuizo finan-
ceiro ocorrido por enxurrada/alagamento: em 2020, 6,21% responde-
ram que tiveram prejuizo; em 2021, foram 7,59%; em 2022, foram
10,34%; em 2023, foram 17,24%; e em 2024, foram 6,21%.

Com isso, a andlise dos prejuizos financeiros causados por en-
xurradas/alagamentos mostra uma perspectiva preocupante. Os
dados indicam um aumento gradual ao longo dos anos, com um
pico em 2023, quando 17,24% dos entrevistados relataram per-
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das econdmicas devido a esses eventos. Isso sugere que anos com
maior incidéncia de enxurrada/alagamentos possuem uma proba-
bilidade de ocorrer prejuizos financeiros.

Em anilise, é fundamental relatar que no ano de 2023 na tabela do
CPC da NOAA sobre Episédios Historicos de £/ Niio/La Niria — Epi-
sodios Frios e Quentes por Temporada —, pode-se perceber que houve
uma transi¢ao no ano de 2023 de periodos frios para quentes, sendo
que ao final do ano se intensifica, chegando a 2,0. Vale ressaltar tam-
bém que conforme os dados da Defesa Civil, o ano de 2023 foi o0 ano
de maior niimero de pessoas afetadas durante os tltimos quatro anos
no municipio de Nova Esperanca do Sudoeste, devido a ocorréncias
relacionadas a enxurradas, tempestades (local/convectiva) e vendavais.

Alguns participantes da pesquisa, além de colaborar com a cole-
ta de dados da pesquisa, também compartilharam fotografias sobre
o acontecimento de Desastres de seu ponto de localiza¢io, portanto,
de sua residéncia ou bairro. Sobre enxurrada/alagamento, o levanta-
mento obteve as seguintes imagens representantes:

Ano e data | Endereco da Imagem representativa
foto

2023 Bairro Aratjo
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28/10/ Comunidade

2023 Rural: Rio
Gavido
Novembro Rua Rui
de 2023 Barbosa

Quadro 3. Imagens sobre enxurrada/alagamento
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado por Eduarda Nazario (2024).

155




Elsio José Cord | Jaqueline Moll | Carlos Wagner Costa Aratjo |
Renata Gerhardt de Barcelos (orgs.)

Quanto a vendaval, uma parcela considerdvel dos entrevis-
tados, 66,21%, afirmou ter vivenciado vendavais em suas casas
ou bairros, enquanto 33,79% nao relataram essa experiéncia. No
que diz respeito as respostas dirigidas a ocorréncias de vendavais,
relataram que houve: 38,62% no ano de 2020; 34,48% no ano
de 2021; 45,52% no ano de 2022; 56,55% no ano de 2023;
e 35,86% no ano de 2024. O ano de 2023 se destacou com
a maior incidéncia, afetando mais da metade dos respondentes
que enfrentaram esse tipo de evento. Essa tendéncia sugere que o
ano de 2023 foi particularmente desafiador em termos de ventos
fortes e tempestades na regido. Além disso, também foi levantada
a questdo dos prejuizos financeiros causados por vendavais. Em
2020, o prejuizo foi de 17,98%; em 2021, foi de 10,34%; em
2022, foi de 16,55%; em 2023, chegou a 19,31%; e em 2024,
foi de 13,1%. A anilise dos prejuizos financeiros causados pelos
vendavais mostra variagdes ao longo dos anos, com um aumen-
to significativo em 2023, sendo que 19,31% dos participantes
relataram ter sofrido danos econdémicos. Isso apresenta que, no
ano com maior incidéncia de vendavais, hd uma probabilidade
aumentada de ocorrerem prejuizos financeiros.

O ano de 2023 novamente se destaca confirmando os resul-
tados da pesquisa, referente ao noticidrio do Centro Nacional
de Monitoramento e Alerta de Desastres Naturais (Cemaden), e
da tabela sobre Episédios Histéricos de £/ Nifio/La Nina — Epi-
sédios Frios e Quentes por Temporada — do CPC ¢ NOAA que
apresenta a mudanga do fenémeno de La Nina para El Nisio. Em
relagio as ocorréncias registradas na Defesa Civil, hd registro do
total de 459 pessoas afetadas por vendaval.

Em relagao a vendaval, também foram alcancadas fotografias
pelos participantes.
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Anoe Endereco da Imagem representativa
data foto

2020 Comunidade
Rural: Linha

Correia

2023 Comunidade
Rural: Barra

Bonita
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2024 Comunidade
Rural: Rio
Varanda

Quadro 4. Imagens sobre vendaval
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado por Eduarda Nazario (2024).

No que diz respeito ao granizo, durante a pesquisa, observou-se
que 64,14% dos entrevistados confirmaram a ocorréncia de gra-
nizo em suas residéncias ou bairros, enquanto 35,86% afirmaram
nio ter presenciado. Em relagao as ocorréncias de granizo por ano,
os nimeros variaram, sendo entio 57,93% em 2020, 37,24% em
2021, 45,52% em 2022, 57,24% em 2023 e 17,24% em 2024.
Esses dados demonstram que 2020 registrou a maior incidéncia de
granizo em Nova Esperanca do Sudoeste (PR), seguido de perto por
2023, com uma diferen¢a minima de apenas 0,69%. Ademais, foi
investigado o prejuizo financeiro anual decorrente do granizo, reve-
lando porcentagens de 6,21% em 2020, 4,14% em 2021, 7,59%
em 2022, 8,97% em 2023 e 3,45% em 2024, o que apresenta uma
tendéncia de aumento em 2023, dado que representa 8,97%.

Ao analisar os dados, ¢ perceptivel que o ano de 2020 possui
grandes porcentagens em ocorréncias e por prejuizo financeiro, com
pouca diferenca em relagio a 2023. Frente a isso é possivel analisar
que, sobre o ano de 2023 considera a mesma conclusdo referente a
enxurrada/alagamento e vendaval, porém, sobre o ano de 2020 nao
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possui ocorréncias registradas na Defesa Civil, mas na tabela de Epi-
sodios Histéricos de El Nino/La Nina — Episddios Frios e Quentes
por Temporada — do CPC e NOAA, mostra o inicio do fenémeno La
Nifia apresentando episddios mais frios chegando a -1,3. Em conclu-
530, os dois anos com maiores ocorréncias de granizo foram anos de
transi¢io de fendmenos, sendo 2020 de La Nisia e 2023 de El Niio.

Referente a estiagem, na pesquisa constatou-se que 64,14% dos
entrevistados vivenciaram estiagem em suas casas ou bairros, en-
quanto 35,86% negaram tal ocorréncia. Entre aqueles que respon-
deram afirmativamente, os percentuais foram distribuidos ao longo
dos anos, sendo da seguinte maneira: 48,28% em 2020, 48,97% em
2021, 48,28% em 2022, 53,1% em 2023 € 27,59% em 2024. Sendo
entio, o ano de 2023 com maior niimero de ocorréncias de estiagem
em Nova Esperanca do Sudoeste (PR). Em relagio aos prejuizos fi-
nanceiros anuais decorrentes da estiagem, revela taxas de 6,21% em
2020, 4,14% em 2021, 7,59% em 2022, 8,97% em 2023 e 17,24%
em 2024. Desta maneira, o ano de 2023 novamente se destaca, sendo
por maior niimero de pessoas que enfrentaram prejuizo financeiro.

O ano de 2023 possui maior niimero de ocorréncias de estia-
gem em relagdo a pesquisa realizada com pais e responsiveis dos
alunos, porém a Defesa Civil apresenta registros de estiagem do ano
de 2022, totalizando em 1.375 pessoas afetadas. A diferenca de por-
centagens dos dois anos é de 4,82%.

Segundo os dados coletados no questiondrio, a maioria dos co-
laboradores da coleta de dados, 95,17%, expressou a convicgio de
que ¢ crucial para o municipio contar com um mapeamento dos
Desastres Naturais. Por outro lado, uma minoria de 4,83% indicou
que nao atribui importncia. Relevante a essa situagio ¢é visivel que,
mesmo sendo uma propor¢io baixa, ainda contém populagao que
nio encontra pontos positivos em mapeamentos. De acordo com

Sulaiman (2018, p. 84 e 85):

O conhecimento ¢ base indispensdvel para uma gestdo in-
tegral dos riscos. E para conhecer os riscos, jd instalados ou
potenciais, é preciso identificar, avaliar e mapear os perigos
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e as vulnerabilidades. No caso dos riscos associados ao meio
fisico (como inundacées, deslizamentos e erosoes), as cartas
geotécnicas sdo instrumentos técnicos voltados para a repre-

sentacio grafica deste conhecimento.

No questiondrio, os participantes da pesquisa foram instigados
a relatar a concepgao sobre a importincia da escola na prevengao
de Desastres; nisso se observou que aproximadamente 68,71% dos
participantes reconhecem a importincia, enquanto 28,28% admiti-
ram ndo ter certeza e 2,76% afirmaram por nao considerar relevan-
te. Isso apresenta sobre como grande parte da populagio nio tem
consciéncia sobre o papel da escola para conscientizar referente a
Desastres. Sendo que, “o processo educativo deve ajudar as pessoas
a se organizarem para prevenir Desastres, e ndo apenas para saber
como reagir em situagdes de emergéncia” (Sulaiman, 2018, p. 23).

Ademais, na investigagio acerca da participagio em eventos es-
colares sobre Desastres, notou-se que a grande maioria, representada
por 92,41%, revelou nao ter participado de nenhum evento dessa
maneira. Em contrapartida, apenas 7,59% dos participantes afirma-
ram ter participado de alguma iniciativa sobre Desastres nas escolas.
Em relagao aos resultados obtidos, é possivel perceber como que a
Educagao Ambiental (EA), em especial a prevengao de Desastres, ¢
escassa nas escolas. Diante disso, Oliveira (2010) destaca dois obs-
ticulos que comprometem a implementagao efetiva da Educacao
Ambiental (EA) na prética, sendo a caréncia de familiaridade da po-
pulagio com a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental (PNEA)
e a auséncia de engajamento por parte das instituigoes. Isso resulta
na dificuldade na capacitagio dos professores e, por conseguinte, na
qualidade da educagao ambiental fornecida aos estudantes.

Os Desastres tém impactos sobre diferentes individuos e grupos
sociais, seja de forma direta ou indireta, destacando a importincia da
participagdo de todos na busca por solugoes. Para garantir a eficicia
das a¢des preventivas, é crucial promover espagos de didlogo e reflexao
que sensibilizem as pessoas e promovam uma responsabilidade coleti-
va diante dos problemas. Esses momentos de intercAmbio devem en-

160



Ciéncia e Educagio Integral para cuidar da vida e do planeta: reflexoes e possibilidades

corajar uma atitude critica e proativa. A constru¢o coletiva de novos
entendimentos, por meio da troca de informagées e conhecimentos,
¢ fundamental para enfrentar desafios socioambientais comuns. Por-
tanto, enfatiza-se a necessidade e a relevancia da aprendizagem social
para a prevengao de Desastres (Sulaiman, 2018).

Trabalhar com os estudantes nas escolas sobre a prevengao de
Desastres ¢ crucial pois ali estd inserido um publico vulnerdvel pela
habilidade fisica, cognitiva, emocional e social (Carneiro, Tomio, p.
13). Isso nao apenas fortalece a capacidade de proteger a si mesmos,
mas também promove uma cultura de seguranga que pode salvar vi-
das e reduzir o impacto de Desastres futuros em suas comunidades.

Para colocar em pratica essa cultura de prevencao, leis assegu-
ram essa atividade, como por exemplo, a Lei Federal n. 12.608 de
10 de abril de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegio e
Defesa Civil (PNPDEC); dispoe sobre o Sistema Nacional de Pro-
tecao e Defesa Civil (SINPDEC) e o Conselho Nacional de Prote-
cao e Defesa Civil (COMPDEC); e autoriza a criacao de sistema de
informagdes e monitoramento de Desastres (Brasil, 2012).

Atualmente, o0 Cemaden — Sistema Nacional de Monitoramen-
to e Alertas de Desastres Naturais (2017) — tem desenvolvido traba-
lhos em colaboragio com diversas institui¢des. Sua fungao é ampliar
e aprimorar a rede de instrumentos meteoroldgicos, hidroldgicos e
geotécnicos para monitorar o meio ambiente. Além de usar dados
de pluvidmetros automdticos, o centro analisa informagées de rada-
res meteoroldgicos, plataformas de umidade do solo e pluviémetros
semiautomadticos em dreas vulnerdveis. A pesquisa e as ferramentas
desenvolvidas pelo centro, combinadas com dados de outras redes
institucionais, permitem o envio precoce de alertas de Desastres Na-
turais para regioes de risco em todo o Brasil.

Além disso, o Cemaden criou a rede Cemaden Educacio im-
plantada em 2014, a qual ¢ uma iniciativa que busca promover a
conscientizacio sobre os riscos de Desastres no contexto da educacao
ambiental, construir comunidades mais sustentdveis e capazes de lidar
com as adversidades. O projeto visa desenvolver uma cultura de pre-
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vengao e resiliéncia, capacitando as pessoas a considerarem e enfrentar
os desafios relacionados aos Desastres Naturais (Cemaden, 2017).
Com base no estudo do Cemaden Educagio, que comenta so-
bre o trabalho dos componentes curriculares que podem auxiliar
na prevengio de Desastres, a disciplina de Geografia ¢ citada como:

Geografia: Analisar as relagoes entre conservacio e degrada-
¢ao dos ambientes naturais, tendo em vista o conhecimento
da sua dinimica e a forca humana ampliada pelos aportes
tecnolédgicos e econdmicos que incidem na natureza, nas
diferentes escalas, assim como conhecer formas de controle
preventivo. Revisar os elementos da cartografia e produzir
mapa temdtico em grande escala (Cemaden Educagio, s.d.).

Além da Geografia, comenta também sobre outras disciplinas
que contribuem para o trabalho de educagao ambiental, sendo mul-
tidisciplinar, como por exemplo:

Artes: Leitura e interpretagdo de linguagens gréficas, em es-
pecial a cartografica. Produgio de simbolos pictéricos.
Biologia: Construir conceitos de organizacio e dinimica
dos ecossistemas; e dos principais desequilibrios ambientais
e das estratégias para resolvé-los.

Lingua Portuguesa: Leitura e interpretagio de textos e sim-
bolos graficos [...].

Matemdtica: [...] Desenvolver o raciocinio espacial por
meio de construcoes e formas. Contribuir e ampliar nogoes
de variagao de grandezas para compreensio da realidade e a
solucio de problemas cotidianos.

Histéria: Pesquisar acontecimentos histéricos e localizd-los
em uma multiplicidade de tempos. Valorizar a percep¢ao e
o conhecimento acumulado das pessoas e das comunidades,
em especial dos moradores antigos, e desenvolver mecanis-
mos de sistematizagio das informagoes, em especial, por
meio de linguagem grifica (Cemaden Educagio, s.d.),

162



Ciéncia e Educagio Integral para cuidar da vida e do planeta: reflexoes e possibilidades

Frente a essas iniciativas, e o mapeamento colaborativo
aqui apresentado, é importante destacar que Goerl e Kobiyama
(2013, p. 162) comentam que

embora as medidas estruturais e nao estruturais, possuam
sua importincia, uma das mais importantes ¢ a conscien-
tizagio e/ou educagio ambiental, papel fundamental do
licenciado em geografia.

Nesse sentido, a metodologia aqui utilizada e os resultados apre-
sentados, podem ser uma ferramenta valiosa para as escolas trabalha-
rem sobre Desastres com toda a comunidade, incluindo estudantes,
professores e responsdveis. A aplicagio do mapeamento colaborati-
vo ¢ crescente na ultima década, e chegou a ganhar um conceito de
cartografia social; assim, Cemaden Educacio (s.d.) explica que:

Esta atividade de cartografia social possibilita a construcio
de mapas participativos pelas pessoas da comunidade, fa-
vorece o didlogo entre elas e incentiva a reflexdo das poten-
cialidades e das fragilidades do lugar onde vivem [...] os
estudantes estardo preparados para orientarem a comunida-
de na realizacio de um diagndstico participativo do espago
vivido (num determinado momento tempo/histdrico), com

base na metodologia do aprender fazendo.

O mapeamento pode ser utilizado em diversas aulas, com desta-
que para escolas que possuem educagio integral, por ter essa relagao
direta de projetos. Uma das propostas ¢ a andlise dos padroes de De-
sastres, na qual depois de o professor apresentar e explicar o painel,
os estudantes serdo instigados a estudaram os dados para encontrar
padrées nos Desastres que aconteceram nos tltimos anos (2020-
2024) e/ou nos diferentes tipos de Desastres listados no mapeamen-
to (como inundagées, vendavais, granizo e estiagem), trabalhando,
por exemplo, de forma interdisciplinar Geografia e Matemdtica.
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Uma segunda proposta ¢ a identificacdo das dreas de risco: os
estudantes analisam o painel e procuram descobrir quais dreas do
municipio sao mais propensas a desastres, citando os diferentes
tipos apresentados, como inundagoes, vendavais, granizo e secas.
Apés isso, o professor pode avangar na atividade, incentivando-os
a mapear essas dreas e entender por que elas sio mais vulnerdveis.

Outra forma de utilizagao do mapeamento nas salas de aula seria
a avaliagdo dos planos de emergéncia, na qual os alunos investigaram
os planos de emergéncia existentes para o municipio. A quarta suges-
tdo ¢ a andlise do impacto financeiro dos desastres. Nessa questao os
alunos precisam examinar os grificos que mostram o impacto finan-
ceiro dos Desastres, identificando qual padrao emerge em termos de
dano econdmico em cada tipo de Desastre ao longo do tempo. Isso
pode ajudar a entender quais tipos de desastres provocaram maiores
danos e como o prejuizo financeiro tem variado ao longo dos anos.

A dltima sugestdo é o monitoramento baseado no painel. Nessa
proposta seria um mapeamento continuo, do qual os alunos devem
coletar dados usando um formuldrio sobre Desastres que ocorreram
em sua propria drea nos ultimos anos. Eles entao compararam esses
dados com as informagées do mapeamento antigo e atual. Isso per-
mite que eles vejam se houve mudangas nas tendéncias de Desastres
ao longo do tempo em sua regido e como isso se compara ao que
estd sendo mostrado no painel geral.

E importante destacar que todas essas atividades propostas para
utilizar o mapeamento em diversas disciplinas envolvem o uso de
tecnologias geoespaciais em sala de aula. Além disso, elas exploram
aspectos locais, envolvendo a andlise cartogréfica, e promovem a cons-
cientizagio e andlise critica sobre a prevencio de desastres naturais.

Consideragoes finais

Ao analisar o processo da pesquisa realizada, é notdvel que a po-
pulagio entrevistada declarou pequeno grau de participagao, porém
obteve grande contribuigao da dire¢io de todas as escolas envol-

vidas no estudo. Destaca-se ainda a importincia da comunicagao
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remota para o compartilhamento 4gil e eficaz de informagoes com
o publico em geral, como o aplicativo WhatsApp, ji acessado para a
comunicagio de pais e profissionais da escola.

Quanto aos resultados dos levantamentos, é evidente que o
municipio de Nova Esperanca do Sudoeste (PR) nao apresenta
danos significativos relacionados a desastres. No entanto, ¢ rele-
vante observar que o ano de 2023 registrou um aumento espe-
cifico no niimero de ocorréncias e no prejuizo financeiro decor-
rente de Desastres, acarretando uma mudanca da influéncia de
La Nina para El Nino como possivel causa.

Com o resultado do mapeamento colaborativo, apresentou
melhoria em relagao aos danos iniciais da Defesa civil, por exibir
especificamente o ano e cada fendmeno de Desastres, expondo uma
pesquisa mais completa e que, com esse mapeamento, podem ser
realizadas andlises maiores com os resultados. Além disso, destaca
também o papel da escola na abordagem de prevencio de desastres,
apresentando propostas para a utilizagio dos mapeamentos elabora-
dos nesse contexto da disciplina de Geografia.

Além da comunidade escolar, o mapeamento colaborativo de De-
sastres Naturais pode ser uma ferramenta valiosa para a prefeitura do
municipio, contribuindo para a elaboragao de estratégias de preven-
¢do e conscientizagdo sobre desastres. Ao compreender as experiéncias
e preocupagoes da comunidade, a prefeitura estard mais bem equipa-
da para desenvolver politicas e agdes eficazes, promovendo a seguran-
¢a e a resiliéncia da populacio diante de eventos adversos.

Dessa forma, a iniciativa nio apenas enriquece o processo edu-
cacional nas escolas, mas também fortalece a colaboragio entre a
comunidade, a educagio e o governo local, criando uma abordagem
integrada e eficaz para lidar com os desafios associados aos desastres.
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