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APRESENTACAO

E com grande satisfacdo que apresentamos este livro em um
contexto de retomada das politicas para a educagao integral em
todo o pais, o que se da a partir do Programa Escola em Tempo
Integral do Governo Federal iniciado em 2023. A publicagao
materializou-se a partir do Programa de Formagao Continuada
para Profissionais da Educagao Basica na Perspectiva da Educa-
cao Integral em Tempo Integral.

Na modalidade de educac@o a distancia, o programa formou
gestores de secretarias de educagao estadual e de municipios dos
trés estados da Regido Sul, de marco a dezembro de 2024, princi-
palmente com o intuito de subsidiar a elaboragao e implementagao
das politicas de educacao integral em ambito local. Enfrentamos
situagbes-limite, como a tragédia socioambiental que se abateu so-
bre o Rio Grande do Sul em maio de 2024 e que nos ensinou sobre
a importancia da alteridade e da empatia, valores essenciais para o
desenvolvimento integral — seja individual ou coletivo —, sobretudo
em um contexto de mudangas climaticas.

Em outubro de 2024, reunimos cursistas e pesquisadores no |
Encontro de Pesquisa e redes de ensino em Educacao Integral da
Regido Sul, o Eprei-Sul, em Chapec6/SC. Os Anais desse evento,
combinados a esta publicagdo que vocé tem em suas maos, con-
formam resultados de uma mobilizagao que envolveu formadores
do Brasil e da Regiao Sul e cuja publicizacao quer contribuir para
a difusao das reflexdes e experiéncias em torno da Educagao In-
tegral, com vistas a sua perenizagao como politica publica e quali-
ficagao do debate nos ambitos académico e das praxis educativas.

Nosso horizonte é construir, de forma coletiva, alternativas
viaveis que materializem a utopia possivel, enfrentando com co-
ragem os desafios impostos pela realidade em que as politicas
neoliberais apontam o caminho univoco do mercado como solu-
¢do para a uma crise que ele préprio intensifica, ao negligenciar a
inspirac@o e os sonhos de nossas criancas, adolescentes e jovens.
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Esperamos que a concretizacao da educagao integral trans-
cenda a esfera de politicas governamentais e se afirme como
um compromisso com o desenvolvimento democratico e sus-
tentavel do Brasil. Cabe a nés, academia, gestores, técnicos em
educagao, professores da rede basica e sociedade, ir além da
simples ampliacao do tempo escolar. O que buscamos, efetiva-
mente, ¢ uma escola de qualidade, capaz de oferecer as criangas
das classes trabalhadoras as oportunidades educativas, sociais
e culturais que, de outra forma, o sistema dificilmente propor-
cionaria. Jaqueline Moll, autora nesta publicacao e referéncia na
militancia e pesquisa, ao falar da Educacgao integral, demarca:
“Estamos falando de uma mudanca de paradigma, de uma nova
forma de pensar nossas relagbes sociais. E uma forma de viver
a vida”. De fato, a educagao integral transcende os limites das
salas de aula, das secretarias e da academia. Ela exige a criagao
de novos tempos e espagos, que ainda estamos a construir.

Tempos de Outro Aprender: A Educagdo Integral como Ca-
minho para a Humanizagdo e a Prdtica da Democracia foi con-
formado por textos de autoria de alguns nomes ja conhecidos
da Educacao Integral. Também tem a presenga de alguns nomes
que se desafiaram a estabelecer pontes entre diferentes areas do
conhecimento e este projeto ou tém o pé firmado nas realidades
escolares. De toda a forma, é um texto em aberto, um chamado
a novas contribuicdes, oportunizadas por tempos outros, que
aludem a um contexto em que humanizacdo e democracia se
fortalecem em conjunto contra as investidas lancadas sobre a
construgdo de uma educacao integral que demarca os principios
laico, pablico e de qualidade que guiam a escola que queremos.

A publicagao encontra-se dividida em trés partes. Na pri-
meira, nomeada como “Educagao Integral: o Programa Escola
em Tempo Integral no fio de uma historia de luta e participa-
¢ao”, reunimos trabalhos que historicizam o projeto de educa-
cao integral no pais. Os textos abordam a Educacdo Integral
como estratégia para a formagao humana plena, destacando po-
liticas publicas, formagao continuada de profissionais, curricu-
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los inclusivos e histéricos legislativos. Enfatizam a gestao demo-
cratica, a criagdo de comités intersetoriais e a articulagao entre
escolas e territdrios. Além disso, analisam desafios e avangos na
implementacao dessas politicas em ambito regional e nacional.

O contexto de surgimento do Programa de Formagao Con-
tinuada para Profissionais da Educacao Basica na Perspectiva
da Educagao Integral em Tempo Integral é explicitado por Li-
diane Ronsoni Maier, Joel Bavaresco e Elsio José Cora, em seu
artigo intitulado “Escola em tempo integral: formacao conti-
nuada para Secretarias de Educacdo da Regiao Sul do Brasil”,
no qual também se discutem os desafios da Educacdo Integral
em um pais de grande extensao territorial como o Brasil. O en-
saio apresenta agoOes realizadas em 2024 no ambito do referido
programa, abrangendo os trés estados do Sul do pais. Fruto de
uma parceria entre o Ministério da Educagao e a Universidade
Federal da Fronteira Sul, o Programa nao apenas promoveu a
formacao de profissionais, mas também fortaleceu politicas pa-
blicas de Educagao Integral em tempo integral nos estados e
municipios, além de incentivar a criacdo de Comités Territoriais
de Educagao Integral/Escolas de Tempo Integral.

Jaqueline Moll e Juares da Silva Thiesen propdem uma dis-
cussdo significativa que envolve a educagao integral, escolas e
seus curriculos em “Escola, democracia e curriculo: entretecen-
do os fios da histéria para pensar a educacdo integral”. No tex-
to, recuperam-se aspectos histéricos sobre a educacao integral
no Brasil, com foco na ampliacdo do campo conceitual. Além
disso, debatem-se alternativas e possibilidades curriculares para
uma escola publica que promova trajetérias de formagao e de-
senvolvimento pleno para seus estudantes. E nesse interim que
os autores, ao concluirem, defendem que projetos de educagao
integral devem incorporar, em sua trama curricular, conheci-
mentos de diversas areas e aspectos da experiéncia humana,
promovendo, assim, uma conexdo profunda entre as pessoas,
seus territérios e seus mundos.
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A educagao integral como uma abordagem que visa a for-
magao humana integral, cuja relevancia é¢ demarcada no contex-
to das ciéncias sociais € humanas, € o que trata o texto “Bases
tedrico-conceituais para a construcao das politicas de educacao
integral em escolas de tempo integral”, de Aurélia Lopes Gomes.
A autora aborda como a educagao integral fortaleceu-se com a
aprovacao da Lei n. 14640/2023, que institui a politica de esco-
las de tempo integral. Nesse dominio, ressalta a importancia de
compreender as bases tedricas e programas que fundamentam
essa modalidade de ensino para sua efetivacao nas redes educa-
cionais. Propde-se a discutir diferentes concepgdes de educagao
integral sem aderir a um ecletismo teérico ou a metodologias
desconectadas da realidade escolar, mas contribuindo para que
gestores e educadores construam uma abordagem alinhada as
demandas do momento histérico atual.

A partir de um estudo conceitual e de fundamentos da edu-
cagao integral, Ribia Emmel e Alexandre José Krul, no capitulo
“Conceitos e referéncias da educagao integral: retrospectiva dos
marcos legais e historicos das politicas pablicas educacionais
brasileiras”, analisam os marcos legais e historicos de sete do-
cumentos redigidos ao longo da histéria da educagéo e que con-
tribuiram para a construcao da concepgao de educacao integral,
suas defini¢des e bases no contexto das politicas educacionais.
Os autores encerram o texto reconhecendo que a educagao in-
tegral vem buscando consolidagdo por meio da institucionali-
zacdo de politicas no ambito dos municipios e mediante leis e
normativas, enfrentando, contudo, cendrios de rupturas e des-
continuidades que implicam retomadas, como a que o Progra-
ma Escola em Tempo Integral proporciona.

Fundamental para a perenizacao das politicas em tempo in-
tegral é o papel da mobilizagao e controle social. E o que se
defende no texto “Gestdo democratica e as diversas instancias
de participacdo e acompanhamento social: criagdo de comités
de educacdo integral” de Claudia Santos. A autora destaca a
importancia da participagao ativa da escola e da comunidade
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para consolidar politicas educacionais locais, valorizando a in-
tersetorialidade como essencial a garantia de direitos sociais
e fortalecimento da democracia. Define a Educacao Integral
como formacao plena, considerando a escola e o territério ele-
mentos indissocidveis no processo educacional. Por fim, propde
a criacao de comités intersetoriais como estratégia para ampliar
espagos de participacdo e acompanhamento social.

A participagdo também ¢é a tonica do texto de Locenir de Mou-
ra Selivan e Juliana Gilioli em “A construgao da Politica de Educa-
cao Integral no territdrio da Amosc x a Meta 6 do Plano Nacional
de Educagao”. Ao apresentarem um relato de experiéncia da cons-
trugao da Politica de Educacao Integral no territério da Associagao
de Municipios do Oeste de Santa Catarina (Amosc), fazem uma
interface com a Meta 6 do Plano Nacional de Educagdo (PNE).
As autoras apresentam dados dos dltimos trés relatérios do PNE e
tecem consideragdes importantes para o campo educacional. Para
finalizar, destacam o engajamento dos gestores na implementagao
e atuagdo pratica da politica, fato que impacta positivamente nao
s6 o cumprimento da meta do PNE, mas também a melhoria da
educagao em todas as dimensoes dos estudantes.

Na segunda parte, “A educacdo integral: algumas cone-
x0es”, as contribui¢des se associam a outras areas em didlogo
com a educagio. E o caso do capitulo “As contribui¢des do En-
sino Religioso para a educagao integral dos estudantes do en-
sino fundamental”, que aborda o Ensino Religioso (ER) como
componente curricular integrado a educacdo integral. OOs
autores, Neuzair Cordeiro Peiter e Elcio Cecchetti, destacam
que o ER passou por uma transformacao em 1997, adotando
uma abordagem nao confessional, que rejeita o proselitismo
e respeita a diversidade religiosa. Guiado pela Base Nacional
Comum Curricular, o ER busca formar cidadaos criticos e re-
flexivos, promovendo didlogo, ética da alteridade e superacao
de preconceitos. Com educadores qualificados, contribui para
a convivéncia democratica, respeitando diferentes culturas e
crengas, valorizando o desenvolvimento humano, em todas as
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suas dimensoes, ¢ a cidadania. Dessa forma, a formacao inte-
gral compromete-se com o pluralismo de ideias e com a defesa
dos Direitos Humanos.

Ja, em “Neurociéncia na escola integral: uma conversa ne-
cessaria”, Larissa Bianchi destaca como a neurociéncia pode
auxiliar os professores na identificacdo dos diversos estilos de
aprendizagem. A autora ressalta a importancia de criar, na es-
cola, ambientes estimuladores que incentivem a curiosidade e a
utilizacdo de ferramentas e recursos que desenvolvam a aten-
cao, qualificando o processo de ensino e de aprendizagem. Ad-
voga que se invista no ambiente educacional em tempo integral
de forma que se estimule a curiosidade, promova-se a resolugao
de problemas, incentive-se a criatividade e se valorize a explo-
racdo ativa do conhecimento, com escolas capazes de desempe-
nhar um papel essencial na construcao de circuitos neurais mais
complexos e resilientes.

Na terceira e dltima parte “Educacao integral: algumas ex-
periéncias na escola”, é a vez das utopias que se tornaram possi-
veis serem conhecidas, mostrando a poténcia que tem a colabo-
racdo entre escola e outros agentes educativos para a realizacao
do projeto de educacgdo integral, seja a familia, a comunidade
local ou as universidades. José Vicente Lima Robaina, Sabri-
na Silveira da Rosa, Andressa Moreira Rodrigues, Ana Paula
Zanettin e Fabiana Coutinho Oliveira Indruczaki Souza trazem
seu relato em “Experiéncias e/ou vivéncias de educagao integral
articulada com ciéncias da natureza: o desenvolvimento de ati-
vidades interdisciplinares em clubes de ciéncias em escolas de
educagao em tempo integral”. Tendo em vista a implementagao
da educacao integral em tempo integral, com énfase na Meta 6
do Plano Nacional de Educacdo — que visa ampliar a jornada
escolar de pelo menos 25% dos alunos da educagao basica —,
o municipio de Nova Santa Rita/RS desenvolveu parceria com
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul para a imple-
mentacdo do Clube de Ciéncias. Como consequéncia, tem-se
promovido uma educacao que vai além do curriculo tradicional,
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incentivando o desenvolvimento integral dos estudantes e o en-
gajamento dos professores. A obra explora experiéncias inter-
disciplinares em escolas do campo, fortalecendo a alfabetizagao
cientifica, estimulando a curiosidade e promovendo o ensino
por investigacao. Os clubes oferecem aprendizado colaborativo
e contextualizado, valorizando a cultura local e preparando ci-
dadaos criticos e engajados.

Nesse viés, em “Escola Baréa e a Educagao Integral: caminhos
e possibilidades na construgdo de uma educacdo em comunida-
de”, Adriane Bittencourt, Eliane Pereira Behenck, Julci Cardoso
Machado e Suelen da Silva Mattos trazem uma experiéncia de
Trés Cachoeiras/RS, no litoral norte gaticho. Partindo da educa-
¢ao ambiental, o projeto de educagao integral ganhou volume na
Escola Dom José Baréa ainda nos anos 1990, gragas a parcerias
comunitérias que possibilitaram melhorias estruturais e pedago-
gicas. Com o crescimento da industrializagao, a escola adaptou
seu curriculo para refletir sobre temas locais, como preservacao
ambiental e problemas sociais. Em 2013, uma pesquisa identifi-
cou que as familias valorizavam uma educagao que incentivasse
responsabilidade e valores humanos. Esse didlogo gerou iniciati-
vas, como o grupo Comunidade Educadora, que vem lutando por
uma educagao integral em tempo integral desde 2017. O texto
ainda reflete sobre desafios e avangos da educagao integral no Rio
Grande do Sul, destacando a padronizagao imposta as escolas es-
taduais por portarias e leis recentes, como o Marco Legal da Edu-
cacdo Gatcha, que prioriza o ensino médio e negligencia o ensi-
no fundamental. Essa precarizagao sobrecarrega as escolas com
exigéncias burocraticas, reduzindo recursos e comprometendo
projetos pedagdgicos. Apesar disso, a escola mantém parcerias
estratégicas como, por exemplo, com a Associagao de Moradores
e ONGs, garantindo iniciativas de suma importancia vinculadas
a compostagem e a satide mental. O texto ressalta que, apesar de
dificuldades, a educagao integral fortalece vinculos comunitarios
e promove valores, destacando a necessidade de articulag@o ética
e criativa para superar adversidades.
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E importante destacar que assim como o Eprei-Sul, esta
publicagao se soma aos esforgos da Rede Unitwin “Cidade que
educa e transforma”, Catedra da Unesco vinculada ao Instituto
Superior de Estudos e Ciéncias (Isec), sediado em Lisboa. A rede
retne universidades de paises lus6fonos, e tem como objetivo
promover a compreensao, a reflexao e a agao nos territorios, en-
volvendo governos, instituicoes e organizagdes. Enfatiza proces-
sos participativos para melhorar o bem-estar coletivo, combater
violéncias e fomentar diversidade e sustentabilidade. A rede con-
tribui regional e nacionalmente para aprimorar a gestdo publica
e préticas sociais, integrando abordagens pedagdgicas e adminis-
trativas, com atengao as demandas das comunidades locais. No
Brasil, diversas iniciativas de investigacao e divulgacao cientifica
e extensao universitaria de universidades pertencentes a Catedra
tém se articulado em torno do tema da Educacgao Integral.

Nesse contexto de esforcos colaborativos, convidamos vocé
a mergulhar nestas paginas que celebram a retomada das poli-
ticas de educacao integral em nosso pais. E uma oportunidade
valiosa para compreender e participar da construgdo de uma
educagao mais ampla e transformadora! Boa leitura-agao!!!

Alexandre Carvalho de Moura
Alexandre Mauricio Matiello
Ana Cecilia Teixeira Gongalves
Danusa de Lara Bonotto

Gilza Maria de Souza-Franco
Katia Aparecida Seganfredo
Margo de 2025.

12



ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL:
FORMACAO CONTINUADA
PARA SECRETARIAS DE
EDUCACAO DA REGIAO SUL
DO BRASIL

Lidiane Ronsoni Maier
Joel Bavaresco
Elsio José Cord

Introducao

Refletir sobre a educagao em um pais com a vasta extensao
territorial do Brasil € uma tarefa complexa e multifacetada. E fun-
damental um planejamento cuidadoso, uma organizagao eficaz e
investimentos significativos em programas que se conectem as
areas estratégicas da Educacao Nacional. Nesse sentido, este tex-
to apresenta um dos mais recentes programas nacionais, desen-
volvido de maneira estratégica como uma iniciativa federal para
promover a Educagao Integral e em Tempo Integral. A centra-
lidade esta sobre o desenvolvimento de agbes pautadas no Pro-
grama de Formagao Continuada para Profissionais da Educagao
Bésica na Perspectiva da Educacdo Integral em Tempo Integral
que possui como publico-alvo gestores e técnicos das secretarias
municipais de ensino. O intuito é promover a implementacao da
Educacao em Tempo Integral nos entes federativos.

O texto estd organizado em trés segdes: a) a primeira se-
cao, intitulada “As finalidades da Educacao Integral em Tempo
Integral”, traz como premissa as discussdes voltadas a tempo,
organizacao, legislacdo educacional em nivel nacional, metas
e acompanhamento do Plano Nacional de Educagao, além de
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acoes que estao sendo desenvolvidas na esfera federal para alcan-
ce de tais metas; b) a segunda secdo, intitulada “A Universidade
Federal da Fronteira Sul e a Educacao em Tempo Integral”, pro-
move discussOes acerca de programas e projetos que essa ins-
tituicdo desenvolve, desde sua criagdo, no amago da Educagao
Integral em Tempo Integral, ampliando a apresentacao do atual
Programa de Formacao Continuada para Profissionais da Edu-
cagao Basica na Perspectiva da Educacao Integral em Tempo In-
tegral, desenvolvido em parceria com o Ministério da Educagao.
Destaca-se, nessa sec¢@o, a metodologia utilizada e os resultados
alcangados pelo ja citado Programa de Educacao Integral; c) por
fim, s@o apresentadas discussoes voltadas aos resultados alcanga-
dos, a realidade local e as necessidades apontadas pelas institui-
¢Oes parceiras, além da formagao, do fortalecimento das politicas
de Educacgao Integral em Tempo Integral no ambito dos estados e
municipios e da constituicado de Comités territoriais.

As finalidades da educagao integral em tempo integral

Agostinho de Hipona, em suas Confissdes (Livro XI), apre-
senta uma das reflexdes mais famosas e profundas sobre o tem-
po no pensamento ocidental. Ele se questiona sobre a natureza
do tempo e como ele se relaciona com a eternidade e a finitude
da experiéncia/existéncia humana. Agostinho (2008, p. 288)
comega seu questionamento com uma famosa frase: “O que é
o tempo? Se ninguém me perguntar, eu sei; se eu quiser explicar
a quem me perguntar, ndo sei”. Nesse sentido, a pergunta pelo
tempo remete a uma reflexdo profunda, existencial, filoséfica,
psicoldgica, entre outras indagagdes que remetem, por sua vez,
a outras e outras questoes: Em que tempo vivemos? O que faze-
mos com nosso tempo? Qual era a idade da minha mae quando
isso aconteceu? O que mais me marcou nesse tempo? Quan-
to tempo eu uso para isso? Serd que dard tempo? O tempo
prolongado favorece a aprendizagem? O que eu fago com meu
tempo? Vocé € uma pessoa sem tempo?
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Essas questdes instigam a pensar sobre o substantivo Tem-
po. Afinal, o que é o tempo? H4 uma “dimensao do tempo que
nos constitui e da certa materialidade a nossa existéncia” (Rove-
roni; Momma; Guimaraes, 2019, p. 224). Quando ha referén-
cia ao conceito de tempo — seja ele histérico, cronoldgico, fisico
ou psicoldgico — esta se falando de diferentes categorias, ou
seja, de maneiras de entender o que € o “tempo”. Por exemplo,
ao abordar um periodo cronoldgico, que se baseia em datas e
numa histéria acumulativa (o tempo Chronos), também se faz
referéncia ao tempo da memoria (o tempo Kairds). Este Gltimo
descrito como “cadtico, exigente e subversivo” (Garnica, 2014,
p. 62), torna-se crucial quando discutidas as experi€ncias nos
espagos de formacao, levando em conta as memorias dos indivi-
duos envolvidos nesse processo.

Envolta em um tempo (Chronos) histérico, social e politico,
a instituicao escolar nao fica a margem dessa discussao, visto
que o tempo discutido e envolvido em tais contextos educacio-
nais remete

a dimensao politica e socioldgico-cultural na qual o tem-
po toma formas e matizes que tocam em questdes cen-
trais de cunho ideoldgico e nao meramente terminold-
gico, conceitual ou organizacional (Roveroni; Momma;
Guimaraes, 2019, p. 225).

Sob esse viés, ainda em 1950, Anisio Teixeira mencionava a
instituicdo de Tempo Integral como uma

pauta socioeducativa comprometida com investimentos
e esforgos para forjar uma escola pablica democrética
na qual as diferencas de classe social e de privilégios nao
encontrariam ressonancia, tendo em vista a dimensao
igualitaria e unificadora (Teixeira, 1956, p. 25-26).
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Desde entao, mais de setenta anos se passaram e a pauta da
Educagao Integral e em Tempo Integral tem sido tema de pro-
jetos e programas governamentais e tem lutado para se tornar
politica publica no contexto brasileiro.

Essa concepgao educacional encontra acolhida nas diferen-
tes etapas da Educagao Basica, uma vez que pauta temas e concei-
tos estreitamente ligados a vida, a escola, ao curriculo, ao ensino,
a aprendizagem, ao territdrio, a intersetorialidade, a governanga
e a sociedade, entre outros, os quais se tornam principios integra-
dores e articuladores da Educacao Integral e em Tempo Integral.
Nessa perspectiva, “o olhar sobre as caracteristicas singulares de
cada estudante e o seu reconhecimento como sujeito de direito
despontam como compromissos da Escola de Tempo Integral”
(Cora; Trindade, 2015, p. 84). Essa integragao entre vida e escola
possibilita superar fragmentacdes de conhecimentos e adensa-los
as préticas sociais e a vida cotidiana, contribuindo, dessa manei-
ra, para reduzir a fungao da escola a uma simples transmissora de
conteddos que prioriza a dimensao intelectual.

Nesse viés, € cada vez mais importante refletir sobre o con-
ceito de Educacao Integral em Tempo Integral. A maneira como
se entende o tempo é um aspecto central e estratégico que pos-
sibilita a implementacdo de um curriculo voltado para a Edu-
cagdo Integral, mas nao € o tnico fator que se deve considerar.
E necessério e urgente rever o Projeto Politico Pedagdgico, a
politica de Educacao Integral dos municipios e estados, o cur-
riculo das escolas, a formagao inicial e continuada de profes-
sores, a presenga de componentes curriculares especificos nos
cursos de licenciaturas e a exigéncia de maior articulacao entre
os programas federais (Pibid, PET, entre outros) com o tema da
Escola de tempo integral, de forma que se amplie e se organize
o tempo integral em diferentes e diversos horizontes. Tudo isso
sem deixar de pensar na infraestrutura (institucional ou néo)
e no financiamento direto para que as experiéncias educativas
possam ser valorosas, promotoras de saberes e, principalmente,
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que envolva a participacao dos atores centrais: estudantes, pro-
fessores e comunidade.

Durante essa trajetéria, diversas agoes foram desenvolvidas
em nivel federal em torno da Educacdo Integral e em Tempo
Integral. No entanto, com a instituicdo da Década da Educacao,
conforme estabelecido pelo artigo 87 da LDB (Brasil, 1996), o
Estado brasileiro comegou a elaborar Planos Decenais de Edu-
cagdo, buscando assim fortalecer ainda mais essa abordagem
educacional. O mais recente, criado pela Lei 13.005/2014 com
vigéncia entre 2014-2024 possui uma meta especifica voltada a
Educacao em Tempo Integral: Meta 6 — “Oferecer educagao em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas puablicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagao basica”.

Com acompanhamento constante do PNE, em 2022, foi
realizado o 4° ciclo de Monitoramento das Metas, porém o re-
sultado foi desolador: o percentual de matriculas em tempo in-
tegral na rede publica brasileira caiu de 17,6%, em 2014, para
15,1%, em 2021, subindo para 20,6% em 2023. Com relagao
a atingir 50% das escolas com Educacao em Tempo Integral
(ETI), 2023 trouxe um acréscimo da meta para 30,5%, aumen-
tando o dltimo percentual em 1,5%.

. - Meta 2024: 50% Resultado 2023:
Indicador éB: Percentual de escolas publicas da

educacao basica que possuem, pelo menos, 25% dos
alunos do publico alvo da ETl em jornada de tempo ’]\ 1,5

integral 0.0% 30 , 5% 50,0%

Figura 1. Percentual de escolas piblicas em ETI
Fonte: Painel de Monitoramento das Metas do PNE, 2024.

O que se observa é que ainda se esta distante da meta de atingir
50% das escolas e, no minimo, 25% dos estudantes. Encontra-se,
em 2024, com dados de 2023, a cerca de 20 pontos para alcangar
a meta prevista. Os resultados do monitoramento referentes ao ano
de 2023 podem ser observados no Painel de Monitoramento das
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Metas do PNE! (2014-2025), em que se pode perceber as dispari-
dades regionais na cobertura do tempo Integral.

Percentual de escolas de ETI - Grandes Regioes - 2014-2023

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

@ Norte ® Nordeste ® Sudeste ® Sul © Centro-Oeste

Figura 2. Percentual de escolas pablicas em ETI por regiao
Fonte: Painel de Monitoramento das Metas do PNE, 2024.

A regido Sul (32,95%) esta, conforme € possivel acompa-
nhar na Figura 2, acima da média nacional de implementacao
da Meta 6 (30,5%), porém abaixo da meta estipulada de 50%
das escolas. Contudo, € perceptivel uma grande disparidade en-
tre a implementacao nas diferentes regides do Brasil: Nordeste
alcancou 33,5%, Sudeste 36,2%, Centro-Oeste 26,5%, enquan-
to Norte alcangou apenas 11,5% das escolas publicas com a
Educagao em Tempo Integral.

Nesse contexto, para que a meta seja alcangada, sera ne-
cessario um crescimento de 19,5 pontos percentuais. Diante do
diagnéstico apresentado, o Governo Federal priorizou a Educa-
cao em Tempo Integral considerando ainda outras motivacdes:

* A baixa centralidade do Plano Nacional de Educacao
nas politicas e programas dos altimos anos;

* A auséncia de plano de agéo estratégico para criagdo e/
ou aceleragdo de programas que viabilizem o alcance da
Meta 6;

1. Brasil. Ministério da Educagao. Monitoramento das Metas do PNE (Pla-
no Nacional de Educagéo. Relatério de Acompanhamento). Brasilia, 2024.
Disponivel em: https://bit.ly/4dgichK. Acesso em: 11 nov. 2024.
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* O aumento da vulnerabilidade social nas infancias e
adolescéncias brasileiras;?

* Efeitos negativos da pandemia da covid-19 sobre o de-
senvolvimento e aprendizagem dos estudantes’;

* Acirramento das desigualdades sociais*.

Tomando por base esses e outros parametros, o Governo Fe-
deral, amparado por sua competéncia em relagao aos entes fede-
rados, criou o Programa Escola em Tempo Integral com o princi-
pio constitucional de assegurar padrdes minimos de qualidade no
direito a educagao. Conforme Cord, Loss e Begnini (2012), esse
principio demanda um esforgo coletivo, intersetorial e articulado
entre os entes federados e as instincias sociais, bem como prevé
induzir a assisténcia financeira (complementar e suplementar) e
fomentar a assisténcia técnica aos sistemas de ensino.

Entende-se que a assisténcia técnica requer um amplo pro-
cesso de escuta, didlogo e participacao social na proposigao da
politica pablica no que se refere ao projeto, diretrizes e curriculo
para a expansao da jornada escolar com qualidade e equidade,
em cada etapa da Educagdo Basica. Nesse interim, no préximo
topico, sao apresentadas as acoes desenvolvidas no ambito da
Universidade Federal da Fronteira Sul, relativas a Educagao em
Tempo Integral, principalmente, a partir da proposta formativa
para a regido Sul em parceria com o0 MEC e com outras quatro
instituicoes de ensino superior das demais regides do pafs.

2. Estudos demonstram que, com a pandemia da covid-19, o aumento da
pobreza impactou o dobro de criangas e adolescentes em comparagao com
adultos. Foram ainda as criangas ndo brancas e moradoras das regides
Norte e Nordeste as mais afetadas pela pobreza monetaria.

3. Diversos estudos apontam para o aumento do fendmeno da pobreza
de aprendizagem, do aumento do abandono e evasao escolar, tal como a
acentuacdo de desigualdades educativas entre estudantes brancos e ne-
gros, com e sem deficiéncia, entre estudantes de comunidades e povos
tradicionais e os de areas urbanas.

4. Brasil. Ministério da Educagao. Escola em Tempo Integral. Brasilia: MEC,
2024. Disponivel em: https://bit.ly/42hzEQT. Acesso em: 11 nov. 2024.
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A Universidade Federal da Fronteira Sul e a educagao
em tempo integral

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) possui
uma histdria recente, com menos de duas décadas, no cenéa-
rio educacional brasileiro. Situada na regido Sul, possui uma
abrangéncia/campi no Noroeste do Rio Grande do Sul, Oeste
de Santa Catarina e Sudoeste do Parana.

Mesmo sendo uma institui¢ao recente, a UFFS tem um his-
toérico robusto em programas interinstitucionais que envolvam
a Educagao em Tempo Integral. Pode-se citar, como exem-
plo, a oferta de pés-graduagao lato sensu que iniciou em 2012
com trés turmas que aconteceram concomitantemente, uma no
Campus Chapecd, uma no Campus Erechim e outra em Pato
Branco, no Paran4, vinculada ao Campus Laranjeiras do Sul.

Outra agao aconteceu entre 2013 e 2014, no projeto de exten-
sao intitulado “Educagao Integral e em Tempo Integral: formacao
e acompanhamento da implementacao no municipio de Chapecé/
SC”, no qual se buscou formar gestores e professores do munici-
pio de Chapecé (SC) no acompanhamento da implementagao da
Educacao Integral e em Tempo Integral. Nessa perspectiva, objeti-
vou-se dialogar e compartilhar as responsabilidades da construgao
de um projeto de educagdo em tempo integral que fosse capaz de
propiciar aprendizado e qualidade de ensino aos profissionais en-
volvidos com a Educacao Integral e em Tempo Integral.

Na sequéncia, entre 2014 e 2015, foi desenvolvido o projeto
de extensao “A escola e a cidade: politicas publicas educacio-
nais” em parceria com as secretarias municipais de educacio
de Abelardo do Luz (SC) e Concérdia (SC), atingindo em tor-
no de 350 professores ¢ gestores da rede publica. Essas agoes
demonstram uma das grandes opg¢des formativas da UFFS: a
defesa da Educagao em Tempo Integral na regido e no pais.
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Nesse sentido, recentemente, no final de 2023, iniciaram-se
as tratativas para a criacdo do Programa de Formacao Conti-
nuada para Profissionais da Educacao Bésica na Perspectiva da
Educacao Integral em Tempo Integral, nascido em decorréncia
da parceria entre o Ministério da Educacdo e de cinco Univer-
sidades Federais — Universidade Federal da Bahia, Universidade
Federal do Para, Universidade Federal de Goids, Universidade
Federal de Minas Gerais e Universidade Federal da Fronteira Sul
— para a formac@o, em um primeiro momento, de gestores e téc-
nicos das secretarias municipais e estaduais de educacao que ade-
riram a convocatdria para a implementacdo e desenvolvimento do
Programa Escola em Tempo Integral em suas redes de educagao.

No contexto da regido Sul, o Programa de Formacao foi
ofertado a partir da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), instituicao multicampi localizada nos trés estados do
Sul do Brasil, sendo Chapecé (Santa Catarina), Cerro Largo,
Erechim e Passo Fundo (Rio Grande do Sul), Laranjeiras do Sul
e Realeza (Parana). A proposta formativa dialoga diretamente
com o Programa Escola de Tempo Integral, com as Secretarias
de Educacao dos estados e dos municipios, com os Comités
Territoriais, as escolas e seus professores, que se entrelacam em
uma proposta de Educagéo Integral. A agdo tem por finalidade
a oferta de formacgao continuada para profissionais das Secreta-
rias de Educacédo, em especial dos municipios que fizeram ade-
sdo ao Programa Escola em Tempo Integral em toda a regido
Sul do Brasil. A formagao tem como principal objetivo fomentar
a elaboracao e/ou revisao das politicas locais de Educacao Inte-
gral em tempo integral, contribuindo assim para o fortalecimen-
to do Programa Escola em Tempo Integral.

Quanto ao Programa Escola em Tempo Integral, trata-se de
uma estratégia para induzir a criacdo de matriculas em tempo
integral em todas as etapas e modalidades da Educagao Basica.
Coordenado pela Secretaria de Educagao Bésica (SEB) do Mi-
nistério da Educacao, sua finalidade € viabilizar o cumprimento
da Meta 6 do Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (Lei n.
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13.005/2014), sendo uma politica de Estado construida pela
sociedade e aprovada pelo parlamento brasileiro.
Sao objetivos do Programa Escola em Tempo Integral:

I — Fomentar a oferta de matriculas em tempo integral, em
observancia a Meta 6 estabelecida pela Lein. 13.005/2014,
que instituiu o Plano Nacional de Educacao;

II — Elaborar, implantar, monitorar e avaliar a Politica
Nacional de Educacdo Integral em tempo integral na
Educagao Basica;

I — Promover a equalizagao de oportunidades de acesso
e permanéncia na oferta de jornada de tempo integral;
IV — Melhorar a qualidade da educacgao publica, elevando
os resultados de aprendizagem e desenvolvimento inte-
gral de bebés, criangas e adolescentes; e

V — Fortalecer a colaboragao da Unido com estados, mu-
nicipios e o Distrito Federal para o cumprimento da Meta
6 do Plano Nacional de Educacao.

A ampliacao do tempo de permanéncia do estudante na es-
cola é uma das estratégias que possibilitam a materializacao da
proposta de um curriculo de Educagao Integral, mas nao a tni-
ca. E essencial que a ampliagdo e organizagdo do tempo integral
seja consequéncia do projeto politico pedagdgico e do curriculo
escolar, associados aos espagos dentro e fora da escola, dos ma-
teriais, da relacdo com os recursos e saberes do territdrio, da es-
cuta e da participagdo dos estudantes e comunidades escolares
nos processos educativos e na gestao escolar.

O Programa Escola em Tempo Integral estrutura-se em seis
eixos orientadores para a implementacao de politicas nacionais
de educagao integral.

[1 .Ampliar] [2. Formar] [3.Fomentar] [A.Estruturar] [S.Entrelagar] [6.Acompanhar]

Figura 3. Eixos da Politica de Educacao Integral
Fonte: Elaborado pelos autores, adaptado da Lei n. 13.005/2014.

22



Tempos de Outro Aprender: A Educagao Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

Cada eixo guarda as suas especificidades e acOes a serem
progressivamente desenvolvidas. Todavia, cabe as universida-
des pablicas federais, responsaveis pelo programa de formacao,
aprofundar o eixo formar, que se consolida pela articulagao com
o Ministério da Educagao e, assim, assume o protagonismo dos
processos formativos.

Organizagao da oferta do curso

Na regiao Sul, a formagao do Programa Escola em Tempo
Integral previu como publico-alvo Secretérios de Educagéo e
Dirigentes Municipais de Educaco, além de técnicos de Se-
cretarias, totalizando duas vagas por ente federado. Portanto,
foram ofertadas 2.382 vagas.

As demandas apresentadas pelo MEC para desenvolvimen-
to do processo formativo consideraram a necessidade das Se-
cretarias de Ensino, ao aderir ao programa, de elaborarem /ou
revisarem suas politicas locais de Educagao Integral em tempo
integral. Dessa forma, o programa de formagéo precisou con-
templar componentes gerais e especificos:

Componentes gerais:

* Fundamentos da Educacao Integral;

* Programa Escola em Tempo Integral;

* Arcabougo legal da Educagao Integral e do tempo in-
tegral;

* Topicos para a elaboragao de Politicas de Educacéo In-
tegral em tempo integral em nivel local ou estadual.

Componentes especificos:

Modulados pelo programa préprio da(s) universidade(s).

Em vista disso, em ateng@o as demandas especificas da re-
giao Sul, as atividades formativas foram desenvolvidas por meio
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de uma formacao de 100 (cem) horas, organizada em seis mé-
dulos, a saber:

« MODULO ZERO — Eventos introdutérios (6h);

« MODULO 1 - Programa Escola em Tempo Integral
(12h);

« MODULO 2 — Fundamentos da Educacio Integral
(16h);

« MODULO 3 — Bases Legais da Educacao Integral e do
tempo integral (12h);

« MODULO 4 — Tépicos para a elaboragdo de Politicas
de Educacao Integral em tempo integral em nivel local
ou estadual (12h);

« MODULO 5 — Gesto democritica e as diversas instan-
cias de participacdo e acompanhamento social: criagdo
de comités de educagao integral (12h);

« MODULOG6 - Topicos especiais em projetos para Edu-
cagao integral (10h).

Por fim, realizou-se o “1° Encontro de Pesquisa e redes de
Ensino em Educacao Integral da regiao Sul (I Eprei-Sul)” en-
tre os dias 10 e 11 de outubro de 2024. Tal evento apresentou
como tematica “Tecendo o pensar e o fazer: praticas e reflexdes
na construcdo da escola em tempo integral” e teve como pre-
tensdo estimular o publico-alvo a concretizar o inédito-viavel,
— como se referia Paulo Freire — nas redes de educacao publica
e integral de municipios e estados.

O evento foi realizado de forma presencial e contou com
mais de novecentas (900) inscri¢des, acontecendo no Centro de
Eventos Plinio Arlindo de Nés, em Chapecd, oeste de Santa Ca-
tarina. O I Eprei-Sul objetivou o seguinte: melhorar politicas de
educagao integral na regido Sul, conectando teoria e pratica; es-
timular a produgao cientifica sobre a educagao integral em gru-
pos de pesquisa e programas de pds-graduagao; acompanhar o
Programa Escola em Tempo Integral na regiao Sul; e cooperar

24



Tempos de Outro Aprender: A Educagao Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

com o acompanhamento das politicas de educacao integral nos
municipios e estados por meio do incentivo a criagao de comités
territoriais de educagao integral.

O evento contou com mesas redondas, conferéncias, painéis
de experiéncias, apresentagao de trabalhos em forma de pOste-
res e momentos culturais. Tais momentos foram protagoniza-
dos por criangas de escolas de Educagao Integral e em Tempo
Integral dos municipios de Aguas Frias ¢ de Nova Itaberaba,
pertencentes a regiao Oeste de Santa Catarina.

Considerando a diversidade de experiéncias, de discussdes
e de saberes que foram suscitados durante o evento, os parti-
cipantes puderam interagir, de forma critica, com as tematicas
discutidas, tornando o0 momento impar para o desenvolvimento
da Educagao Integral e em Tempo Integral.

Em termos de execuc@o, o Programa de Formagao Continuada
para Profissionais da Educagao Basica na Perspectiva da Educa-
¢ao Integral em Tempo Integral ofertou, na regido Sul, formacao
para aproximadamente 2.040 secretarios e servidores técnicos das
Secretarias de Educagao da regiao Sul. O grupo foi distribuido
em 60 turmas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e o
projeto contou com uma equipe dedicada e comprometida, a qual
compreendeu sua importancia na implementagao da politica. Em
termos quantitativos, envolveram-se no projeto 92 servidores da
UFFS e 17 colaboradores externos, os quais ocupam as funcoes de
Coordenadores Estaduais e Coordenadores de Formagao.

Como destacado acima, a formacdo foi proposta a partir
da parceria entre 0 MEC e as cinco IES de oferta, sendo que
cada institui¢do produziu o material base de um dos cinco mé-
dulos iniciais, com o apoio fundamental de pesquisadores que
sao especialistas e referéncia na tematica da Educac@o integral
no contexto brasileiro e internacional. A formacao da regiao
Sul ocorreu com mediagdes no Moodle Académico da UFFS,
plataforma em que foram postados os materiais e as atividades
desenvolvidas pelos cursistas.
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Consideragoes finais

No ambito do Programa de Formacao Continuada para
Profissionais da Educagao Basica na Perspectiva da Educagao
Integral em Tempo Integral, é importante destacar alguns re-
sultados previstos e alcangados com a oferta da formagao na
regiao Sul, dentre eles:

* Formagao continuada qualificada para os Profissionais
da Educagao Bésica na perspectiva da Educacao Inte-
gral em Tempo Integral na regido Sul do Brasil;

* Fortalecimento das politicas de Educacao Integral em
Tempo Integral no ambito dos estados e municipios de
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parana;

* Constituicdo de Comités territoriais (locais, estaduais,
metropolitanos e territoriais) de Educacdo Integral/Es-
colas de Tempo Integral nos trés estados integrantes do
Programa em parceria com a UFFS;

* Realizagao do 1° Encontro de Pesquisa e Redes de En-
sino em Educacao Integral da regiao Sul (Eprei-Sul);

*  Promogao do III Seminario Nacional de Educagao In-
tegral com o tema a Educacao Integral e o cuidado com
a vida e o planeta, realizado em novembro de 2024 em
Brasilia-DF, em parceria com o Ministério da Educacao
(MEC), com o Governo do Distrito Federal (GDF), com
a Universidade de Brasilia (UnB) e outras instituicoes;

* Publicagao dos anais do 1° Eprei-Sul e de dois livros
tedricos contendo textos de formadores e pesquisadores
da tematica da Educacao Integral;

* Previsdo da edicao e langamento de minidocumenta-
rios relacionados a formacao e ao tema da Escola em
Tempo Integral.

No decorrer da execugdo do projeto, os resultados foram
adaptados a realidade local e as necessidades apontadas pelas
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instituicOes parceiras, sendo esperada, além da formacao, do
fortalecimento das politicas de Educagao Integral em Tempo In-
tegral no ambito dos estados e municipios e da constitui¢ao de
Comités territoriais (locais, estaduais, metropolitanos e territo-
riais) de Educacao Integral/Escolas de Tempo Integral, a publi-
cagdo deste livro, que contempla um dos produtos previstos na
parceria MEC-UFFS.

Destaca-se a importancia das discussoes sobre Educagao
Integral e em Tempo Integral promovidas a partir desse Projeto
para essa regido. Foram momentos de muito aprendizado opor-
tunizados por um Programa que pensa nas especificidades dos
locais de implementagao da escola em tempo integral.
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ESCOLA, DEMOCRACIA E
CURRICULO:
ENTRETECENDO OS FIOS DA
HISTORIA PARA PENSAR A
EDUCACAO INTEGRAL

Jaqueline Moll
Juares da Silva Thiesen

Introdugao

O presente texto propde-se a pensar a educagao integral, no
ambito da escola de dia completo e do curriculo integral, recupe-
rando aspectos de suas matrizes histdricas no Brasil sob a pers-
pectiva da democracia — condigdo para ampliar condigdo para
ampliar o campo conceitual que orienta os debates pedagdgicos.

Partindo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de
1932 (Azevedo et al., 2010), que pode ser considerado um marco
para o debate publico e para a afirmagao da educagéo basica como
direito no Brasil, vamos encontrar, nesse caminho histdrico, gran-
des obras educacionais que configuraram um jeito diferenciado e
novo para pensar e fazer acontecer a escola piblica, relacionada
organicamente as lutas pela afirmagao da democracia.

As Escolas-Parque, propostas por Anisio Teixeira, associadas
as Escolas-Classe, configuraram a proposigao de uma experiéncia
escolar de educac@o integral que garantisse o direito ao tempo dia-
rio completo de escola e amplas possibilidades formativas, induto-
ras de uma insercao qualificada da vida em sociedade.

A partir da experiéncia das Escolas Parque/Escolas Classe,
materializada em Salvador, no final dos anos 40, e na nova ca-
pital federal, Brasilia, nos anos 60, outras experiéncias muito
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significativas foram construidas. Destacamos os Centros Inte-
grados de Educacao Publica (Cieps) no estado do Rio de Ja-
neiro, pensados e construidos sob a lideranca de Darcy Ribeiro.

Ha outras experiéncias dignas de registro e que compuse-
ram o cenario histérico e pedagdgico contemporaneo a Anisio
Teixeira, como os Ginasios Vocacionais propostos no estado de
Sao Paulo, sob a coordenagao de Maria Nilde Mascellani.

Importante referirmos a relagdo orgénica entre estas expe-
riéncias, em termos de politicas educacionais, e os momentos
histéricos em que aconteceram, localizados em periodos em que
se materializaram projetos amplos e inclusivos de desenvolvimen-
to social e econdmico, para incorporagao de amplas parcelas da
populagdo, em um ambiente politico de afirmacao democratica.

E importante marcar que Darcy Ribeiro, entdo Senador da
Repiblica, pelo estado do R], foi o relator da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, de 1996 (Brasil, 1996), que, ba-
seada na Constituicao Federal de 1988, aponta o pleno desen-
volvimento do educando, a formagao para a cidadania e a pre-
paragao para o trabalho, como objetivos da educacao brasileira.
Esta, por sua vez, que deveria ser, progressivamente, ampliada
em sua jornada diaria em um ambiente de, também, progressiva
autonomia pedagdgica, financeira e administrativa das escolas.

Estavam postas as bases legais para o advento de um projeto
que, se continuado, poderia ter constituido as condi¢bes para a
tao almejada qualidade educacional, pois teria garantido a gera-
¢Oes inteiras de criangas e jovens uma experiéncia significativa
de formagao humana integral, sempre postergada e desconti-
nuada no cendrio brasileiro.

Ao invés disso, nem as experiéncias de Anisio ou de Maria
Nilde foram retomadas como referéncias para a reconstrugao
do sistema educacional nacional pés-ditadura e nem os Cieps
ganharam o destaque necessario para desencadear, em todos
os estados e municipios da federacao, os movimentos, agoes ¢
politicas necessarias — que deveriam ser coordenadas pelo Mi-
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nistério da Educagdo (MEC) — para a consolidacao da escola
de tempo e educagao integral.

Apesar da ideia e do compromisso com uma educagao in-
tegral estar presente em certo idedrio pedagdgico, em diferen-
tes documentos legais e, especificamente, no Plano Nacional de
Educagao de 2000, foi somente em 2007, no ambito das agdes
do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do Minis-
tério da Educacado, que o Programa Mais Educacao’ retoma os
fios dessa histéria na educacao brasileira.

Tendo como perspectiva o horizonte de uma escola de dia
inteiro, articulada a sua comunidade e articuladora de sabe-
res consagrados nos diferentes campos do conhecimento e no
mundo da vida, bem como praticas culturais e sociais confi-
guradoras de um curriculo integral, o Programa Mais Educa-
¢ao constitui o que podemos denominar como uma releitura
contemporanea da pauta e da agenda da educacao integral no
Brasil sem, contudo, contar com meios para a reconfiguragao
fisica das redes escolares, como aconteceu com as experiéncias
anteriores. Sua contribuicao foi efetivamente significativa para
a reconstrugdo de um imaginario pedagdgico e politico que
rompeu com a naturalizagdo da escola de turnos, provocan-
do as comunidades escolares a pensar nas inimeras possibi-
lidades formativas que poderiam compor o curriculo escolar,
considerando outros tempos e espagos para a a¢ao educativa.

Partindo desses fios histéricos, nossa discussao chegaréd ao
presente da educagfo brasileira com a implementacido da Lei
14.640/2023, que instituiu o “Politica da Escola de Tempo In-
tegral” (Brasil, 2023), retomando o caminho interrompido com
o0 ocaso do Programa Mais Educagao e recolocando, na agenda
atual, os desafios dessa construgao e de sua sustentabilidade.

Buscaremos explicitar elementos que apontem a natureza
do projeto educativo, desenhado por estes diferentes processos
histdricos, na concepgao de escola e de curriculo que evidencia-
ram e evidenciam, bem como na sua intima relacdo com a vida
democrética, pela inclusao qualificada de geragdes de criancas e
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adolescentes em espacos educacionais dignos deste nome e dos
compromissos com um pais justo e soberano.

Os fios da histéria: lutas, personagens, obras, ideias e
ideais educacionais

O Manifesto de 1932 representou, efetivamente, um movi-
mento precursor na luta pela educacao universal, publica, laica
e integral que teve como coluna mestra a ideia de que a educa-
cao, seriamente encarada pelo poder publico, poderia mudar o
destino da sociedade brasileira. Redigido pelo educador paulista
Fernando de Azevedo, em didlogo com educadores e persona-
gens de renome, como Anisio Teixeira, Hermes Lima, Paschoal
Leme, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Cecilia Meireles, entre
outros(as), o Manifesto denunciava a desorganizacio, o atra-
so, a seletividade e o arcaismo da educacao escolar brasileira e
anunciava uma proposta de organizagao de um plano geral para
afirmacao de uma escola obrigatdria, gratuita, republicana que
garantisse, a toda populagéo, condi¢des para o desenvolvimento
e a consolidacao de um pais soberano.

Entre as inimeras reflexdes e ideias do Manifesto, vamos
encontrar, explicitamente, a perspectiva de uma educagao in-
tegral e de sua articulagdio com o que de melhor a civilizacao
pudesse oferecer para as novas geracdes. Sob o instigante titulo
“A reconstrugao educacional no Brasil: ao povo e ao governo”,
o Manifesto, escrito hd quase cem anos, sob o prisma das con-
cepcoes e principios, vigentes e em disputa na época, associa, de
modo indelével, o desenvolvimento do pais a elevagao da educa-
¢ao ao primeiro dos problemas nacionais:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobre-
leva em importancia e gravidade o da educagdo. Nem
mesmo os de carater economico lhe podem disputar
a primazia nos planos de reconstrugdo nacional. Pois,
se a evolugdo organica do sistema cultural de um pafs
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depende de suas condigdes econdmicas, é impossivel
desenvolver as forgas econdmicas ou de produgéo, sem
o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvi-
mento das aptidoes a invencdo e a iniciativa que s@o os
fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma
sociedade. No entanto, se depois de 43 anos de regi-
me republicano, se der um balango ao estado atual da
educacgfo publica, no Brasil, se verificara que, dissocia-
das sempre as reformas econdmicas e educacionais, que
era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no
mesmo sentido, todos os nossos esforgos, sem unidade
de plano e sem espirito de continuidade, nao lograram
ainda criar um sistema de organizagao escolar, a altura
das necessidades modernas e das necessidades do pais
(Azevedo et al., 2010, p. 33).

O Manifesto apresentava, explicitamente, “o direito de cada
individuo a sua educagéo integral” e conclamava o Estado (o
poder puablico) a “reconhecer e considerar a educagao [...]
como uma fungdo social e eminentemente puablica, que ele é
chamado a realizar, com a cooperagao de todas as institui¢oes
sociais” (Azevedo et al., 2010, p. 43).

Como um lastro para as experiéncias democraticas nas po-
liticas educacionais brasileiras, o Manifesto enuncia um amplo
e generoso projeto educacional baseado em principios como a
laicidade, apontando o necessario respeito a integridade da per-
sonalidade em formacao, que deve estar alheia no ambiente es-
colar “a pressao perturbadora da escola quando utilizada como
instrumento de propaganda de seitas e doutrinas e a gratuidade
como principio igualitario que torna a educagdo, em qualquer
de seus graus, acessivel a todos, além da coeducagdo” para con-
vivéncia entre meninos e meninas.

A explicitacao de tais principios ajudou a construir o cami-
nho que conduziu, apesar das interrupgdes da Democracia em
1937 e em 1964, aos avangos firmados na Constitui¢ao de 1988
que, sem davida, pavimentam as bases atuais para a educagao
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integral no Brasil e a amplitude de suas concepc¢des denota a
compreensao de uma educacao integral e integradora:

Pois, é impossivel realizar-se em intensidade e extensao
uma sdlida obra educacional sem se rasgarem na escola
aberturas no maior nimero possivel de direcoes e sem
se multiplicarem os pontos de apoio de que ela precisa,
para se desenvolver, recorrendo & comunidade como a
fonte que lhes ha de proporcionar todos os elementos ne-
cessarios para elevar as condicOes materiais e espirituais
das escolas. A consciéncia do verdadeiro papel da esco-
la na sociedade impde o dever de concentrar a ofensiva
educacional sobre os nicleos sociais, como a familia, os
agrupamentos profissionais e a imprensa, para que o es-
forgo da escola se possa realizar em convergéncia, numa
obra solidéria, com as outras institui¢des da comunidade.
Mas, além de atrair para a obra comum as instituigdes
que sdo destinadas, no sistema social geral, a fortificar-
-se mutuamente, a escola deve utilizar, em seu proveito,
com a maior amplitude possivel, todos os recursos for-
midaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o radio,
com que a ciéncia, multiplicando-lhe a eficécia, acudiu a
obra de educagéo e cultura e que assumem, em face das
condi¢des geograficas e da extensdo territorial do pais,
uma importancia capital. A escola antiga, presumida da
importancia do seu papel e fechada no seu exclusivismo
acanhado e estéril, sem o indispensavel complemento e
concurso de todas as outras instituigSes sociais, se suce-
dera a escola moderna aparelhada de todos os recursos
para estender e fecundar sua acéo na solidariedade com o
meio social, em que entdo, e s6 entdo, se tornara capaz de
influir, transformando-se num centro poderoso de cria-
cdo, atracéo e irradiacdo de todas as forgas e atividades
educativas (Azevedo et al., 2010, p. 62-63).

Podemos apontar a articulagdo de institui¢des, politicas,
areas, atores sociais como uma das proposicoes fundamentais
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do Manifesto de 1932, para a concretizagao da grande tarefa in-
tegradora da educagao nacional a ser desenvolvida pelo estado,
em cooperagao com a sociedade, superando os arcaismos de um
sistema de memorizagdes e repeticOes para poucos e assumindo
a tarefa universal de desenvolver as possibilidades de criacao,
através de proposicdes educativas integradas ao maior conjunto
de forgas e poténcias sociais.

Anisio Teixeira foi, entre os signatarios do Manifesto, quem
mais longe levou essas ideias, através de uma obra que atra-
vessou toda a sua vida e abarcou todas as areas estruturadoras
de uma politica educacional consistente e duradoura. Ajudou a
pensar a legislagao educacional, as questdes de infraestrutura,
de formacao e de carreira docente, de pesquisa, de organizacdo
curricular, materializando suas ideias no estado da Bahia, do
Rio de Janeiro e no novo Distrito Federal.

Especificamente em 1949, inaugurou no Bairro da Liber-
dade, na periferia da cidade de Salvador, o complexo educativo
que tem seu centro na popularmente conhecida Escola-Parque,
denominada Centro Educacional Carneiro Ribeiro, para a qual
convergiam quatro Escolas-Classe, constituindo-se um territd-
rio de pertencimento pedagdgico, expandido uma década de-
pois na obra educacional realizada em Brasilia, sobretudo nas
superquadras sul (SQS) 308 e 508.

Por ocasido da III Conferéncia Nacional de Educagao, rea-
lizada em Salvador (BA), em dezembro de 1966, Anisio afirma:

Tive, entdo, a oportunidade de ponderar que, entre nds,
quase toda infincia, com excegdo de filhos de familias
abastadas, podia ser considerada abandonada. Pois, com
efeito, se tinham pais, ndo tinham lares em que pudessem
ser educados e se, aparentemente, tinham escolas, na reali-
dade nao as tinham, pois as mesmas haviam passado a sim-
ples casas em que as criangas eram recebidas por sessdes
de poucas horas, para um ensino deficiente e improvisado.
No minimo, as criancas brasileiras, que logram frequen-
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tar escolas, estao abandonadas em metade do dia. E este
abandono € o bastante para desfazer o que, por acaso, te-
nha feito a escola na sua sessao matinal ou vespertina. Para
remediar isso, sempre me pareceu que deviamos voltar a

escola de tempo integral (Teixeira, 1959, p. 82).

Seus pressupostos estavam, inequivocamente, vinculados a
compreensao do direito a educag@o que todas as criangas brasi-
leiras deveriam ter, portanto a equidade de oportunidades que
deveriam ser materializadas através da escola. Nao falava de
qualquer escola, mas de uma escola integral, no dia completo a
ser oferecida aos estudantes, e na amplitude curricular, consi-
deradas todas as oportunidades formativas a serem organizadas
e ofertadas ao longo do processo formativo a ser vivenciado de
modo ativo pelas criangas e adolescentes:

A organizacao da escola, pela forma prevista, daria ao
aluno a oportunidade de participar, como membro da co-
munidade escolar, de um conjunto rico e diversificado de
experiéncias, em que se sentiria: o estudante na escola-
-classe, o trabalhador nas oficinas de atividades indus-
triais, o cidaddo nas atividades sociais, o esportista no gi-
nasio, o artista no teatro e nas demais atividades de arte,
pois todas essas atividades podiam e deviam ser desenvol-
vidas, partindo da experiéncia atual das criancas para os
planejamentos elaborados com a sua plena participacéo e
depois executados por elas proprias. Seriam experiéncias
educativas, pelas quais as criancas iam: adquirir habitos
de observagao, desenvolver a capacidade de imaginar e ter
ideias, examinar como podiam ser executados e executar
o projeto, ganhando, assim, habilitagdo para a agfo inte-
ligente e eficiente em sua vida atual, a projetar-se para o
futuro (Teixeira, 1966, [n.p.], grifos do autor).

A amplitude dos espacos destinados a educacao na “escola
comum” para todas as criangas e adolescentes brasileiros deve-

36



Tempos de Outro Aprender: A Educagao Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

ria, para Anisio Teixeira, constituir-se como uma “universidade
da infancia”, propiciando vivéncias e experiéncias do mundo da
vida, relacionadas a convivéncia social, aos experimentos cienti-
ficos, aos projetos culturais, as praticas esportivas, operando no
seu conjunto o “pleno desenvolvimento humano” que, décadas
depois, tornar-se-ia um imperativo constitucional.

Na Escola-Parque de Salvador, Anisio Teixeira estruturou
setores especificos: um voltado as artes aplicadas, industriais e
plasticas; outro dedicado a recreacao e educagao fisica, com jo-
gos e ginéstica; um para as artes c€nicas, abrangendo teatro,
mdsica e danca; um focado em extensao cultural e biblioteca,
oferecendo espacos de leitura, estudo e pesquisa; e um setor so-
cializante, que incluia o grémio estudantil, jornal, radio escola,
um banco interno (com sistema préprio de valores monetarios) e
uma loja com produtos elaborados pelos estudantes nas oficinas.

Baseado no modelo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
em Salvador, foi organizado o sistema escolar de Brasilia, segundo
Anisio, cujo plano tragamos com o propdsito de abrir oportunida-
des para a Capital do pais oferecer a nagado um conjunto de escolas
que constituisse exemplo e demonstragao para o sistema educacio-
nal brasileiro (Teixeira, 1966). Anisio Teixeira proferiu as palavras
mencionadas nesse texto na propria Escola-Parque de Salvador e
podemos imaginar a emogao com que fez isso, afirmando, inclusi-
ve, que falava antes em Centros do que em Escolas.

Em Brasilia, Anisio expande sua perspectiva € sua proposta
¢ podemos encontrar na quadra modelo, anteriormente referida
(SQS 308-508), além da Escola-Parque e da Escola-Classe, o Jar-
dim de Infincia, a Biblioteca Demonstrativa, o Centro Cultural, a
Escola de Linguas, o Centro de Formacgao de Professores, entre-
cortados pelos jardins de Burle Marx e pelas artes de Athos Bulcao.

Um curriculo expandido e a céu aberto, potencializando vi-
véncias culturais no ambito da cidade de Brasilia, tendo como
principal referéncia a experiéncia das Escolas-Parque, no con-
texto do vasto pensamento politico pedagdgico de Anisio Tei-
xeira, a criag@o, construcao e implementacao dos Centros In-
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tegrados de Educagao Publica (Cieps), representaram também
uma possibilidade de mudancas profundas na educagao basica
brasileira, nas palavras de Darcy Ribeiro, “uma revolug¢do na
educagdo publica no pais”.

Implantados nos dois governos de Leonel Brizola (1983-
1987 € 1991-1994), no estado do Rio de Janeiro, constituiram-
-se como referéncia para experiéncias em outros estados brasi-
leiros, como o Rio Grande do Sul, e para os Centros Integrados
de Atendimento a Crianga (Cias) e Centros de Atengao Integral
a Crianca (Caics), programas federais do periodo 1991 e 1994,
também interrompidos nos anos seguintes.

Na carta puablica, em que o governador do Rio, em outu-
bro de 1986, apresenta o Centro Integrado de Educagéao Publi-
ca “como uma instituigdo que surge questionando por dentro
a realidade social injusta, desumana e impatridtica”, também
aponta a escola de dia inteiro e educacdo integral que have-
ria de cuidar da aprendizagem e do desenvolvimento humano,
considerando a alimentagao e a satde dos estudantes, o acesso
a cultura e aos esportes, a relagio com a comunidade, ou seja,
uma escola em didlogo com a globalidade da vida.

O Livro do Cieps (Ribeiro, 1986) apresenta a proposta pe-
dagdgica que seria desenvolvida nesses complexos educacionais,
discutindo desde seus aspectos arquitetonicos e a propria fabri-
cacdo das escolas, projetadas por Oscar Niemeyer, passando
pelas questdes de carreira e formagao dos professores, pela am-
plitude curricular em termos de disciplinas ¢ areas do conheci-
mento, pelas questdes relacionadas a cultura, pelo cotidiano es-
colar, entre muitos outros temas, abordando as ressignificagoes
necessarias para uma escola piiblica de dia completo, incluindo
a residéncia de meninos e meninas que viviam em condigao de
extrema vulnerabilidade nas ruas do Rio de Janeiro.

A dentincia e a autocritica sobre o carater seletivo e exclu-
dente da educagao publica no Brasil e as causas profundas dessa
situacdo histdrica estavam postas como desafio a ser superado
em um projeto de educacao e de sociedade que implicava a par-
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ticipagdo efetiva de todas as pessoas envolvidas no processo, ndo
apenas no plano pedagogico, mas também na gestdo de todo o
sistema educacional, como condicao para o florescimento de uma
educagdo mais democrdtica e mais eficaz (Ribeiro, 1986, p. 30).

O Ciep é uma escola que funciona das 8h da manha as 5h
da tarde. [...] possui trés blocos. No bloco principal com
trés andares, estao as salas de aula, um centro médico, a
cozinha e o refeitério, além das dreas de apoio e recrea-
¢do. No segundo bloco fica o ginasio coberto, com sua
quadra de vdlei, basquete, futebol de saldo, arquibancada
e vestiarios. Esse ginasio ¢ chamado de Salao Polivalente
porque também ¢ utilizado para apresentagdes teatrais,
shows de misica, festas etc. No terceiro bloco, de forma
octogonal, fica a biblioteca e, sobre ela, as moradias para
os alunos-residentes (Ribeiro, 1986, p. 43).

A amplitude do espago ensejava a possibilidade de uma
escola com muitas e concomitantes atividades, em espacos
mdltiplos e com encontros humanos que permitissem o de-
senvolvimento integral das criangas e adolescentes.

As licoes histéricas dessas experiéncias sao relevantes para a
retomada sustentavel e responséavel de uma politica de educagao
integral, para a escola universal de dia inteiro, que comprometa
as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas com curriculos
disrupturadores do modo operandi tradicional da escola brasileira.

Que curriculo para uma escola de educagao integral e
de compromisso com a democracia desde a inspirag¢ao
do manifesto de 1932?

O curriculo, como territorio material e simbdlico da forma-
cao humana, sempre esteve presente, como pauta, nas lutas his-
téricas por uma educagao de sentido amplo e compromisso de-
mocratico. E, pois, no ambito das escolhas curriculares e no seu

39



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)
desenvolvimento no cotidiano das escolas e demais instituicoes
educativas, que sao projetados e intencionalmente mobilizados os
percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e
por extensao de suas vidas individuais e coletivas. A centralidade
se deve, fundamentalmente, pela poténcia de sua implicagdo na
formagao das pessoas e, por consequéncia, na construcao social,
cultural e politica dos projetos de sociedade mundo afora.

No Brasil, pais que teve seu projeto educativo caracterizado
pelo atraso histdrico e pela desarticulacao das acdes do Estado,
o Manifesto dos Pioneiros seguramente se destaca como um dos
mais consistentes projetos de reconstrugao social, notadamente
pela profunda densidade educativa e curricular do movimento,
que propds ao governo e a sociedade uma concepgéo de escola
publica que fosse capaz de superar o modelo que consolidou a
escola tradicional de matriz burguesa.

Anisio Teixeira e demais intelectuais do manifesto com-
preenderam, desde logo, a necessidade de libertar o curriculo
dos enjaulamentos que configuravam (e, em grande parte, ainda
configuram) a rotina das escolas, dos estudantes e, por conse-
quéncia, do trabalho dos docentes e de seus saberes. A concep-
cao de escola de dia inteiro, ja em 32, pela ampla compreensao
e pelo compromisso social e politico de seus idealizadores, car-
regava consigo o sentido curricular de uma formagao ampla,
completa, laica, inclusiva, aberta e, portanto, com poténcia para
mobilizar a reconstrucdo social tdo necessaria ao pais.

A concepcao curricular que sustentou o projeto de Educa-
cao Integral desde o Manifesto de 32, considerando-se o con-
texto temporal de sua formulacao, segue servindo de base para
a definicdo das mais importantes politicas com essa perspectiva
no Brasil. Foram seus principios que orientaram os grandes pro-
jetos pedagdgicos de Anisio e Darcy, o estruturante Programa
Mais Educacao e, agora, o Programa Escola em Tempo Integral
em andamento, novamente com coordenagao do MEC. Sao es-
ses mesmos principios que servem de base para muitas outras

40



Tempos de Outro Aprender: A Educagao Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

iniciativas importantes mobilizadas por sistemas estaduais e pe-
los municipios neste pais.

Mas, afinal, o que ha de substantividade politico-pedagdgica
nesses principios curriculares, de modo que tenham se manti-
do por tanto tempo e servido de ancoragem para os principais
projetos de Educacdo Integral no Brasil? Em grandes linhas,
poderiamos dizer que eles carregam consigo uma concepgao de
educagao que a situa socialmente como um bem publico, como
um direito fundamental de todos e todas; como um projeto de
formacao humana compromissada com o desenvolvimento ple-
no das pessoas, e, ainda, com o combate a qualquer projeto
educativo antidemocrético que envolva privilégios de classe, ex-
clusdo ou desigualdade social.

Em nosso regime politico, o Estado ndo podera, de certo,
impedir que, gragas a organizagao de escolas privadas, de
typos diferentes, as classes mais privilegiadas assegurem a
seus filhos uma educagfo de classe determinada; mas esta
no dever indeclinavel de ndao admitir, dentro do systema
escolar do Estado, quaesquer classes ou escolas, a que s6
tenha acesso uma minoria, por um privilégio exclusiva-
mente econdmico (Azevedo et al., 2010, p. 413).

Tudo isso compode o tecido curricular na formacao, desde as
escolhas configuradas em diretrizes e politicas educacionais, até
nas formas de organizacdo da escola, colocada em movimen-
to todos os dias pelas praticas pedagdgicas de seus coletivos.
Trata-se, portanto, de um projeto que se mantém vivo no ideario
daqueles e daquelas que sonham e batalham um por uma educa-
cao/formagao verdadeiramente compromissada com a vida na
sua concepgao mais humanizada possivel e com a perspectiva de
um “outro” projeto de mundo.

Quando olhamos com atengéo para a proposta de recons-
trucao educacional do Manifesto, vemos que nela estdao pre-
sentes os grandes eixos curriculares atualmente defendidos por
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pesquisadores, educadores e intelectuais que se dedicam ao
tema da Educacao Integral. A ideia de reconfigurar e integrar a
arquitetura e, em geral, a estrutura fisica dos espacos escolares
as atividades pedagdgicas, por exemplo, segue constituindo um
dos importantes conceitos do debate atual. Essa concepgao se
encontra com proposicoes educativas de Paulo Freire, de Jaime
Martinez Bonafé, de Vinao Frago, de Augustin Escolano e tan-
tos outros que pensam arquiteturas, espagos escolares e demais
territérios da vida social como ambientes que ensinam, que edu-
cam e que transformam.

Em se tratando de territérios educativos, como conceito
estruturante na discussdo curricular para a Educacdo Integral,
o Manifesto de 32 também o contempla intensivamente. Entre
tantos outros aspectos, estd posto 14 que a escola precisa ser
um ambiente dindmico em intima conexdo com a regiao, com a
comunidade, integrada com a vida em seu meio social; que deve
exercer sua projegao social para além de seus muros.

O conceito de territério educativo, desde essa perspectiva,
foi central nas diretrizes que constituiram o conhecido Programa
Mais Educacao. Hoje, a ideia de cidade/territério como curri-
culo vivo, expressao da vida material e cultural, tem se mostrado
cada vez mais evidente como contetdo essencial da formagao
escolar. Para Bonafé (2010), por exemplo, a cidade é entendida
como curriculo, territério semeado por velhos e novos alfabetis-
mos/letramentos. O sujeito habita a cidade e é habitado por ela.
O curriculo habita o sujeito e € habitado por ele.

Outro eixo curricular presente no debate contemporéneo e
densamente manifestado no documento dos Pioneiros da Edu-
cacdo Nova tem a ver com a diversidade de atividades educa-
tivas que envolvem projetos de Educacao Integral. Com foco
na relag@o entre o cientifico e o experimental, os protagonistas
do movimento pensaram uma escola que integrasse os conhe-
cimentos da ciéncia aos da experiéncia da vida e do trabalho.
Sim, o trabalho € considerado principio formador na concepgao
de escola publica reconstruida dos Pioneiros. Nesse sentido, os
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projetos de educagao integral que se seguiram tiveram sua re-
configuragao curricular, baseados na integracao de atividades
cientificas, culturais, esportivas, artisticas etc., valorizando-se
expressOes e experiéncias da vida cotidiana como referéncia e
ponto de partida para a formagao escolar.

Tempo curricular € outra dimensao central para a formagao
escolar — um conceito igualmente marcado entre os principios
da Escola dos Pioneiros. A preocupacdo de Anisio com escolas
abandonadas metade do dia e, portanto, abertas poucas horas
para criangas das classes populares, denota bem sua conviccao
de que as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento
também estariam condicionadas a oferta de tempo de natureza
curricular e pedagdgica. Os argumentos de Anisio e de todos os
idealizadores desse projeto de educagao nacional ja sinalizavam
que nao bastaria instituir o mais do mesmo, ou seja, tao somen-
te duplicar o tempo da escola no modelo curricular tradicional.
Seria necessaria uma reestruturacao profunda nos curriculos e
na configuragao das escolas, razao pela qual foram mobilizados
projetos, como a Escola Parque, os Cieps, os Gindsios Vocacio-
nais e tantos outros, sempre focados na (re)criagao e ampliacao
de novas possibilidades e oportunidades para os estudantes.

Estudos mais recentes vém mostrando que o tempo curri-
cular deve ser visto em sua dimensao cronoldgica como oportu-
nidade objetiva de ampliagao do leque de atividades formativas,
mas também como dimensdo subjetiva relacionada especial-
mente ao direito e respeito aos ritmos de aprendizagem e de-
senvolvimento de cada pessoa na sua singularidade. Essa con-
cepcao esta também marcada nas obras de Milton Santos, que
a trata indissociadamente da nocao de espago. Para este gigante
geodgrafo e pensador brasileiro,

o tempo sé existe em relagdo a uma subjetividade con-
creta e, por isso, ¢ o tempo da vida de cada um e da
vida de todos e o espaco é aquilo que retine a todos,
em suas mdaltiplas possibilidades: diferentes de uso de
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espaco (territério) relacionado com possibilidade de uso
de tempo. E o viver comum, que se realiza no espaco.
Esse espago seria entdo o locus onde sdo construidos os
significados sociais, culturais, a partir dos processos de
interlocugdo, de compartilhamento, de didlogo, de tro-
ca entre sujeitos relacionados, situados historicamente

(Santos, 1994, p. 12).

A relacao da escola com o conhecimento curricular configura
outra dimensao importante assinalada em textos, discursos e ma-
nifestos dos intelectuais da Escola Nova brasileira, dimensao essa
situada no centro do debate que envolve educagao integral. Afinal,
qual conhecimento importa para determinados projetos na forma-
¢ao humana? No Manifesto de 32, seus signatarios ja denuncia-
vam a hegemonia de uma escola de contetdos literarios e elitistas,
da falta de fundamentos cientificos e de elementos da cultura geral.
Nesse sentido, concebiam o trabalho pedagdgico como uma ativi-
dade interdisciplinar. Afirma-se no documento que

o educador, sendo um socidlogo, tem a necessidade de
uma cultura mdltipla e bem diversa; as alturas e as profun-
didades da vida humana e da vida social ndo devem esten-
der além de seu raio visual (Azevedo et al., 2010, p. 408).

Hoje, o ideério da prética interdisciplinar segue configurando
uma das mais importantes metas nos projetos de educaco integral.

Passados quase cem anos, seguimos perseguindo esses mar-
cos curriculares na formagao escolar. Nossa pauta atual ¢ pela
manutencao da ciéncia, mas esse repertorio de conhecimento,
que incessantemente se atualiza e se transforma, precisa tam-
bém estar associado a outros saberes, outros modos e sentidos
de produgao da vida, das relagoes, dos afetos etc. Os projetos de
Educacao Integral que defendemos devem ter em sua tessitura
curricular saberes de todas as dreas e dimensbes da vida hu-
mana, saberes locais e do cotidiano, saberes das manifestacoes
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culturais e artisticas — as mais variadas —, saberes da memoria,
da experiéncia, saberes da diferenca, dos povos ancestrais, da
vida digital, do ambiente natural e social e de tantos outros que
interconectam as pessoas a seus mundos, seus desejos, suas an-
gustias, seus projetos.

Nessa mesma linha de principios curriculares que desta-
camos a partir da contribui¢do histérica do Manifesto, estao
outros idedrios que, tomados pela ideia de reconstrucao edu-
cacional, passam a integrar projetos de Educagao Integral pais
afora, inclusive o atual programa estruturante do MEC. Sao
perspectivas que assumem e se identificam na luta pela equi-
dade, por uma educagao antirracista, pela consolidagao de uma
escola inclusiva, cidada e democratica, enfim, por uma escola
reconstrutora da justica e do pertencimento social como bem
assinalaram os signatarios do Manifesto.

A guisa de conclusao

Sabemos tratar-se de um projeto de formacao integral que
envolve muitas frentes de natureza politica e enfrentamento as
pressdes de ordem econOmica, mas que tem em sua base, es-
pecialmente onde atuam os profissionais da educagao, espagos
de autoria e autonomia para escolhas curriculares que facam
a diferenga. Ninguém mais que os professores e professoras,
neste pais, pode assumir o protagonismo da formagao escolar,
dado que é pela acao curricular, na prética docente, que todos
os principios e idearios educativos encontram materialidade. O
curriculo ndo pode tudo, mas como campo de disputas e cor-
relacdo de forcas pode mobilizar coletivos de professores para
assumirem projetos que digam ndo ao empresariamento educa-
cional, que digam nao ao dilaceramento da formagao humana
plena, que digam nao as propostas cujas finalidades deslocam o
sentido publico da educacao nacional.

45



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)

Referéncias

AZEVEDO, Fernando de et al. Manifesto dos pioneiros da Educagao
Nova (1932) e dos educadores (1959). v. 112. Recife: Fundagéo Jo-
aquim Nabuco; Editora Massangana, 2010.

BONAFE, Jaume Martinez. La ciudad en el curriculum y el curriculum
en la ciudad. In: SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertidum-
bres sobre el curriculum. Madrid: Morata, 2010, p. 527-547.

BRASIL. Ministério de Educacgao e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases.
Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n. 14.640, de 31 de julho de 2023. Institui o Programa
Escola em Tempo Integral; ¢ altera a Lein. 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, a Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e a Lei n. 14.172,
de 10 de junho de 2021. Brasilia, 2023.

RIBEIRO, Darcy. O livro dos Cieps. Rio de Janeiro: Bloch, 1986.

SANTOS, Milton. Técnica, Espago Tempo: globalizagao e meio técni-
co-cientifico informacional. Sao Paulo: Hucitec, 1994.

TEIXEIRA, Anisio. Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 31, n. 73, p.
78-84, jan./mar. 1959.

TEIXEIRA, Anisio. Discurso proferido na III Conferéncia Nacional
de Educagao. Salvador, 1966.

46


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.640-2023?OpenDocument

BASES TEORICO-CONCEITUAIS
PARA A CONSTRUCAO DAS
POLITICAS DE EDUCACAO
INTEGRAL EM ESCOLAS DE
TEMPO INTEGRAL

Aurélia Lopes Gomes

Introducao

A educagdo integral, enquanto proposta formativa voltada ao
desenvolvimento pleno dos individuos, fundamenta-se em diver-
sas correntes tedrico-pedagdgicas. Pode-se afirmar que, no dm-
bito da educagao escolar, de acordo com cada contexto social,
histdrico e politico, foram criadas e desenvolvidas, experi€ncias,
programas e projetos baseados nas premissas destas teorias.

Neste texto!, destacam-se conceitos importantes para a refle-
x80 sobre quais concepgdes tedricas as redes municipais e esta-
duais de educagao poderao ancorar suas politicas das escolas de
tempo integral na perspectiva da educagao integral, como emba-
samento tedrico, conceitual e metodolégico que passaréo a ado-
tar a partir da ades@o ao Programa Escola de Tempo Integral.

A questdo central é: em quais bases tedricas encontram-
-se concepgdes para a fundamentacdo e implantagdo dos
programas de escolas de tempo integral na perspectiva da
educagao integral no Brasil?

1. Corresponde ao ensino fundamental atualmente.
2. O Programa Escola de Tempo Integral foi instituido pela Lei n. 14640,
de 31 de julho de 2023, do Ministério da Educacao.
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No desenvolvimento do texto, apontam-se os conceitos con-
siderados essenciais para a definigao da linha tedrico metodo-
16gica que as redes podem adotar para o encaminhamento das
suas politicas locais, a partir das ideias centrais adotadas: pelos
tedricos que propuseram a educagdo integral; nos programas
levados a efeito na historiografia da educagao brasileira, que
criaram escolas de tempo integral com a perspectiva progressis-
ta; e, também nos movimentos educacionais e programas insti-
tucionais criados para a efetivagao destes programas e politicas.

Historia da educagao integral e suas bases tedricas

Verificando a historiografia da educagao, percebe-se que,
por um longo tempo, os aspectos inerentes ao protagonismo
dos estudantes foram considerados secundérios, pois havia
aquelas teorias que ora consideram os conhecimentos como
principal ator, ora os métodos e técnicas.

Na concepgao tradicional, por exemplo, a pedagogia centra-
-se no desenvolvimento cognitivo, concebendo a escola como es-
pago de transmissao de conhecimentos e o professor como figura
autoritaria, a quem os alunos devem obediéncia. Na abordagem
tecnicista a preocupagao ¢é a reordenacao do processo educativo,
para torna-lo técnico e profissional, por meio do emprego de
metodologias e técnicas que tornem a aprendizagem capaz de
formar a méo de obra para a indistria da producdo em massa.

No entanto, os avangos dos estudos nas areas da socio-
logia, filosofia, ciéncias sociais e psicologia, propuseram
mudar a forma como se concebe o homem, a sociedade ¢ a
educacgéo. Assim, o processo ensino e aprendizagem passa
a ser considerado o propulsor do desenvolvimento humano
integral. Salienta-se, que nao serdo aprofundados aspectos
gerais das teorias e tedricos escolhidos, mas apontadas re-
flexdes sobre fatores relacionados ao nosso tema de estudo,
pois o0 objetivo ¢ apresentar concepgdes que oferecem as ba-
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ses e 0 rumo para a construcdo de projetos e politicas de
implantagdo e implementagao das escolas de tempo integral,
na perspectiva da formagao humana integral.

Devido a relevancia de Anisio Teixeira para a educacao
integral e as escolas de tempo integral no Brasil, destaca-se
inicialmente o Pragmatismo. Essa teoria influenciou no Bra-
sil os educadores reunidos na Associagao Brasileira de Edu-
cacao (ABE) que, em 1932, langaram o Manifesto dos Pio-
neiros da Educagao Nova. No teor do manifesto estao postas
as intencdes dos 25 educadores que o assinam, afirmando a
necessidade de uma renovagao educacional, propondo que
se transferisse a solugdo dos problemas escolares do campo
administrativo para o plano politico-social.

E € nessa perspectiva, a do estadonovismo, que surge e
ganha forga, no Brasil, a concepgao de educagao integral. O
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova menciona vérias
vezes os termos educacdo integral e formagao integral e, em-
bora nao a defina, quando os utiliza, acompanha as premissas
enunciadas por John Dewey, importante pragmatista que in-
fluenciou Anisio Teixeira.

A Escola Nova resgata a importancia/protagonismo da
crianga no processo educativo apontando para a educacao in-
tegral e formacao integral como condicao essencial para o de-
senvolvimento das criangas e jovens e indicam o método ativo
de ensino aprendizagem como opg¢ao metodoldgica para o de-
senvolvimento do ensino. Do pragmatismo de Dewey, desta-
cam-se dois conceitos importantes: democracia e experiéncia.

Em relagdo a concepcao de democracia, Teitelbaum e Apple
(2001) afirmam que, para Dewey,

a democracia genuina nao se referia simplesmente a
agéncias e rituais governamentais, mas, pelo contrario,
prendia-se com o processo dindmico de uma participa-
¢ao diaria activa e igual que incluia, ndo apenas o apare-
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lho politico formal, como também a cultura e a econo-
mia, em esséncia, todas as esferas da vida (Teitelbaum;

Apple, 2001, p. 197).

Aliada a ideia de democracia como modo de vida, e nao so
uma forma de governo ou de gerir a politica, os pragmatistas
acrescentam a sua teoria o conceito de experiéncia. De acordo
com Cavaliere (2002), Dewey considera que

a experiéncia ¢ um modo de existéncia da natureza. No
ambito da vida humana, a experiéncia gera modificacoes
de comportamento, ou seja, gera aprendizagens, mais ou
menos conscientes, que modificam as experiéncias sub-
sequentes. Em outras palavras, experiéncias ensejam mu-
dangas que sao transformagdes matuas nos elementos que
agem uns sobre os outros (Cavaliere, 2002, p. 257-258).

Cabe a escola, segundo essa perspectiva, o papel de recons-
trugdo da experiéncia. Neste sentido, a escola torna-se, para
Dewey, o espaco formal préoprio da sociedade democratica para
o desenvolvimento de experiéncias reflexivas, que ndo acon-
tecem naturalmente, mas planejadas e intencionais. A escola
transforma-se numa “microssociedade”. Surgem dai a ideia
da construgao das escolas-modelo, propostas e criadas a partir
dos seus estudos, que foram difundidas por todo mundo.

A efetivacao dessas experiéncias no Brasil deu-se com Ani-
sio Teixeira que, baseado nas propostas do movimento da Escola
Nova e do Método Ativo, promoveu modificagdes no sistema edu-
cacional e criou as Escolas Parque. Anisio Teixeira primeiramente
instalou cinco escolas experimentais no Rio de Janeiro, com a
proposta de implantar educagao integral e em periodo integral.

De acordo com Teixeira (1997 apud Chaves, 2002, p. 48),
estas escolas
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deveriam ser vistas como escolas laboratério, onde estao
ensaiando com grande proveito para as criangas e para
os professores e em condigbes tdo favordveis quanto
possivel, algumas técnicas da escola renovada.

Anisio Teixeira implementou ainda uma proposta de edu-
cacdo integral em tempo integral com a criagdo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador.

Ainda no Rio de Janeiro, nos periodos de 1983 a 1987 e
1991 a 1994 foram implementados os Centros Integrados de
Educacao Puablica (Cieps), durante a administragao de Brizola e
de Darcy Ribeiro. Os Cieps foram escolas especificamente cons-
truidas para oferecer atividades em tempo integral, tendo como
premissa a formagdo humana integral e apresentando aspectos
da concepgao da escola como espaco privilegiado para o desen-
volvimento de experiéncias reflexivas sobre a vida em sociedade.

Outra contribuicdo importante para a criacao das po-
liticas de tempo integral é a dos anarquistas, denominada
Educagao Libertaria, que sugere atengdo ao principio da li-
berdade e da igualdade como base da vivéncia social, com a
eliminacdo das relagdes autoritarias presentes na pedagogia
tradicional. De acordo com Robin (1989, p. 88), importan-
te tedrico anarquista, a ideia moderna de educacéo integral:
“nasceu do sentimento profundo de igualdade e do direito
que cada homem tem, quaisquer que sejam as circunstancias
do seu nascimento de desenvolver, da forma mais completa
possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais™.

Para os anarquistas, o ensino integral enfrenta diretamente o
problema da divisao social e levanta a questao da necessidade de
romper a dualidade entre trabalho bracal e trabalho intelectual,
que costuma justificar a divisdo em classes sociais entre domi-
nantes e dominados. Desta forma, o ensino tem como objetivo
desenvolver todas as possibilidades da crianga, sem abandonar
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nenhum aspecto intelectual, fisico, ou afetivo, considerados os
pilares para a discusséo sobre a educagao integral.

A teoria e a pratica pedagdgica anarquista romperam
com os estreitos marcos da escola, multiplicando os centros
educacionais em que se tentou levar a pratica todo um pla-
no de educagdo permanente. Nessas experiéncias, um fator
importante € o conceito de autogestao escolar, principio da
autonomia escolar como se propOe atualmente. Por adotar
esta perspectiva educacional, Mauricio Tragtenberg foi um
dos representantes da tendéncia libertaria no Brasil.

Outra teoria que fundamenta a elaboracao das propostas
politico-pedagdgicas para as escolas de tempo integral é o
materialismo histérico-dialético. Contraponto ao idealismo,
os tedricos marxistas afirmam que para entender a realidade
tem-se que partir de condi¢Oes concretas da vida. “Sao os
individuos reais, sua acao e suas condi¢Oes materiais de vida,
tanto aquelas por eles ja encontradas como as produzidas por
sua propria acdo” (Marx; Engels, 2007, p. 86) que determi-
nam as formas de vida dos seres humanos.

Dentre os teéricos marxistas, Gramsci é aquele que tem
influenciado o desenvolvimento do pensamento pedagdgico
contemporaneo e que trata mais explicitamente das ques-
toes referentes a educagdo integral. Seus escritos sobre a
educagado baseiam-se nas cartas recebidas no cércere de sua
irma que residia na Itélia, sobre a educacao dos sobrinhos e
da familia sobre o processo educacional dos seus filhos, na
Rassia. Ele discutia e refletia assim os modelos educacionais
que aconteciam nos dois paises simultaneamente e propds os
aportes tedricos para uma educacdo socialista. Surgem dai
suas propostas baseadas nos conceitos de: escola unitaria,
escola desinteressada, politecnia e omnilateralidade.

Para Gramsci, cultura e trabalho constituem eixos funda-
mentais no processo de humanizagao. Neste sentido, propde
uma Escola Unitéria ou Escola Unica do trabalho que une
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dialeticamente trabalho intelectual e industrial, formagao hu-
mana geral e profissionalizagao, teoria e pratica.

Segundo Jesus (2005), a proposta de Gramsci no pri-
meiro grau’® envolve o ensino das “nogdes instrumentais” —
ler, escrever, fazer contas, histdria, geografia — as nogdes de
“direitos e deveres” e as primeiras nogdes para um entendi-
mento da concepgao histérico-dialética do mundo, o que ele
chama de ensino dogmatico, ou seja, que priorize o ensino do
conhecimento produzido historicamente pela humanidade.
Aliados a esses fatores, o autor italiano propde ainda que as
atividades desenvolvidas com as criangas nesta etapa escolar
sejam intencionalmente organizadas.

Ainda de acordo com o autor, a escola média conduzira o
jovem as suas escolhas profissionais. Cabe a ela:

Criar os valores fundamentais do humanismo, a auto-
disciplina intelectual e a autonomia moral, necessarias
a posterior especializagao, seja ela de carater cientifico
(estudos universitarios) ou de carater imediatamente
prético produtivo (inddstria, burocracia, organizacdo
comercial etc.) (Jesus, 2005, p. 69).

O conceito de “escola desinteressada” em Gramsci sugere
que a escola nao seja destinada aos interesses de uma classe so-
cial privilegiada, mas uma escola para toda populagao. Nosella
(1991, p. 22) define o adjetivo “desinteressado” em Gramsci
como: “um horizonte amplo, de longo alcance, isto é, que in-
teressa objetivamente nao apenas a individuos ou a pequenos
grupos, mas a coletividade e até a humanidade inteira”.

O conceito de politecnia, produzido a partir da teoria marxista,
aparece vinculado a formacao para o trabalho, ao considerar o tra-

3. Produzido a partir da apresentagdo, em um webinario, no curso For-
magao Continuada de Secretérios(as) de Educagao e Equipes Técnicas
de Secretarias no Ambito do Programa Escola em Tempo Integral, rea-
lizado no ano de 2024.
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balho como principio educativo em todos os niveis de ensino. De
acordo com Saviani (1989, p. 13), “a nogao de politecnia se en-
caminha na diregdo da superagao entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrugao profissional e instrugao geral”, possibili-
ta, entdo, superar a divisao entre trabalho manual e intelectual, pro-
porcionando a familiaridade entre os principios cientificos gerais e
as habilidades praticas necessarias aos processos de produgao.

A omnilateralidade, que se refere a formagao humana, signi-
fica “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades
e da capacidade de sua satisfacao” (Manacorda, 1991, p. 78-79).

Em linhas gerais, apoiados nas proposicdes de Gramsci,
destaca-se que as caracteristicas que formam a concepgao de
educagao integral na perspectiva tedrica materialista historico-
-dialética, sdo: o desenvolvimento global e harmonioso de todas
as faculdades; a recusa pelo espontaneismo dos métodos ativos;
a énfase a necessidade de um ensino elementar dogmatico; a
proposta de uma escola tGnica de cultura geral, humanistica, que
equilibre a formacao intelectual e profissional ou tecnoldgica
inerente a formagao do novo homem.

Contribuigoes da pedagogia libertadora e do Programa
Mais Educacao para a concepgao de educagao integral
no Brasil

Nesta sec¢ao, tem-se como proposta apresentar conceitos,
para a construcao das escolas de tempo integral na perspectiva
da educacao integral, a partir de dois importantes movimentos
educacionais brasileiros, a pedagogia libertadora de Paulo Freire
e o Programa Mais Educacdo, desenvolvido no Brasil entre os
anos de 2007 e 2015.

A pedagogia libertadora, anunciada por Paulo Freire e de-
senvolvida por seus seguidores que se rednem no Instituto Paulo
Freire, traz importantes aspectos que contribuem para a criacdo
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da politica das escolas de tempo integral, dentre eles aponto os
conceitos de: conscientizagao, educagdo para a cidadania, dia-
logicidade e sustentabilidade.

A teoria freiriana anuncia a conscientizagdo como fator
educacional que proporciona aos cidadaos conhecerem e refle-
tir sobre sua situacao social e, com isso, encontrar o caminho
da mudanga de sua situagao de oprimido. Entretanto, nao bas-
ta apenas uma tomada de consciéncia ingénua da realidade, é
necessdria uma conscientizagao critica, a qual se dé4 através da
préxis, da atuagao ativa do homem na realidade.

Sua proposta de educacdo para a cidadania, ou seja, a reali-
zagdo de uma educagao que oriente os cidadaos para a vida em
sociedade, a transforma em um ato politico necessario para a su-
peracao da situagdo de opressao por que passa a classe trabalha-
dora na sua formacao. O processo da conscientizagao, entendida
como reflexdo sobre o real vivido para a sua superagao, é a base
para desenvolver uma concepgao de educacao integral que con-
sidere o contexto social, histérico e cultural de criancas e jovens
como ponto de partida para a sua integralidade como sujeitos.

Para Freire (1980, p. 69), “a educacdo € comunicagao, é
didlogo, na medida em que néo € a transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a signifi-
cacdo dos significados”. Assim, € na relagcao dialdgica, entre
professor e aluno como sujeitos no processo de ensino, que se
desencadeia uma educagao humanizadora, superando o que ele
definiu como educagéo bancéria.

E fundamental, nos tempos atuais, revisitar o conceito de
sustentabilidade desenvolvido pelos freirianos. Gadotti (2008)
prefere apresentar esta concepgdo como uma educagao para a
vida sustentavel ou simplesmente educagao para a sustentabili-
dade. Para ele,

quando falamos em vida sustentavel, a entendemos
como um modo de vida de bem-estar e de bem viver
para todos, em harmonia (equilibrio dindmico) com o
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meio ambiente: um modo de vida justo, produtivo e sus-
tentavel (Gadotti, 2008, p. 75-76).

Ele desdobra a sustentabilidade em dois eixos: 1) sustenta-
bilidade ecoldgica, ambiental e demogréfica; 2) sustentabilidade
cultural, social e politica. Em linhas gerais, aponta para uma rela-
¢ao harmonica do homem-meio-sociedade, via sustentabilidade.

No bojo do movimento por uma educacéo integral, baseada
na formacao integral, foi instituido em 2007 o Programa Mais
Educagao, por meio da Portaria Interministerial n® 17/2007. O
programa se caracterizou como um importante movimento edu-
cacional, que oportunizou a oferta das escolas de tempo integral
na perspectiva da educacao integral, com o objetivo de ampliar
a jornada escolar para até 7 horas didrias e contribuiu para a
construgdo da agenda de educagao integral nas redes estaduais
e municipais de ensino no Brasil.

O Programa Mais Educagao apresentou conceitos que con-
tribuem significativamente para pensarmos a atual politica das
escolas de tempo integral, dentre eles: a integracdo curricular, os
macrocampos; os novos territérios educativos e a intersetoriali-
dade, como aspectos relacionados ao processo ensino aprendiza-
gem, ao curriculo e a gestdo de tempos e espagos escolares.

A perspectiva da integragao curricular envolve a inter-relagdo
entre as areas do conhecimento, componentes curriculares e te-
mas transversais ja previstos para as escolas de tempo parcial, com
aqueles componentes curriculares, que serao acrescidos ao percur-
so formativo, para a efetivacao da escola de tempo integral. A ideia
de integralidade curricular contempla, também, a execucdo dos
componentes curriculares durante todo dia escolar, de forma in-
tegrada e ndo mais em turno e contraturno, como sdo comumente
desenvolvidas as atividades de ampliagao da jornada escolar didria.

O Programa Mais Educagao produziu um referencial cur-
ricular para o percurso formativo dos estudantes das escolas
de tempo integral que foram denominados de Macrocampos.
Eles contribuiram para que as escolas definissem seus curricu-
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los a partir de temas e areas do conhecimento, que efetivasse a
formacao humana integral, por meio das atividades pedagdgi-
cas relacionadas a esses campos de formagao dos sujeitos. Os
Macrocampos propostos definidos no Manual Operacional de
Educagao Integral do Programa Mais Educagao foram: Acom-
panhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Di-
reitos Humanos em Educagao; Cultura e Artes; Cultura Digital;
Promocao da Saide; Educomunicagao; Investigagao no Campo
das Ciéncias da Natureza; Educagao Econdmica (Brasil, 2012).

Outro conceito significativo para o desenvolvimento das escolas
de tempo integral foi o de novos territérios educativos, entendendo
o entorno das escolas como o l6cus que, juntamente com a esco-
la, torna-se potencial espaco de ensino e aprendizagem. Vinculado
a ideia de cidade educadora, esta concepgdo aponta os espagos,
equipamentos ¢ instituicoes da cidade como locais que oportuni-
zam os processos de ensino e aprendizagem mais motivadores e
conectados com o territorio, para além dos muros da escola.

O conceito de intersetorialidade teve destaque nas discus-
soes sobre a implementagao do Programa Mais Educacgéo, ao
propor que todos os setores publicos envolvidos com as politi-
cas publicas sociais do municipio/estado, principalmente aque-
las que se relacionavam a garantia de direitos e atividades com
criangas, adolescente e jovens precisam dialogar, para que os
esforgos e recursos sejam destinados a formacao integral dos
sujeitos em escolas de tempo integral.

Algumas consideragoes

Considerando que a aprovacao da Lei n. 14.640, de 31 de
julho de 2023 (Brasil, 2023), levou as escolas brasileiras a ade-
rirem a Politica de Escola de Tempo Integral, indicando a pers-
pectiva da educagao integral como a formacao humana integral
de criangas, adolescente e jovens em todas as suas dimensdes,
€ necessario que as redes de ensino conhecam o processo pelo
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qual passou a discuss@o sobre a educagao integral escolar, ao
longo da histéria da educacao brasileira.

O presente texto nao propde a adogao de um ecletismo ted-
rico, nem uma metodologia alienada do contexto da comuni-
dade escolar contemporanea. Apresentar a concepgao de edu-
cacao integral em varias abordagens e levar este conhecimento
a gestores e profissionais que atuam nas redes, pode contribuir
para que se construa e efetive uma perspectiva de educacao
integral para este momento historico.
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CONCEITOS E REFERENCIAS
DA EDUCACAO INTEGRAL:
RETROSPECTIVA DOS MARCOS
LEGAIS E HISTORICOS

DAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Alexandre José Krul
Riibia Emmel

Introducao

Este estudo tem como tema a Educacdo Integral (EI) e
abrange aspectos histéricos e marcos legais da educacdo brasi-
leira. Parte-se do contexto histérico do qual emerge a EI, cena-
rio no qual as politicas publicas para a educagao no Brasil nao
priorizavam o ensino para todos e em meio a um debate cuja
funcéo foi promover uma escola para atendimento das camadas
da populagao que, naquele momento, nao tinham acesso a escola
primaria. Ressalta-se que a EI ndo corresponde a um ideal recen-
te na historia da educagéo, pois, ainda em 1920, vimos surgir o
“germe da educacao integral” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 57).

Ao longo dos anos, estes pressupostos revelam que, no con-
texto histérico das politicas publicas educacionais brasileiras, a
EI constitui-se como direito universal, com enfoque principal nas
classes populares, e comega a ser discutida no Brasil a partir da
primeira metade do século XX (Cardoso; Oliveira, 2019). Embora
a EI nao seja recente, apenas teve sua primeira institucionaliza-
¢ao no pais em 1950, com a Escola Carneiro Ribeiro, a primeira
escola-parque construida a partir da proposta idealizada por Anisio

61



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |

Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)
Teixeira (Nunes, 2010) durante o periodo em que esteve a frente
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (Inep) (1951-1964). De acordo com Nunes (2010,
p. 30): “A conhecida escola-parque que, ao lado das classes co-
muns de ensino, no bairro operario da Liberdade, em Salvador,
constituiu uma experiéncia pioneira no pais e internacionalmente
reconhecida educagao integral, tratava-se de uma escola feliz, que
reunia as classes comuns de ensino as praticas de trabalho, artes,
recreacao, socializacdo e extensao cultural”.

Os estudos de Nunes (2010) sobre Anisio Teixeira demons-
tram que este foi um dos pioneiros na luta por uma educacao
publica, laica, universal e integral, o qual alertava para a rela-
cdo intrinseca entre educagéo e democracia, nao sendo possivel
prospectar uma sociedade democratica, sem que o conjunto da
populagao tivesse acesso a escola comum, nao dualista, garan-
tidora do desenvolvimento humano, em suas diferentes e mdl-
tiplas dimensdes. De acordo com Gomes (2010), na década de
1960, Darcy Ribeiro criou sua experiéncia de EI com a cons-
trucdo dos Centros Integrados de Educagao Puablica (Cieps).
Os Cieps foram uma proposta inovadora de educagao porque
ofereciam uma diversidade de atividades e conhecimentos para
as criancas em situagdo de maior vulnerabilidade social. Para
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro (Cardoso; Oliveira, 2019), a
educagao escolar carecia de investimentos de forma organizada,
fazendo chegar os beneficios deste investimento ao povo. Neste
contexto histdrico o acesso a escola priméria era privilégio para
poucos e se passou a pensar num modelo de educacdo que aten-
desse nao sé as minorias, mas também, parte da populagao que
nao tinha o acesso a essa educagao escolar.

Conforme Menezes (2012), nao sao muitos os autores que
se detém sobre a reflexdo do direito a educagdo (em tempo)
integral, sendo que, no contexto da legislacdo educacional do
Pais, a EI ocorreu, mais recentemente, a partir da Constituigao
Federal (Brasil, 1988). Identificam-se que outras normatizagdes
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.
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9.394/1996 (LDB) (Brasil, 1996), Plano Nacional de Educa-
¢ao, Lei 10.172/2001 (PNE, 2001-2010) (Brasil, 2001) foram
unanimes em reiterar o direito a educagao (integral). A partir de
Menezes (2012), compreende-se que, embora o conceito de EI
esteja em constante movimento, atualmente, ¢ considerado agao
estratégica voltada para a garantia da atencao e do desenvolvi-
mento integral de criangas e jovens.

Os estudos de Moll e Leclerc (2012, p. 11) consideram que
“a perspectiva da educacdo integral em jornada ampliada na
educagao basica estd na agenda da politica educacional brasi-
leira”, uma vez que parte do pressuposto da criagao, ampliacao
e consolidagao de direitos sociais. Nesse contexto, a El trata-se
de um processo que rompe com a concepcao de politicas forma-
tadas. A partir das inscri¢des na legislagao brasileira, a EI passa
a ser vivenciada em diferentes redes de ensino, o que demanda
reflexdes e debates, que se fazem democréticos, sob o crivo da
discussdo tedrica e a partir de politicas emergentes no contexto
educacional brasileiro (Moll; Leclerc, 2012).

Essas proposi¢des compdem a problematica deste estudo, a
partir dos seguintes questionamentos: como ocorreu a trajetoria
histérica da EI na educagao brasileira? Quais concepgdes de EI
sao reveladas nos marcos histéricos e legais da educacao brasi-
leira? Acredita-se que os documentos legais do histérico da edu-
cagao brasileira permitem avancos ou retrocessos nas Politicas
Educacionais que institucionalizam a EI nos Gltimos anos. A pes-
quisa tem como objetivo compreender os conceitos e referéncias
da Educagao Integral (EI) a partir da analise dos marcos legais
e histéricos das politicas pablicas educacionais brasileiras. Para
tal, realizamos uma retrospectiva histérica dos marcos legais da
educacao brasileira, pois estes permitem compreender a EI, seus
conceitos e referéncias no contexto das politicas educacionais.
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Metodologia

Este estudo possui uma abordagem qualitativa e tipologia de
pesquisa bibliografica e documental. Para reconstituir a trajetd-
ria do conceito de EI no Brasil, baseamo-nos em Moll (2012)
e Barcelos e Moll (2021), cujas obras exploram as miltiplas
dimensdes dessa proposta educacional.

Além disso, foi realizada a pesquisa documental, a partir da
identificacao, leitura e andlise da EI no Brasil por meio de sete docu-
mentos constituidos (ou redigidos) ao longo da histéria da educa-
¢ao e que contribuiram para construir a concepgao de EI: i) Cons-
tituicao Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988); ii) Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996); iii) Plano Na-
cional de Educagao (PNE)/Lein. 10.172/2001 (Brasil, 2001); iv)
Programa Mais Educagdo (PME)/Decreto n. 7.083/2010 (Brasil,
2010); v) Plano Nacional de Educagao (PNE)/Lein. 13.005/2014
(Brasil, 2014); vi) Base Nacional Comum Curricular/Resolucao
CNE/CP n. 02/2017 (Brasil, 2017); vii) Programa Escola em
Tempo Integral (ETI)/Lei n. 14.640/2023 (Brasil, 2023).

A andlise dos documentos esta pautada na Analise de Con-
teddo (AC) de Bardin (2011), com as seguintes etapas: i) pré-
-andlise; ii) exploragdo do material; iii) tratamento dos resulta-
dos, inferéncia e interpretacdo. Na pré-andlise foram escolhidos
os documentos a serem analisados, a partir de uma leitura prévia
que possibilitou conhecer os materiais a serem analisados. Na
etapa de exploragao do material foi realizado o recorte dos textos
nestes documentos, constituindo 26 unidades de registro. Foi or-
ganizado um quadro de investigacdo para analise da perspectiva
de EI que o documento apresenta (nome ou nimero do docu-
mento, excerto e perspectiva emergente de EI). Posteriormente,
a interpretagao dos resultados foi realizada a luz da compreensao
de EI apresentada por Moll (2012) e Menezes (2009, 2012).
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Analise de dados

A partir da busca e leitura dos principais documentos ofi-
ciais do Estado, leis e decretos que contribuiram para o enten-
dimento da El, realizamos a AC. A fim de expressar o resultado
das perspectivas de EI, organizamos uma planilha que apresenta
a sintese dos marcos legais ¢ documentais, os quais entendemos
que compdem a histéria da EI no Brasil. Nessa planilha, foram
identificados e analisados um total de 26 excertos da EI extrai-
dos dos documentos normativos e de legislages Educacionais
Nacionais e organizados em ordem cronoldgica de desenvolvi-
mento. Desse modo, identificamos como os documentos trazem
a EI, pois, desde a Constituigao Federal (Brasil, 1988), observa-
-se uma articulagdo e organizacao lenta de politicas publicas
para amparar a Lei e viabilizar a EI nas escolas pablicas.

A nogao de ‘pleno desenvolvimento’ e ‘desenvolvimento inte-
gral’ do estudante apareceu em trés dos sete documentos anali-
sados. Conforme Menezes (2012), a Constituicao Federal (Bra-
sil, 1988) apresenta a educagao como o primeiro “direito social”
(art. 6°), explicita que é “direito de todos e dever do Estado e da
familia”. No artigo 205 visa ao “pleno desenvolvimento da pes-
soa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”. Estes artigos da Lei, conduzem a compreensao
de que esse direito esta associado a uma EI. A Constituicdo Fe-
deral (Brasil, 1988), a LDB (Brasil, 1996) ¢ o PNE 2001-2010
(Brasil, 2001), reiteram o direito a El, porém, é de forma nao
inter-relacionada que trazem o tempo integral. Em especial, a
LDB e o PNE trazem para a reflexdo o tempo integral como um
dos possiveis alicerces para a construgao da EI.

Identificamos que a LDB associa a EI somente para o En-
sino Fundamental (art. 34, § 2°), e o PNE 2001-2010 vincula
a Educacao Infantil (Menezes, 2009). Porém, nenhuma destas
legislacoes define o que seja EI (Menezes, 2009). Nessa pers-
pectiva, € interessante ressaltarmos que, a partir da mengao da
EI nesses documentos, comega a articulagdo para o chdo da
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escola. No PNE 2001-2010, houve uma tentativa de defini¢ao
de Educagao em Tempo Integral, mas que se restringiu a ex-
pandir o tempo do aluno na escola com 7 horas por dia (Me-
nezes, 2009). Entendemos como definicao superficial, pois se
restringiu ao espago/tempo dos alunos de 0 a 6 anos e nao ao
sujeito e aos processos de ensino e de aprendizagem e suporte
estruturais para que acontega a Educagao em Tempo Integral.

O excerto da Meta 18 “adotar progressivamente o atendi-
mento em tempo integral para as criangas de O a 6 anos” (Brasil,
2001, [n.p.]) apresenta o atendimento da EI como uma priori-
dade para a Educacao Infantil. A partir do documento, percebe-
mos a preferéncia da EI para criangas de renda familiar menor.
Identificamos uma tentativa de trazer, de modo razoavel o mi-
nimo para que uma crianga possa permanecer na escola, mas
ainda ndo se articulam instrumentos, meios € métodos para que
as metas sejam desenvolvidas na escola, para que o aluno possa
permanecer e se desenvolver na escola.

Desse modo, corroboramos com Moll (2012) ao trazer que
a educagao da populacao brasileira foi e, ainda é, um dos maiores
desafios de uma sociedade que manteve, historicamente, grande
parte do seu povo sem os direitos civis, sociais e econOmicos.
Desde a aprovagao da LDB (Brasil, 1996), o planejamento de
politicas publicas de EI vem sendo estimulado em nosso pais,
conforme identificado na analise. O PME (Brasil, 2010) foi estra-
tégia para induzir a ampliagao da jornada escolar e a organizagao
curricular na perspectiva da EI. O principal objetivo do programa
foi ampliar o tempo de permanéncia e o espaco educacional dos
alunos nas redes ptblicas, aumentando a oferta de atividades di-
versificadas e tempos escolares (Brasil, 2010).

Conforme Barcelos e Moll (2021, p. 889), o programa teve
a perspectiva de uma formagao humana integral, para consi-
derar as mdltiplas dimensdes, singularidades e especificidades
do sujeito nos “projetos politico-pedagdgicos das escolas, em
didlogo com seus territérios, e buscava desenvolver as areas
do conhecimento, possibilitando, assim, a potencializagdo das
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mais variadas experiéncias, habilidades e saberes”. Desse modo,
identificamos possibilidades de institucionalizagao da EI, quan-
do comparado com documentos anteriores. Além disso, o pro-
grama garantia a autonomia financeira das escolas, pois a maior
parte do recurso era repassada diretamente as unidades de ensi-
no, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Para o aumento da oferta da El, o PNE (2014-2024) an-
teve, na Meta 6, “oferecer educagao em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacao basica” (Brasil, 2014, [n.p.]).
Ampliando, o compromisso dos entes federados com a extensao
da jornada escolar de criancas e adolescentes do nosso pais.

Ao observarmos a situacao atual no site do PNE (2024) em
movimento para o acompanhamento da Meta 6, identificamos
que atualmente sao 13,5% dos alunos da educagao basica (EB)
da rede pablica em tempo integral, ou seja, estamos no dltimo
ano de vigéncia do PNE e cumprimos um pouco mais da me-
tade da meta. Ainda, quanto ao percentual de escolas publicas
com ao menos um aluno que permanece no minimo 7 horas
diarias em atividades escolares, temos 44,2% das escolas. Esse
indicativo pode dar um falso entendimento que as escolas pa-
blicas estdo cumprindo o estabelecido no PNE, no entanto, o
percentual € com relag@o as escolas que possuem ao menos um
aluno que permaneca 7 horas diarias na escola.

Percebemos o nao cumprimento da Meta 6, ao trazer essa
diferenca em relagao aos dados do acesso a educagao em tempo
integral na escola publica. Pensar a EI na EB implica em superar
um abismo na falta de condi¢Oes de funcionamento e

acesso ao saber, nas escolas em que estudam os/as filhos/
as das diferentes classes sociais. Ao mesmo tempo, implica
a superacdo da naturalizagdo do tempo exiguo, das pra-
ticas excludentes e dos métodos arcaicos arraigados em
nosso sistema educacional (Barcelos; Moll, 2021, p. 789).
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Corroboramos com as autoras, pois entendemos o ser huma-
no como nao fragmentado, sendo essencial para a sua constitui-
¢ao ao longo do tempo/espago, desenvolver a sua integralidade.

A resolugao que normatiza a BNCC (Brasil, 2017) a qual
prevé, no artigo 13 que o curriculo e que a proposta pedagdgica,
necessitam assumir um percurso

continuo de aprendizagens ao longo do Ensino Fun-
damental, promovendo integragdo nos nove anos desta
etapa da Educacao Basica, evitando a ruptura no proces-
so e garantindo o desenvolvimento integral e autonomia
(Brasil, 2017, p. 8).

A partir do exposto, percebemos um avango na normativa,
visto que, se comparada as Leis anteriores que contemplavam a
El, a BNCC (Brasil, 2017) traz aspectos curriculares e de pro-
postas pedagdgicas articuladas na EI que visam o pleno desen-
volvimento do estudante em todas as suas dimensdes no Ensino
Fundamental.

Para a criagdo de matriculas na EB em Tempo Integral, foi
desenvolvido o ETI (Brasil, 2023) que busca o cumprimento da
Meta 6 do PNE (Brasil, 2014). No ETI (Brasil, 2023) eviden-
ciamos o seguinte excerto sobre as matriculas:

A criagdo das matriculas em tempo integral (igual ou
superior a 7 horas diarias, ou 35 horas semanais). Au-
mentar o ndmero de matriculas em tempo integral, com
envio de recursos financeiros especificos para as escolas
que atendam os alunos em tempo integral para todas as
etapas e modalidades da EB (Brasil, 2023, [n.p.]).

Nisto, identificamos o crescimento das discussdes e a preo-

cupagao do meio educacional para a articulagao da permanéncia
do estudante na escola aliada a destinagao de recursos financei-
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ros, estruturais e a formacao dos profissionais em ETI para que
esse movimento seja vidvel na EB. Logo, é possivel verificar o
fortalecimento do discurso e a apropriagao da ETI, contribuin-
do com subsidios para serem incorporados em normatizagdes
que se sucederam (Menezes, 2012), a partir da abrangéncia da
EI nos documentos e leis que regem a educag@o nacional.

Algumas consideragoes

A partir do estudo, evidenciamos a EI para a constitui¢ao do
ser humano em sua totalidade, indo além da mera permanéncia
do estudante em tempo/espago integral na escola. Por meio da
analise das concepcoes de EI nos marcos legais e histéricos da
educagao no Pais, percebemos que, ao longo do tempo, foi fun-
damental trazer nos documentos a El, pois mobilizou profissio-
nais da educacdo e entes federativos a discutirem seu conceito
e articularem meios para que a EI comecasse a ser desenvolvida
nas escolas puablicas de EB.

Sendo assim, evidenciamos uma melhor apropriagao da de-
finicao de EI nos documentos analisados, pois, com o passar
do tempo, esta ficou mais emergente e foi ampliada nos docu-
mentos. Percebemos que se buscou ir além da permanéncia e
desenvolvimento na Educagao Infantil, ampliando, ao menos na
lei, a abrangéncia para o Ensino Fundamental e por conseguinte
para todas as etapas e modalidades da EB.

A analise possibilitou reconhecer que a EI vem buscando
sua consolidagdo como a institucionalizagao de politicas locais
no ambito dos municipios, mediante leis e normativas. Por meio
de programas como o PME e o ETI, a Uniao vem buscando a
efetivacdo de projetos educacionais em EI para o pais. Con-
forme o exposto na andlise dos Planos Nacionais de Educagao
(Brasil, 2001, 2014), a Unidao vem sendo indutora no que tange
a implantacéo e desenvolvimento de agdes voltadas a El, consi-
derando as inteng¢des dos documentos em combater as desigual-
dades e avancar na qualidade em educacao.
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Por fim, salienta-se que esta andlise foi subsidiada a partir
da escolha de documentos previstos na metodologia, portan-
to, ndo prescinde uma compreensdao mais histérica em que se
percebam os “altos e baixos”, ou seja, as oscilagdes que eviden-
ciam que o caminho da EI nao € linear e que é uma concepgao
em disputa. Para ilustrar estas descontinuidades se exemplifica
o PME (Brasil, 2010), identificado neste estudo como estra-
tégia de enfrentamento das desigualdades educacionais e acao
indutora para a educagdo em tempo integral no pais. O PME
(Brasil, 2010) foi reconfigurado no Governo Temer intitulado
“Novo Mais Educacdo” (Brasil, 2016) no qual foi identificado
por Diniz Junior e M4l (2023) que o repasse de recurso finan-
ceiros néo considerou as desigualdades presentes nas instancias
subnacionais e, além disso, a auséncia de uma articulacao, por
parte da Unido, que levasse em conta as especificidades da edu-
cagdo escolar e as singularidades regionais e locais contribuiu
para a diminuicdo das matriculas em tempo integral e para a
descontinuidade desta politica no pais. A EI dentro de uma con-
cepcao mais similar ao PME (Brasil, 2010) s6 € retomada com
0 ETI em 2023 (Brasil, 2023).
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GESTAO DEMOCRATICA E

AS DIVERSAS INSTANCIAS
DE PARTICIPACAO E
ACOMPANHAMENTO SOCIAL:
CRIACAO DE COMITES DE
EDUCACAO INTEGRAL

Claudia Santos
Educacao escolar para além da escola

Colocamo-nos a disposigao para refletir sobre a gestao de-
mocrética e as diversas instancias de participacdo e acompa-
nhamento social, mais especificamente, a criacdo de comités de
educacao integral, no ambito da educagdo escolar. A escola é
um espaco privilegiado de conhecimento, lugar de desenvolvi-
mento humano, socializacdo do saber sistematizado, troca de
experiéncias, acesso ao saber cientifico, apropriagao e produgao
de conhecimentos em articulagdo com os saberes populares, a
cultura, arte e tecnologias, lugar de convivéncias. Por isso é,
também, onde se vive a vida, lugar destinado ao processo e apri-
moramento da nossa humanizacao.

A educacao escolar é processo que transcende o espago da
escola e nessa mesma diregdo a propria escola, enquanto ins-
tituicdo educativa, nao se limita ao seu espago fisico, precisa
e deve-se constituir-se enquanto comunidade na perspectiva
do pertencimento ao territorio, considerando todo o contexto
politico, social, cultural e econdmico ao qual encontra-se inse-
rida. A escola desempenha um papel fundamental na formacao
de sujeitos. Ao reconhecermos o papel significativo da escola
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para construgao da sociedade em que vivemos, importa a defesa
por uma concepgao de educacdo humanistica que se consoli-
de a partir da compreensao da educacao integral como direito
de todos e todas, democratica, e assim se desenvolva enquanto
estratégia fundamental para enfrentamento das desigualdades
sociais, desenvolvimento de praticas antirracistas e anti-homo-
féficas, de combate a toda forma de preconceitos e violéncias,
constituindo-se como um espaco de inclusao.

Essa educagao e essa escola, para existirem, requerem a par-
ticipacao ativa de toda sociedade, afinal, estamos a falar de um
direito social, constitucionalmente garantido, uma luta histérica
da sociedade brasileira. Como afirma Freire (1986 apud Na-
varro et al., 2004, p. 7) defende que: “[...] tudo o que a gente
puder fazer no sentido de convocar os que vivem em torno da
escola e dentro da escola, no sentido de participarem, de toma-
rem um pouco o destino da escola na mao, também”.

E nesse contexto, da participagao ativa, que os sujeitos pas-
sam a dialogar e expor sugestoes de melhorias, inquietacdes,
angustias e expectativas que permitem trocas de ideias e buscas
por resolugdes de problemas apresentados pelos participantes.
O grande desafio desse processo é a superagao de posiciona-
mentos autoritarios e inflexiveis, que sé se faz por meio da pro-
mocao de espacos e sucessivas oportunidades de dialogo.

A implantagao e implementagao de uma politica de educacao
integral em tempo integral ¢ um desafio que exige um conjunto
de agdes politicas e pedagdgicas articuladas, paralelamente, re-
quer o comprometimento e a participagdo de todos os sujeitos
envolvidos, desde os pais e responséveis até os profissionais da
educagao, estudantes, bem como, a comunidade escolar e todas
as suas instancias de participagao social.

A mudanca na rotina e a ampliacdo do tempo escolar nao
apenas impacta a vida do estudante, mas também produz signi-
ficativo impacto na vida dos pais, professores e demais funcio-
narios, vez que, historicamente, a escola brasileira se organizava
em tempo escolar resumido, legalmente, no minimo obrigatd-
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rio, tempo escolar de vinte horas semanais, que correspondem
a quatro horas didrias, e assim, configurando em uma escola
minima em seu tempo, consequentemente, minima na promo-
cao de oportunidades educativas, ofertando, por assim dizer,
repertorio curricular minimo. Contexto que Anisio Teixeira ja
apontava como fragilidade do sistema educacional.

Teixeira (1994, p. 63) afirma que:

Nao se pode conseguir essa formagdo em uma escola
por sessoes, com os curtos periodos letivos que hoje tem
a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia inte-
gral, enriquecer-lhe o programa com atividades préticas,
dar-lhe amplas oportunidades de formacao de habitos
de vida real, organizando a escola como miniatura da
comunidade, com toda a gama de suas atividades de tra-
balho, de estudo, de recreacéo e de arte.

Anisio Teixeira defendia a garantia de uma escola com ho-
rarios amplos, integrada ao seu territdrio e com ele identificada.
Convergindo com seu pensamento, a escola democrética exige
que todos estejam engajados e trabalhem em conjunto para que
as acOes planejadas sejam desenvolvidas. Isso pressupde a cola-
boracao, o didlogo, a troca de experi€ncias e apoio madtuo entre
todos os membros da comunidade escolar.

Assim, acreditamos que educacdo integral em tempo inte-
gral, deve promover uma educagdo que se conecte com o ter-
ritério buscando integrar-se a comunidade. A escola nao pode
se configurar como um mundo a parte. De acordo com Moll
(2013, p. 45),

trata-se de fazer acontecer o encontro entre a escola
e a cidade, a escola e a comunidade, a escola e a rua,
ampliando-se e garantindo-se territérios para percursos
formativos de nossas criangas e jovens.
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Isso envolve compreender a cultura, os valores, os diver-
sos saberes, identidade e os desafios presentes na comunidade a
qual a escola esta inserida.

E nesse contexto que se insere o papel das diversas instin-
cias de participacao e acompanhamento social, pois, se trata de
uma politica ancorada na educacado com qualidade socialmente
referenciada como direitos de todos e todas; refere-se a estra-
tégia fundamental para o enfrentamento das desigualdades so-
ciais; reflete ao direito do desenvolvimento pleno e a protegao
social, logo, elemento de luta histérica.

Gestao democratica e participagao social

Assim, compreendida como luta histérica, a educagao in-
tegral em tempo integral, tem sua agenda retomada no dmbito da
politica nacional de educagao, em 2023, por meio do Programa
Escola em Tempo Integral, instituido por meio da Lei n. 14.640, de
31 de julho de 2023, com o objetivo central de fomentar a criagao
de matriculas em tempo integral em todas as etapas ¢ modalida-
des da educagao basica. O referido programa, em sua Portaria n.
1.495, de agosto de 2023, art. 6°, destaca que no ato da pactuagao
das matriculas, os estados e municipios devem se comprometer em
comprovar a aprovagao de sua Politica de Educagao Integral em
tempo integral, condicionado a submissao da norma exarada pelo
Conselho Municipal ou Estadual de Educagao. Essa determinagao,
de imediato, convoca a participagao direta dos conselhos de educa-
¢ao para observancia da proposta e assim, contribuir, acompanhar
e propor procedimentos no ambito da organizacdo do tempo e do
trabalho pedagdgico, para que estes ndo se configurem enquanto
uma mera ampliacao de tempo.

Contudo, o acompanhamento e participagdo do Conselho
de Educagao, ¢ apenas uma instancia legitimada no processo;
cabe-nos convocar a participagao de outros conselhos, a saber:
Conselho do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Edu-
cacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
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(Fundeb), visando monitorar e orientar a aplicacao dos inves-
timentos financeiros para a promogao de espagos adequados,
aumento do namero e formagao dos profissionais da educacao
nas escolas de educagao integral em tempo integral.

Também é importante o acompanhamento e participacao do
Conselho de Alimentagao Escolar (CAE), visando a qualificagao
e oferta de alimentacdo escolar. Da mesma forma, importa in-
cluir a participacao do Conselho Tutelar nessa abordagem, pois,
para os conselhos tutelares, a educagéo integral em tempo in-
tegral representa uma estratégia potente em direg¢@o a protecao
social de criangas e adolescentes. Além dos conselhos institui-
dos, é imprescindivel, a participacao de outros coletivos orga-
nizados, como: associagdes, sindicatos e comités de educacio
integral que discutem e buscam assegurar o direito a educacao.

O principio da participagao ativa nao se efetiva apenas pelo
envolvimento dos coletivos organizados, refere-se ainda, a inicia-
tivas que podem e devem ser promovidas pelos préprios coletivos
com objetivo do fortalecimento do envolvimento e engajamento
de toda comunidade local, como: reunides periddicas, reelabora-
cao de projetos politicos pedagdgicos, encontros sobre o tema,
seminarios, congressos, audi€éncias puablicas, entre outros.

Nesse contexto, estamos nos referindo a um novo modo de
fazer e viver a educagao escolar, uma escola intensa pela dina-
mica de horarios de estudos, pesquisas, convivéncia, arte, cultu-
ra, esporte e lazer; uma escola com muros, mas, de portas aber-
tas para acessar, receber a comunidade e adentrar seu territério
conhecendo e se reconhecendo; uma escola de direitos e deveres
que versam pela aprendizagem; uma escola viva, feita de movi-
mento e sentidos para estudantes e profissionais da educacao,
participativa no sentido mais profundo da palavra.

O territério em toda sua complexidade, para além de cam-
pos e cidade que educam, na perspectiva de territérios educati-
vos, refere-se a uma compreensao que se desenvolve por meio
da centralidade da escola, ou seja, cabe a escola o papel de ar-
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ticulagdo com o seu territério, processo que s6 se desenvolve a
partir de uma gestao democratica.
De acordo com Beatriz Goulart (2019 apud Garcia, 2019),

o territdrio € assunto, é contetddo do curriculo, € o lugar
onde se dao agdes educativas e € um agente, como se
fosse sujeito também. E ndo dizemos que ele é pedagé-
gico, e sim educativo, porque estamos considerando a
educacao formal, a ndo formal e a informal.

Nessa perspectiva, as escolas precisam reconhecer em seu
territério espacos de convivéncias, aprendizagens e pertenci-
mento. O territdrio € parte da escola, de suas atividades e inten-
cionalidades, seja na cidade ou nas escolas do campo, a relacdo
com o territério deve fazer parte do cotidiano escolar e conse-
quentemente da formagao integral dos sujeitos.

A articulagdo com a comunidade ¢ um caminho importantis-
simo para o compartilhamento da tarefa de educar; o territério
¢ assim, parte integrante da escola, especialmente, para o forta-
lecimento da participagao das familias na escola e nesse ambito,
localiza-se a articulagdo dos saberes escolarizados aos saberes
populares, permitindo a interrelacdo entre escola e comunidade.

Trata-se de uma visdo ampliada da escola, concebe a escola
a partir da compreensao de que ela é parte do territdrio e que
o territério, também, é parte da escola. Neste sentido podemos
afirmar que lugar de crianga € na, e com a escola; no, e em seu
territério; compromisso de todos ¢ de cada um.

A gestao democratica, por ser compartilhada e colegiada,
fortalece a escola e sua fungao social. Desse modo, ela € conce-
bida no seu sentido mais amplo da participagao que envolve au-
tonomia dos sujeitos que dela fazem parte, de intervir na reali-
dade a fim de promover a transformagao social, assim sendo, ela
¢ propulsora de empoderamento da comunidade escolar, pois
através dela a comunidade se empodera mediante a sua parti-
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cipacdo e autonomia da responsabilidade compartilhada com o
processo de cuidar e educar das criangas e dos adolescentes.

Criacao de comités de educagao integral

Quanto aos Comités de Educacao Integral, a estes cabe o
aprofundamento dos conhecimentos, fundamentos e concepgao
de educagao integral, bem como, a promocgao da intersetoria-
lidade. Os Comités podem ser criados a partir de iniciativa de
profissionais que atuam nas equipes pedagdgicas das secretarias
de educagao, professores, coordenadores pedagdgicos, gestores
escolares, profissionais que atuam nos mais diversos conselhos
e sindicatos, e em especial, pesquisadores e estudiosos do cam-
po da educacao como direito. O foco principal é promover a
convergéncia de acOes e politicas publicas para o desenvolvi-
mento da educacao integral em tempo integral.

A educac@o em tempo integral, enquanto educagao com quali-
dade sociocultural, ndo esta dada no ambito da educacao publica;
refere-se a uma luta histérica por politicas de desenvolvimento da
educacdo integral em tempo integral, representa um esforgo coleti-
vo de diferentes sujeitos, como professores, pais, estudantes, coor-
denadores pedagdgicos, assistentes sociais, lideres comunitarios,
pesquisadores e outros representantes da sociedade civil, que se
unem para promover mudangas significativas na educacao.

Esse ¢ um contexto que sugere a constituigao de coletivos
organizados enquanto mecanismo para fortalecimento da edu-
cagdo integral na agenda politica e social, buscando elucidar a
importancia de recursos, politicas publicas e apoio necessario
para sua consolidag@o. Por meio da criagao de comités de edu-
cagdo integral € possivel impulsionar avangos importantes nessa
area e contribuir para o direito a uma educagao mais inclusiva,
abrangente e com qualidade socialmente referenciada.

Um comité é uma organizagdo que redine pessoas com in-
teresses comuns, possibilitando a criacdo de espagos para a co-
laboracédo e a busca de objetivos compartilhados. Do ponto de
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vista conceitual, a palavra comité deriva do francés comité que
por sua vez tem sua origem no latim comités e comes. O con-
ceito pode ser atribuido a comissao, ou seja, grupo de pessoas
que trabalham juntas para resolver um problema, enfrentar um
desafio ou realizar um projeto. Grupo de pessoas que trabalham
juntas por ideais, que coadunam das mesmas concepgoes, le-
vantam a mesma bandeira, possuem praticas de troca de ideias,
tomada de decisoes coletivas e compartilhamento de respon-
sabilidades; grupo de pessoas, que se unifica por uma causa
coletiva e por ela assume a defesa.

Assim, a criagdo de Comités de Educacdo Integral surge
como estratégia de acompanhamento e fortalecimento da politi-
ca de educacao integral, contribuindo para aprofundamento do
debate e desenvolvimento de estudos e pesquisas. Os Comités
de educacao integral no Brasil tém sua origem no contexto do
Programa Mais Educacao.! De acordo com o manual operacio-
nal do programa, os comités poderiam ser identificados como
comité local, municipal, metropolitano, estadual ou territorial
do Programa Mais Educagao. Desse leque de possibilidades, co-
mités foram criados nos diversos estados do Brasil.

Consideramos que esta iniciativa contribuiu positivamente
para a compreensdo do programa naquele momento. O pro-
grama teve sua finalizagdo em 2015/2016, mas, alguns comi-
tés seguiram organizados ao longo do periodo. De forma mais
especifica destaca-se o Comité Territorial Baiano de Educacdo
Integral e o Comité Territorial do Rio Grande do Norte, ambos
com articulagao direta com universidades puablicas.

O Comité Territorial do Rio Grande do Norte se mantém
em atividade e articulagdo permanente, se recomp0s € se rees-
truturou no periodo da pandemia, € articulado a partir de repre-
sentantes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte e de

1. Instituido pela Portaria Normativa Interministerial n. 17, de 24 de abril
de 2007, e regulamentado pelo Decreto 7.083/2010, foi um programa
indutor da politica de educagao integral nas redes pablicas de ensino esta-
duais, distrital e municipais no periodo de 2007 a 2015.

30



Tempos de Outro Aprender: A Educagao Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

técnicos da Secretaria Estadual de Educagao, sempre manteve
didlogo e trocas de experiéncias com o Comité Territorial Baia-
no de Educagao Integral.

Criado em margo de 2011, por meio de Regimento Interno
e Carta de Principios, o Comité Territorial Baiano de Educagao
Integral Integrada, é constituido a partir de uma Comissao Ges-
tora, Articuladores do Comité, Membros do Comité e Parceiros
do Comité. Se constitui enquanto movimento organizado, sem
fins lucrativos e sem financiamento institucional, se auto sus-
tentando por meio de cotizacdo ou partilha entre seus mem-
bros, quando necessario. E formado por professores da edu-
cagdo basica e do ensino superior, estudiosos e pesquisadores
de politicas de educaglo integral, realiza regularmente, reunioes
ampliadas, encontros, semindrios, congressos ¢ publicacdes e
pesquisas no ambito da politica de educagao integral nos diver-
sos territérios do estado da Bahia.

A constituicdo de comités para acompanhamento e desen-
volvimento de politicas educacionais ocupa papel fundamental
para garantir a participagdo e representatividade de diferentes
sujeitos no processo de implantagao e implementagao da politi-
ca. Os comités sdo espagos democraticos nos quais diversos su-
jeitos interessados e envolvidos na educagao podem contribuir,
discutir e propor estratégias nas referidas politicas.

No contexto da atual politica educacional, retomamos a cria-
cao de Comités de Educacao Integral, visando ao fortalecimento
das equipes locais e do processo democratico. Dessa forma, vocé
pode iniciar a constituicdo de um comité intersetorial de educa-
¢ao integral em sua rede de ensino. A intersetorialidade nao ¢é
tarefa facil. Mas, se constituiu em uma ag@o indispensavel para
efetivacao e fortalecimento das mais diversas politicas publicas
direcionadas para os direitos das criangas, adolescentes e jovens.

A intersetorialidade é uma prética da gestao democratica,
promove a criacdo de espagos e acdes compartilhadas entre di-
versos setores e instituicdes que atuam na promogao da saude,
do direito a educagao e dos demais direitos sociais.
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No contexto da gestdo educacional, representada pela
equipe técnica da secretaria de educacao, a intersetorialidade
emerge enquanto pratica de gestdo que entende a articulagao
das politicas pablicas e sua transversalidade no campo da edu-
cacdo. Isso demanda de institucionalidade da intersetorialida-
de enquanto principio da Politica Local de Educacdo Integral
em Tempo Integral, pois a responsabilidade referente ao de-
senvolvimento integral das criangas e dos adolescentes nao ¢
atributo apenas da educacgao, e diante da complexidade desta,
ha exigéncia de uma articulacdo com as politicas de satde, as-
sisténcia social, esporte e lazer, meio ambiente, dentre outras,
assim como de outras instancias governamentais que possam
corroborar com a efetivagdo da politica de educagéo integral.

Desta forma, um comité local, municipal, estadual, metropoli-
tano ou territorial de educacao integral, nome dado a partir de sua
institucionalidade, ou seja, € possivel, por exemplo, que a rede mu-
nicipal de ensino, por meio de portaria ou outro instrumento legal,
possa instituir um comité local ou municipal de educacao integral.
Fundamental, é que este coletivo deve se constituir por meio da
participacao ativa de profissionais da educagdo, bem como, outros
profissionais de areas correlatas que possuam interesse na pauta da
Educacao Integral em Tempo Integral. Dessa composicao, todos
e todas podem participar, nao basta a institucionalizagao juridica,
importa a participacao ativa.

Por fim, vale reafirmar que uma politica educacional nao pode
ser imposta “de cima para baixo”, requer a escuta sensivel, o olhar
e respeito as diferentes vivéncias, experiéncias e realidades; requer
a identificacdo e articulagdo com diferentes setores, instituicoes,
movimentos e coletivos organizados, requer participagao.

A participacao e acompanhamento social ativo para a im-
plantacdo e desenvolvimento de uma politica educacional, &
condicao fundamental para que a gestao escolar também se de-
senvolva nessa perspectiva, pois se trata de uma engrenagem
ampla e necessaria a ser construida com a participagao e envol-
vimento de todos.
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A CONSTRUCAO DA POLITICA
DE EDUCACAO INTEGRAL NO
TERRITORIO DA AMOSC: A
META 6 DO PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO

Juliana Gilioli
Locenir Moura Selivan

Introdugao

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei
Federal n. 13.005/2014, orienta a gestdo publica na imple-
mentacao de politicas que garantam o direito a educagéao.
Dentre as agdes, a Meta 6 busca mobilizar a gestao educa-
cional a ofertar escola em tempo integral, ampliando o tempo
dos estudantes a permanecerem na escola.

Partindo disso, este capitulo apresenta uma experiéncia da
construgdo da politica de educagao integral do territorio da As-
sociagdo dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (Amosc),
a qual integram 20 municipios. Alinhado a experiéncia da elabo-
racdo do documento da politica de educacéo integral, procura-
-se fazer uma analise a luz da Meta 6 do PNE. Mais do que
uma experi€ncia territorial, o grande desafio é levar os gestores
a compreender que ndo basta implantar a lei, mas sim garantir
uma concepgao de educagdo integral que atenda os sujeitos en-
volvidos, vinculada a uma compreensao da Escola em Tempo
Integral na sua plenitude, como principio pedagdgico, preco-
nizando a conexao dos conhecimentos escolares com os terri-
térios de vida dos sujeitos. Assim, pretende-se, a partir de uma
experiéncia territorial, instigar a reflexao entre a construgao da
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politica, o atendimento da meta ¢ a efetiva implantagao pratica
da acao que atenda ao direito integral dos estudantes.

O direito a educagao e a escola em tempo integral

A educagao brasileira preconizada pela Constituicao Federal
de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de
1996 estabelece dentre os direitos sociais o acesso a educacao es-
colar a todo cidadao. Desse modo, “a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade” (art. 205 da CF, 1988). Para mobi-
lizar o planejamento da educacao brasileira, o PNE foi aprovado
em 2014 através da Lei n. 13.005. Movimento, este, fruto dos
debates das Conferéncias Municipais, Estaduais e Nacional da
Educacao. O PNE institui 20 metas e 252 estratégias, dentre elas,
a Meta 6 estabelece que os Estados e Municipios devem

oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de for-
ma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educagao basica (Brasil, 2014).

Meta esta que ja estava prevista na LDB como um dos eixos
da educacgdo para se oferecer, de modo progressivo, ao longo
dos anos, nas escolas de todo pais.

Embora a legislagao assegure o direito a educagao, € preciso
avancar para garantir nao apenas o acesso — por meio da matri-
cula —, mas também a permanéncia de criangas e adolescentes
na escola.. Como destaca Moura (2017, p. 14),

em sua trajetdria, as politicas educacionais foram ca-
racterizadas por avangos e retrocessos no que tange a
nogéo de Estado de direito, ou seja, como garantia de
acesso a educacdo a todo cidadao brasileiro.
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Assim, a educacdo, entre avangos e retrocessos, procura
construir possibilidades que atendam o sujeito, aluno/estudan-
te, no conjunto de suas necessidades, dentre elas, a Escola em
Tempo Integral.

A Escola em Tempo Integral, ou seja, a ampliagao do tempo in-
tegral, como se viu, ja era prevista pela LDB (Brasil, 1996), no art.
33, § 2°: “o ensino fundamental serd ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”. Mesmo esta-
belecido que fosse efetivada progressivamente, muito pouco foi co-
locado em prética de 1996 até os dias atuais. O PNE, que vigorou
até o dia 25 de julho de 2024 e recentemente foi prorrogado para
31 de dezembro de 2025, buscou impulsionar a ampliagao do tem-
po integral, criando uma meta especifica para garantir a criacao de
novas matriculas de tempo integral. Porém, ao longo dos tltimos
dez anos, ndo houve movimentos significativos que considerassem
essa meta como prioritaria na politica educacional do pafis.

Embora o tempo integral seja uma estratégia importante
para a melhoria da qualidade da educagao e o desenvolvimento
integral dos estudantes, os dados apresentados a seguir, toma-
dos como base dos tltimos trés relatérios do PNE — 2020 (Fi-
gura 1), 2022 (Figura 2) e 2024 (Figura 3), apresentam uma
andlise detalhada da evolugdo da oferta de tempo integral no
Brasil, demonstrando que sua implementagao ainda € limitada
em varias regides, pode-se observar:
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Figura 1. Relatério 2020
Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2020 (Brasil, 2020).
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Figura 2. Relatério 2022
Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2022 (Brasil, 2022).
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Figura 3. Relatério 2024
Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2024 (Brasil, 2024).

ANO PERCENTUAL
O relatério destaca que, de 2014 a 2019, o percentual de
2020 estudantes em Escola em Tempo Integral apresentou um

declinio, abrangendo 14,9% das matriculas em 2019.

Em 2021, o percentual era de 15,1% dos estudantes em
2022 | Escola em Tempo Integral, indicando um longo trajeto para
o alcance da meta.

O relatério de 2024 apontou que, em 2023, o percentual
2024 era de 20,6% de estudantes em jornada de Escola em
Tempo Integral.

Quadro 1. Indices de Estudantes em Escola em Tempo Integral

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Partindo dos dados demonstrados nos relatérios de 2020,
2022 e 2024, pode-se afirmar que houve um periodo de de-
clinio de matriculas em Escola em Tempo Integral entre 2014
e 2019. Em 2021, foi apontado que ainda era necessario um
grande trajeto para alcangar a meta. Ja, em 2023, percebe-se
um avango significativo em relagao a série histérica da amplia-
cao do tempo integral para atender a Meta 6 do PNE.
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Figura 4. Retrato de Santa Catarina em relag¢@o ao atendimento a
Meta 6 — Dados de 2020

Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2020 (Brasil, 2020).

Observa-se que, em relagdo as demais regides do pais,
SC, em 2020, apresentou um percentual de 14,7% de oferta
de Escola em Tempo Integral, ficando atras da regido Nor-
deste do pais, que chegou a 20,0%.
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Figura 5. Retrato das Regides em relagao ao atendimento a Meta 6
— Dados de 2022
Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2022 (Brasil, 2022).

No relatério de 2022, o atendimento em Escola em Tem-
po Integral SC atingiu 13,5%, ficando abaixo do Nordeste, que
atingiu 18,4%, e da regido sudeste, que atendeu a 16,7%.
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Figura 6. Retrato das RegiGes em rela¢ao ao atendimento a Meta 6
— Dados de 2024
Fonte: Relatério do PNE/Inep de 2024 (Brasil, 2024).
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Percebe-se que o Nordeste do pais tem se destacado na am-
pliacao da Escola em Tempo Integral, em 2023, com 28,1%,
atingindo a meta do PNE, e SC atinge 16,1%, ficando atras do
Sudeste do pafs, que atingiu um atendimento de 21,2%.

Partindo da analise dos relatérios de 2020 a 2024, observa-
-se que SC precisa avangar muito para poder atingir a Meta
6 estabelecida pelo PNE. Embora neste tltimo relatério tenha
ocorrido um avanco de 3% em relagdo a 2020, chegando a
16,1%, entende-se que € preciso ampliar significativamente as
matriculas de Escola em Tempo Integral.

Ressalta-se que a andlise deste documento apresenta os da-
dos em relacdo a Meta 6, a qual mobiliza e induz a gestao edu-
cacional a ampliar as matriculas em tempo integral. Contudo, o
que se quer destacar é que a reflexao deve ir além de simples-
mente cumprir a meta e sim buscar alternativas que venham
garantir sua implementagao e atuagao no contexto da pratica da
Escola em Tempo Integral que vise a Educagao Integral dos es-
tudantes e a garantia do direito a educagao. Nesse caso, parte-se
do contexto da pratica, em que a politica educacional é colocada
em agdo no dia a dia da escola, de acordo com estudos de Ball e
Bowe (1992) e Ball, Maguire e Braun (2016). Nesse contexto,
a pratica esta sujeita a interpretagao e recriacao por aqueles que
estao envolvidos diretamente com a politica.

Referindo-se a uma concepgao de Escola em Tempo Inte-
gral na perspectiva de Educacéao Integral, segundo o caderno de
orientagao de formagao para gestores do mdédulo 2 do Progra-
ma Escola em Tempo Integral (ETI) do Ministério da Educacao
(MECQ), esta préatica necessita:

[...] estar conectados com as praticas sociais e experién-
cias vividas pelos sujeitos no territorio. Assim, na pers-
pectiva da educacdo como direito, a ampliacdo do tempo,
por si s6, ndo garante uma Educacgdo Integral. A integrali-
dade da educacéo esta tanto em compreender os sujeitos
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em suas varias dimensdes de formacao (cognitiva, fisica,
social, emocional, cultural, ética, estética, entre outras),
como em entender que a formagdo se d4 em espagos
diversos (na escola, no bairro, na cidade), que a pratica
social € experiéncia educativa e que, nos territérios, ha
saberes e conhecimentos que a escola precisa reconhecer,
valorizar e dialogar (Brasil, 2024, p. 7, grifo nosso).

Desse modo, a ampliagao de matriculas e a implementagao
da Escola em Tempo Integral na perspectiva de Educagao Inte-
gral, conforme visto, vai além de cumprir a meta do PNE. Deve
planejar acoOes, integrando estratégias que ampliem os espagos
pedagdgicos para além da sala de aula e faga conexao com acoes
do entorno da escola e do seu territério, proporcionando o de-
senvolvimento pleno dos estudantes a partir de um curriculo
que atenda a suas caracteristicas locais.

Partindo dessa compreensdo, ha uma experiéncia em curso
a ser destacada, iniciada primeiramente em dois municipios da
Amosc em 2019 e nos anos de 2022 a 2024, sendo ampliada aos
20 municipios da regido. Nesse contexto, em 2019, foi iniciado o
projeto de Escola em Tempo Integral em Nova Itaberaba e Aguas
Frias em duas escolas do campo que estavam prestes a fechar.

Apesar dos desafios, essa experi€ncia regional evidencia avan-
¢os na implementacdo da educagdo em tempo integral, conside-
rando um regime de cooperacao intermunicipal.

De acordo com Abrucio (2017, p. 52),

o Regime de Cooperagao é pega-chave na politica edu-
cacional porque permite a interdependéncia ¢ a parceria
entre os niveis de governo. Para sua efetivagao, tao impor-
tante quanto melhorar a coordenagéo federativa realizada
pela Uniao e pelos estados, encontra-se a questao da coo-
peragéo intermunicipal, pois ela é capaz de criar solugdes
locais regionalizadas que reduzem as fragilidades dos go-
vernos locais e potencializam sua agdo conjunta.
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Partindo desse entendimento, a regido da Amosc tem avan-
cado em vérias frentes de trabalho a partir do Colegiado de Se-
cretarios Municipais de Educacdo. O planejamento dialogado
regionalmente tem possibilitado analisar e propor alternativas
conjuntas e cooperadas para efetivas acdes, como € o caso da
Escola em Tempo Integral.

Seguindo essa premissa, o contexto vivenciado pela regiao da
Amosc, nestes dltimos anos, tem permitido perceber que a defini-
¢ao de uma meta no PNE que trate sobre o tempo integral foi e ¢ de
extrema importancia para a qualidade e missao da educacao. Nesse
sentido, representa, para tanto, um verdadeiro divisor de aguas nas
realidades educacionais de dois municipios do oeste catarinense
num primeiro momento, e, posteriormente, avancando aos demais
municipios. O direcionamento da meta fez com que os referidos
municipios cumprissem o dever de executar o plano e, com obje-
tivos claros e comuns, reestruturassem o curriculo de suas escolas
do campo, ressignificando sua matriz e impedindo o seu fecha-
mento, elevando de forma significativa seu nimero de matriculas.

Entretanto, a experiéncia tem também mostrado que a meta
de tempo integral, se mal interpretada, pode trazer desafios sig-
nificativos. A obrigagdo de cumprir essa meta sem um enten-
dimento claro do que realmente significa o tempo integral, a
concepgao de educagdo integral, a compreensao da integrali-
dade como principio pedagdgico e a conexao dos conhecimen-
tos escolares com os territorios de vida dos sujeitos escolares,
dentre outros elementos importantes desse arcabougo, pode
comprometer a proposta educativa. Com o tempo ampliado, as
instituicoes “t€m a oportunidade de oferecer mais tempo e mais
espagos, que otimizados proporcionam melhores condiges ob-
jetivas e subjetivas de escolarizagao” (Gilioli, 2022, p. 67).

Contudo, algumas interpretagdes restringem a concepgao de
tempo integral apenas a ideia de turno e contraturno, sem cone-
x0es, sem continuidade ou diversificacdo das atividades e sem a
criacdo de novas oportunidades ou situacdes de aprendizagem,
como se um turno estivesse contra o outro. Nessa logica, corre-
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-se o risco de oferecer mais do mesmo, sem efetivamente ampliar
o repertério de experiéncias dos estudantes. Isso pode resultar
em uma sobrecarga, inclusive para os professores, sem grandes
avangos no processo de desenvolvimento integral dos estudantes.

Sabe-se que o curriculo, tanto de uma escola regular como
de tempo integral, em “gavetinhas”, fragmenta o conhecimento,
torna-o sem sentido e desnecessario, vira apenas informacao,
além do mais, o fragmento limita, exclui, classifica, impossibilita
a participacao ao processo de humanizagao e a contemplagao da
“boniteza” da vida e da pesquisa (Gilioli, 2022, p. 67).

Gadotti (2009, p. 98) afirma que um curriculo de Escola em
Tempo Integral

deve proporcionar a integragao de todos os conhecimen-
tos af desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdis-
ciplinar, intercultural, intertranscultural e transversal,
baseando a aprendizagem nas vivéncias dos alunos.

Ainda assim, é importante reiterar que o curriculo com tempo
e espaco escolar ampliado tera maiores condigdes de criar pos-
sibilidades de aprendizagem, além de estimular um bom relacio-
namento entre comunidade, familia e escola, tendo em vista ser
esse um dos principais pilares da educacdo em tempo integral.
A escola “[...] precisa incorporar em seu projeto politico-peda-
gbgico o formal, o nao formal e o informal” (Gadotti, 2009, p.
35). Diante disso, sao objetivos da educagdo em tempo integral:
educar para e pela cidadania; criar habitos de estudo e pesquisa;
cultivar hébitos alimentares e de higiene; suprir a falta de opgoes
oferecidas pelos pais ou familiares; ampliar a aprendizagem dos
alunos além do tempo em sala de aula (Gadotti, 2009, p. 38).

Com tais objetivos, o curriculo de uma proposta de Escola
em Tempo Integral exige passar por uma reorganizagao estru-
tural pedagdgica e administrativa, em que as condigdes de tra-
balho sejam adequadas ao desenvolvimento das atividades. O
profissional que ira trabalhar nao sera um oficineiro, mas um
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professor que ird preencher ou permanecer com sua carga hora-
ria na mesma escola, com formagao capaz de oferecer o dominio
e a compreensao dos conceitos de integralidade, interdisciplina-
ridade, transdisciplinaridade, interculturalidade, intertranscul-
turalidade e transversalidade, desenvolvendo habilidades a tal
modo que esses conceitos possam permear a sua pratica.

Desse modo, enquanto a definicio de uma meta nacional
para o tempo integral é fundamental para a melhoria da educa-
cao, € igualmente importante assegurar que todos os envolvidos
compreendam e implementem essa meta de forma adequada,
garantindo sua continuidade. E, para que ela néo se torne ape-
nas uma proposta ou plano de governo a ser interrompida a
cada troca de gestao, deve constituir-se como politica. Para isso,
¢ necessario que haja clareza e compromisso com os principios
e objetivos que realmente definem o tempo integral, evitando in-
terpretacOes simplistas e implementagbes superficiais, possuin-
do como mecanismo estrutural a formacao continuada.

O Colegiado de Educagao da Amosc e a elaboragao da
Politica Municipal de Escola em Tempo Integral

A experiéncia a ser relatada faz parte de uma trajetéria de
acoes desenvolvidas num territério que, dentre outras agdes his-
tdricas, procura sensibilizar e mobilizar os gestores municipais a
atender as politicas educacionais numa visao de politica puablica
de estado, com sequéncia e qualidade de ensino.

A Meta 6 do PNE, além de ter sido debatida durante a ela-
boragao dos Planos Municipais de Educacao em 2015, voltou a
mesa de debate durante as reunides do Colegiado de Secretarios
Municipais de Educacao e Seminérios Regional de Tempo Inte-
gral em 2017. O objetivo dessa coordenagdo sempre foi escla-
recer e orientar os gestores municipais sobre o papel da Escola
em Tempo Integral na vida dos estudantes, bem como destacar a
perspectiva de desenvolvimento pleno e seu impacto nas aprendi-
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zagens. Além disso, para fortalecer a caminhada desse territério,
ainda em 2014, um grupo representativo da regiao participou de
um seminario estadual de tempo integral realizado em Itajai e, em
2017, realizou-se um seminario regional desenvolvido em parce-
ria com a Universidade Federal da Fronteira Sul.

O referido seminario contou com a participagao e importan-
tes contribuigdes da professora Natacha Costa da Cidade Escola
Aprendiz, que explanou sobre a Educagao Integral e territorios
educativos. A partir desses debates e reflexdes sobre a ampliagao
do tempo integral e educagdo integral, os gestores municipais
comegaram a se mobilizar para buscar alternativas, contudo, em
um primeiro momento, reconhece-se que nao houve um nime-
ro significativo de municipios avangando nesse atendimento.

A hipétese que se tem, o que mais impactou e impediu para
nao haver um namero significativo de novas matriculas de tem-
po integral, foi a priorizacao em atender a ampliagao das matri-
culas na educacao infantil, Meta 1 do PNE e a falta de financia-
mento e estruturas fisicas. Mesmo assim, em paralelo a acao da
Meta 1 e as demais, a Meta 6 foi sendo debatida, amadurecida
e colocada em pratica nos dois municipios, Nova Itaberaba e
Aguas Frias, ja mencionados anteriormente. Suas propostas fo-
ram sendo elaboradas a partir da experiéncia do Programa Mais
Educacao e formuladas com a comunidade local demais poli-
ticas publicas, como assisténcia social, satde, esporte, cultura,
agricultura, dentre outros agentes locais. A estrutura contou
com a criacdo de macrocampos ou eixos teméaticos ressignifica-
dos, consolidando-se na matriz curricular da Escola em Tempo
Integral, numa perspectiva de Educagao integral.

Essa iniciativa mobilizou a regido e motivou o repensar sobre a
ampliacao do Tempo Integral. Contudo, quando a proposta iria dar
um salto de qualidade, foi interrompida pela pandemia da covid-19,
em que as agoes foram ocorrendo mais timidamente por todo o
contexto apresentado naquele momento e pelas medidas cautelares
exigidas e necessarias para o bem-estar e seguranga de todos os
envolvidos. Passado o periodo mais turbulento da pandemia, as ati-
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vidades foram sendo retomadas nas escolas, em 2021/2022, com
toda cautela que o cendrio merecia. Tempo para organizar a casa,
refletir sobre o que tinha acontecido e priorizar o curriculo comum
e a recomposicao das aprendizagens. Tempo marcado por retoma-
das do ensino e de formagdes para os professores e gestores.

No inicio de 2023, foi realizado mais um seminario regio-
nal de educagao integral, recriando-se o grupo de trabalho para
discutir a ampliagdo do tempo integral, o qual se transformou
em Comité Regional de Tempo Integral. Durante esse semindrio,
foi debatida a concepgao de educagao integral, educagao integral
para além dos muros da escola: a poténcia dos territérios educati-
vos, infancias e educagao integral na cidade e relatos de experién-
cias das escolas dos municipios de Nova Itaberaba, Aguas Frias,
de SC e do municipio vizinho do Rio Grande do Sul, Erechim. O
evento provocou e sensibilizou, mais uma vez, os gestores e suas
equipes para a ampliagdo da Educagao Integral.

Com as experiéncias de Nova Itaberaba ¢ Aguas Frias evi-
denciadas por um conjunto de acOes de tempo integral, mu-
nicipios da regido e de outras regides do Estado comecaram a
fazer visitas técnico-pedagdgicas para conhecer o modelo que
estava se consolidando. Durante as reunides do colegiado de
educagdo, em varios momentos, foram colocadas em pauta as
metas do PNE e, dentre elas, a Meta 6, que ja tomava corpo no
Estado de Santa Catarina, como um dos critérios das condi-
cionalidades para ampliar recursos financeiros do ICMS Edu-
cacdo, acompanhada pelo painel de indicadores do Tribunal de
Contas do Estado. O ICMS Educacéao, em SC, foi regulamen-
tado pela Lei Estadual n. 18.489 de 22 de agosto de 2022, que
define a parcela da cota-parte municipal do ICMS referente
aos critérios educacionais. De acordo com as informagdes da
pagina do Tribunal de Contas de Santa Catarina (TCE-SC),

este painel apresenta a metodologia, os dados e os resulta-
dos calculados na criacao de um Indicador de Qualidade
das Escolas de Santa Catarina (IQESC), que considera
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multiplas dimensdes do que pode se entender por quali-
dade educacional. Além dos resultados em avaliagoes de
proficiéncia, comumente usadas em diversos trabalhos,
a metodologia do IQESC também considera varidveis
de insumos, estatisticas que impactam os resultados de
proficiéncia das escolas, além das variaveis diretamente
observadas e relacionadas ao contexto socioecondmico
dos educandos. O IQESC ¢ calculado para toda escola
da rede piblica municipal de ensino que oferece algumas
ou todas as etapas do Ensino Fundamental.

Esse painel de acompanhamento dos indicadores da educa-
cao prevé a Meta 6 como uma das variaveis para pontuacao dos
municipios que atenderem, no minimo, a 25% das matriculas de
Tempo Integral.

Alinhado a caminhada da regido em relagao a implantagdo do
projeto de tempo integral em dois municipios da regiao, ao estabe-
lecimento do critério do ICMS da Educacao, ao alcance da Meta
6, 0 MEC criou, em 2023, o Programa Escola em Tempo Integral
(ETTI), instituido pela Lei n. 14.640, de 31 de julho de 2023, de
fomento a novas matriculas. A adesdo a esse programa, conco-
mitantemente as reflexdes ja realizadas até o presente, submeteu
novas discussdes durante reunides do colegiado de educagao, pro-
vocando, ainda mais, a necessidade do cumprimento da Meta 6
do PNE, PME e o atendimento a garantia do direito a educagao.

Partindo desse fomento, preconizado pela Lei 14.640 e pelas
portarias 1.495 e 2.036 de 2024, os vinte municipios da regido
aderiram a pactuagao de novas matriculas para ampliacao do tem-
po integral nas escolas. Dessa forma, o movimento que ja estava
em curso e ascensdo na regiao foi criando corpo e comprovando
que era possivel ser desenvolvido nas escolas da regiao. Os gestores
municipais e suas equipes, enfrentaram o desafio, desenvolvendo
propostas de acordo com cada realidade, entretanto que fossem
executadas enquanto Politica Pablica. Assim, foram avangando as
discussoes do trabalho no Comité Regional de Tempo Integral.
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Comité Regional de Tempo Integral da Amosc

O Comité Regional foi se reunindo para discutir como au-
xiliar os gestores na ampliagdo de novas matriculas de tempo
integral naquelas escolas dos municipios que ainda nao estavam
atendendo a4 Meta 6. Vale destacar que, em alguns deles, ja ha-
via escolas em tempo integral, sobretudo na etapa da Educacao
Infantil. O comité comecou as discussdes com a diretoria do
colegiado de educagao, professores convidados da UFFS e re-
presentantes da equipe pedagdgica da secretaria de educagao de
alguns municipios. Um dos temas que necessitou ser agilizado
foi a elaboragao do documento da Politica de Escola em Tempo
Integral, ou seja, a Politica de Educacgao Integral, tendo em vista
que os municipios que aderiram ao programa integral tinham
que incluir os documentos da politica na plataforma do Simec/
PAR até marco de 2024.

Desse modo, o tema foi sendo priorizado e o grupo dividiu
tarefas para iniciar a elaboragdo da minuta da Escola em Tem-
po Integral. Com a construcio do texto da minuta e a estrutura
da politica organizada, foi apresentada e aprovada em colegiado,
para posteriormente ser compartilhada com a regiao. Em ambito
municipal, com a minuta, a politica foi sendo discutida e adapta-
da de acordo com suas caracteristicas locais, regulamentada por
ato oficial e aprovada pelo Conselho Municipal de Educagao.

Ressalta-se que o processo de desenvolvimento da politica, na
regido, esteve fundamentado nas experiéncias dos dois municipios
supramencionados anteriormente. Suas praticas de tempo integral
forneceram valiosos insights e diregdes para a formulagdo de uma
politica mais abrangente. Mostraram que pensar o tempo integral
vai além da simples ampliagdo da jornada escolar, mas concebe
um ensino que reconhece o estudante e seu desenvolvimento como
centro de todo o processo educativo. Dessa forma, compreender
os principios do tempo integral e reconhecer o processo de forma-
¢ao humana, a qual se materializa de maneira integral e simultanea,
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sem fragmentos e estruturas mecénicas, foi elemento importante
para o comité pensar todo o arcabougo da politica.

Parte-se da compreensao de que o ser humano se constitui
em sua relagao direta e indireta com o meio no qual vive, e, nes-
sa interacao, transforma o mundo ao mesmo tempo em que vai
sendo transformado por ele também. Essa relacdo demonstra
que o ser humano ndo é um ser isolado, fragmentado, Gnico,
mas sim parte de um todo em que “continuamente deve pro-
duzir a sua existéncia”, e, ao produzir, constrdi conhecimento
(Saviani, 2015, p. 286).

Portanto, para o comité, a politica deve deixar clara a pers-
pectiva de educacdo que defende, ou seja, uma educagao que ul-
trapasse os muros da escola, que tem como principio pedagdgico
a integralidade. Este, por sua vez, desenvolve-se a partir de abor-
dagens interdisciplinares, transdisciplinares, intercultural, inter-
transcultural e transversal, articulando e conectando de forma
integrada os contetidos escolares/conhecimentos na relacdo com
os territérios de vida dos sujeitos escolares, seus saberes e expe-
riéncias, contrapondo-se a fragmentagao e a compartimentaliza-
cdo. A escola, nessa perspectiva, supera a organizagao em disci-
plinas e se aproxima muito do conceito da transdisciplinaridade.

Para descrever e constituir a estrutura da politica, o comité
utilizou-se de alguns fios condutores que nortearam sua escrita,
conforme seguem: identificar do que trata a legislacdo; com-
preender a concepgao de educagao integral; entender o conceito
de curriculo integrado, integrador, integral e em tempo integral;
envolver a intersetorialidade; descrever a territorialidade/cone-
x0es dos conhecimentos com os territérios de vida dos sujeitos
escolares; e organizar o planejamento. E notdrio que, ao inte-
grar ao desenvolvimento da politica esses conceitos, que foram
pautados em experiéncias concretas e indicadores claros, o pro-
cesso de construgao da Escola em Tempo Integral, tornou-se,
além de colaborativo, significativo e enriquecedor, pois apresen-
tou ao comité seguranga, materialidade e muitas aprendizagens,
constituindo-se percurso formativo a todos os seus envolvidos.
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Consideragoes finais

A Amosc evidenciou que o regime de cooperagao intermu-
nicipal/territorial tem se mostrado como uma possibilidade de
avancos significativos na melhoria da educagao e na implemen-
tacdo e atuacdo das politicas educacionais. A regulamentacao
da Escola em Tempo Integral é um instrumento que, além de
garantir o direito a educacao, potencializa sua implementacao
enquanto Politica Pablica.

Embora se tenham muitos desafios, as acoes que estdao em
curso nos municipios permitem observar alguns avancos quanto
a compreensao do fundamento da Escola em Tempo Integral. As
praticas desenvolvidas demonstram que a oferta do tempo integral
ndo esta caracterizada apenas como um contraturno, visando ao
atendimento da meta do PNE, mas como uma educagao integral
que potencializa os processos de desenvolvimento e aumenta as
condigdes e situagdes de aprendizagem. Sao agdes que compreen-
dem o sujeito em todas as suas dimensdes humanas, a partir do
principio pedagdgico, da integracéo e da conexao do curriculo ao
territério de vida dos estudantes. Nesse sentido, entende-se que os
desafios ainda existentes poderao ser superados a partir da forma-
¢ao continuada, regime colaborativo unificado, fontes de financia-
mento e o comprometimento de todos os atores desse processo.
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CONTRIBUICOES DO ENSINO
RELIGIOSO PARA A EDUCACAO
INTEGRAL DOS ESTUDANTES

Elcio Cecchetti
Neuzair Cordeiro Peiter

Introducao

No cenario atual da educacao brasileira, caracterizado por
transformagdes sociais, politicas, ambientais, econdmicas, edu-
cacionais etc., verificamos a necessidade de uma escola que
possibilite a educacao integral dos sujeitos, que integre os mal-
tiplos saberes e dimensdes da existéncia humana.

Efetivar uma Educacao Integral significa democratizar o co-
nhecimento e otimizar as oportunidades de aprendizagem no es-
paco e no tempo escolar, considerando o desenvolvimento integral
das criangas, adolescentes e jovens. Trata-se de uma educagao que
prioriza a formagao e o desenvolvimento das mdltiplas potenciali-
dades do ser humano, possibilitando a autonomia e a possibilidade
de “ser mais”, como dizia Paulo Freire (2005).

Sob o foco da Educagéo Integral, ndo cabe mais formar-
mos individuos “robotizados”, apaticos ¢ alienados de si mes-
mos, sufocados por um ambiente que impede a expressao de
suas proprias identidades, valores e principios. Como acentua
Felicio (2012, p. 5):

[...] a educagdo integral deve ser capaz de responder a
uma multiplicidade de exigéncias, a0 mesmo tempo em
que deve objetivar a construgdo de relagdes na direcao
do aperfeigoamento humano, o que comporta na ofer-
ta de possibilidades para que o individuo possa evoluir,
plenamente, em todas as suas dimensdes (cognitiva, cor-
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pérea, social, cultural, psicolégica, afetiva, econdmica,

ética, estética, entre outras).

O Ensino Religioso (ER), de perspectiva nao confessional,
como area do conhecimento e componente curricular, busca
promover a Educagéo Integral na perspectiva do respeito a di-
versidade religiosa presente na sociedade. Historicamente, o ER
esteve alicercado no paradigma da confessionalidade e, por isso,
buscou padronizar a diversidade cultural religiosa com agdes
proselitistas e excludentes. E, mesmo com o advento da Repi-
blica, suas praticas pedagdgicas permaneceram de viés confes-
sional, embora com carater facultativo.

Atualmente, o ER aborda o conhecimento religioso em sua
diversidade com base nos fundamentos teérico-metodolégicos
das Ciéncias Humanas e Sociais, especialmente das Ciéncias
da Religiao. Por isso, nao pode mais ser confundido como en-
sino de uma religido ou das religides na escola. Na perspectiva
nao confessional, o ER possibilita a desconstrugao de saberes
monoculturais, dando visibilidade a diversidade. Assim, “[...]
torna-se um abridor de caixas, um componente curricular de
fundamental importancia para o exercicio do didlogo respeito-
so, investigativo e intercultural, sem proselitismos” (Cecchetti;
Pozzer, 2015, p. 346, grifo no original).

Assim, partimos do pressuposto de que no ER contribuir para
formagao integral do estudante, na medida em que reconhece as
identidades dos estudantes, suas crengas, convicgOes, historias,
memdrias e culturas, suas vivéncias e praticas socioculturais.

Isso posto, este capitulo objetiva apresentar e analisar algu-
mas possiveis contribui¢des do ER nado confessional para edu-
cagdo integral dos estudantes. Estruturalmente, esta organizado
em duas partes: na primeira, caracteriza a concepgao de Educa-
cao Integral como aquela que busca garantir o desenvolvimento
dos sujeitos em suas miltiplas dimensdes; na segunda, iden-
tifica e analisa contribuigdes do ER na formacao integral dos
estudantes, a partir do curriculo proposto pela Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC). Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa bibliografica e documental.

Educacao integral: aproximagoes conceituais

A Educagao Integral € uma concepcao educativa que busca
garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas di-
mensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural - € se
constitui como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jo-
vens, familias, educadores, gestores e comunidades locais. De
acordo com Mauricio (2009), a educacao integral reconhece
a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado. Por
isso, o desenvolvimento das mdltiplas dimensdes do humano
se da conjuntamente, uma vez que nenhuma é mais importante
que a outra. Nesse sentido, Educagao Integral visa a formagao
do ser humano completo, que se forma e se transforma a todo o
momento e em todo lugar.

Na Educagao Integral, os conhecimentos curriculares ne-
cessariamente precisam se articular com os saberes dos estu-
dantes e suas comunidades. Dai a importancia de conceber a
territorialidade no planejamento e desenvolvimento das ativida-
des educativas, para que haja conexao entre teoria e pratica.
Para Gadotti (2009, p. 98), a Educacao Integral

deve proporcionar a integragao de todos os conhecimen-
tos de forma interdisciplinar, transdisciplinar, intercul-
tural, intertranscultural e transversal baseando as apren-
dizagens nas vivéncias dos alunos.

Trata-se de uma educagéo que, de fato, vincula-se ao con-
texto social dos educandos, o que propicia aprendizagens mais
significativas e efetivas.

Diante de uma sociedade desigual em diversos ambitos, na
qual predomina a falta de didlogo e distintas formas de violén-
cias, é fundamental desenvolver processos educativos integrais,

107



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)
focados na defesa dos direitos humanos e na promogao de uma
sociedade mais justa e igualitiria, uma vez que,

a histéria da educacéo escolar no Brasil ¢ marcada pelas
mesmas desigualdades que nos constitui como socieda-
de. Os degredados pela pobreza no campo e na cidade
e, também, muitas vezes, por sua condicao étnico-racial,
apenas tardiamente comegam a ter acesso ao sistema
educativo. A inclusio tardia se soma a baixa qualidade
das condigbes materiais pedagdgicas na permanéncia e
na aprendizagem (Moll, 2014, p. 369).

A Educacao Integral visa a superacao das desigualdades so-
ciais, do analfabetismo, da restricdo de direitos e da marginali-
zacao da populagdo escolar. Como instiga Moll (2014), o foco
¢ ressignificar uma sociedade que excluiu dos cidadaos o direito
de saber de si e do mundo. Propiciar isso aos educandos implica
mobilizar conhecimentos com sensibilidade, ética, criatividade,
autonomia e responsabilidade social, a fim de aprendermos a
cuidar do outro, da natureza e da vida.

A Educacgéo Integral requer uma ampliacdo do territorio,
com intencionalidades pedagdgicas e abordagem de conheci-
mentos que complementam o curriculo escolar. Esta ampliagao
implica em entender a cidade como

[...] uma grande rede ou uma grande malha de espa-
cos pedagdgicos formais (escolas, creches, faculdades,
universidades, institutos) e informais (teatros, pragas,
museus, bibliotecas, meios de comunicacao, repartigdes
publicas, igrejas, além do transito, do Onibus, da rua)
que pela intencionalidade das agdes desenvolvidas, pode
converter a cidade em territério educativo, pode fazer da
cidade uma pedagogia (Moll, 2005, p. 15).

A Educacgao Integral, em sintese, ¢ uma educagdo para a
vida, o que exige uma reinvengao da escola. Assegurar uma for-
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magao plena dos educandos, com vistas a superar a divida his-
torica deste pais que oferece educagao de qualidade para pou-
cos, implica em democratizar oportunidades das aprendizagens
dentro e fora da escola.

A Educagao Integral requer a superacao de curriculos frag-
mentados e o reconhecimento de que os educandos possuem
saberes, culturas, vivéncias e experiéncias. Isso implica em recu-
perar o prazer de aprender, estimular a curiosidade, criar desa-
fios, privilegiar o didlogo e a interatividade. Essas sdo condigdes
necessarias para que os educandos se percebam como sujeitos do
processo educativo, o que é fundamental para ter interesse em
aprender e compartilhar suas experi€ncias com outras pessoas.

Portanto, a Educagéo Integral nao pode ser de qualquer for-
ma, precisa ter envolvimento, cuidado com o outro e valorizar
os diversos saberes que se fazem presentes na sociedade. Nao
objetiva construir um ser humano fragmentado, mas pleno, na
medida em que reconfigura os tempos e espacos das escolas
tendo em vista a transformagao e a emancipagao.

Ao repensar as estruturas pedagdgicas em uma perspectiva
critica, democrética e emancipatoria, a Educagao Integral busca
tornar a escola um espago capaz de acolher incondicionalmente
os educandos com o compromisso de promover uma educagao
integrada. Os curriculos escolares que atuam sob o prisma da
Educacao Integral encorajam o educando para a consciéncia
cidada, humanizando os espagos de aprendizagem, tanto na es-
cola, quanto na cidade.

Ensino religioso nao confessional

O ER tem sido frequentemente confundido, ao longo da his-
toria da educagéo brasileira, com catequese, ou seja, com o ensi-
no de uma doutrina da fé. Isso porque o ensino brasileiro teve as
suas raizes ligadas as campanhas de evangelizagao e doutrinacao
durante o processo de colonizac@o, no qual escolas se tornaram
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locais de extensao das igrejas com o intuito de promover a expan-
sdo e naturalizacao da f¢ crista (Cecchetti; Santos, 2016).

Mesmo no periodo republicano e com a consequente se-
paragao Estado-Igreja, a natureza confessional do ER s6 foi
juridicamente superada em meados de 1997, apds uma forte
mobilizacao de educadores e representantes de instituiges ci-
vis, religiosas e educacionais que reivindicou a superagdo do
proselitismo religioso na escola. A acao coletiva resultou na
aprovacao da Lein. 9.475/1997, que alterou o art. 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é
parte integrante da formacao bésica do cidadao, consti-
tui disciplina dos horarios normais das escolas ptblicas
do ensino fundamental, assegurando o respeito a diversi-
dade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer for-
mas de proselitismo (Brasil, 1997, grifos nossos).

Como se percebe, a nova redagao do art. 33 da LDB manteve
a matricula facultativa do componente curricular, sua oferta nos
horérios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental,
mas introduziu uma novidade: “assegurar o respeito a diversi-
dade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo”. Com isso, o ER passou a ser um componente
curricular que esté a servigo da aprendizagem do educando, fo-
mentando projetos de vida mais inter-religiosos e interculturais.

Os esforgos empreendidos para superar a natureza confessio-
nal do ER foram recentemente reconhecidos com sua inclusao na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se de um marco
histdrico, pois € a primeira vez que o Estado reconhece a fungao
social e pedagodgica do ER na formacgao integral dos estudantes.

O ER apresentado na BNCC possui objetivos, habilidades
e competéncias para orientar o seu processo de ensino-apren-
dizagem, tendo em vista uma formagao integral que valorize a
vida, os direitos humanos, o didlogo, as alteridades e o reconhe-
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cimento das diferengas. Com base nestes pressupostos, o ER
tem os seguintes objetivos:

a) proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos re-
ligiosos, a partir das manifestagdes religiosas percebidas
na realidade dos educandos;

b) propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade
de consciéncia e de crenga, no constante propésito de
promocgao dos direitos humanos;

¢) desenvolver competéncias e habilidades que contri-
buam para o didlogo entre perspectivas religiosas e se-
culares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicao Federal de 1988;

d) contribuir para que os educandos construam seus
sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania (Brasil, 2018, p. 436).

Para consecugao deles, a BNCC indica que cabe ao ER tra-
tar dos conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos
e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou conviccao.
Por isso, a Etica da Alteridade e a Interculturalidade foram
apontadas como fundamentos tedricos e pedagdgicos, porque
favorecem o reconhecimento e respeito as histérias, meméorias,
crengas, convicgoes e valores de diferentes culturas, tradigdes
religiosas e filosofias de vida.

Com essa abordagem, a BNCC posiciona-se explicitamente
contra o proselitismo religioso na escola publica e reforga a im-
portancia do estudo dos conhecimentos religiosos, bens simbdlicos
produzidos no ambito de diferentes culturas e sociedades ao longo
da histéria, com a finalidade de assegurar a liberdade de crenga
e enfrentar a intolerancia religiosa. Assim, oferece aos educandos
elementos significativos para sua formagao integral, haja vista que
estd comprometido com o pluralismo de ideias e concepgdes pe-
dagogicas e, obviamente, com o respeito aos Direitos Humanos.
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Desse modo, o ER esta alicercado na ciéncia ¢ nao em
doutrinas religiosas particulares. Este carater cientifico lhe
permite estudar os fendmenos religiosos nas mais distintas
culturas e sociedades

[...] sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgao.
Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas
diversas culturas e tradigoes religiosas, sem desconside-
rar a existéncia de filosofias seculares de vida (Brasil,
2018, p. 434).

O curriculo do ER estrutura-se na perspectiva do didlo-
go, da interculturalidade e da ética da alteridade, na perspec-
tiva de contribuir na formacao de sujeitos criticos e reflexivos,
que respeitem as histérias, culturas, crengas e convicgdes do(a)
outro(a). Trata-se de um espago de aprendizagens, experiéncias
pedagdgicas, intercdmbios e didlogos permanentes, que visam o
acolhimento das identidades religiosas ou nao.

Tais finalidades se articulam aos elementos da formacéo
integral dos estudantes, na medida em que fomentam a
aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, prin-
cipio basico a vida em sociedade (Brasil, 2018, p. 437).

O ER constitui-se, portanto, como um espago de aprendiza-
gem do respeito as religiosidades e filosofias de vida, com funda-
mentos pedagdgicos e metodoldgicos pautados na interculturali-
dade e na ética da alteridade (Brasil, 2018). Para tanto, adota a

pesquisa e o didlogo como fundamento para a mediacao
e articulagdo dos métodos de observagao, identificacao,
anélise, apropriagao e ressignificagdo de saberes, objeti-
vando a elaboragdo das competéncias especificas (Brasil,
2018, p. 437).
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Consequentemente, procura problematizar representagdes
preconceituosas em relagdo ao outro(a), com a finalidade de
combater a intolerancia, discriminacao e exclusao.

No contexto da BNCC, o ER tem como objeto de estudo os
conhecimentos religiosos, porque estes

[...] alicergaram distintos sentidos e significados de vida
e diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais
se organizam cosmovisOes, linguagens, saberes, crengas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,
tradi¢des, movimentos, praticas e principios éticos e mo-
rais (Brasil, 2018, p. 436).

Desse modo, o ER contribui para a formacao humana e
para a construgao de uma sociedade que supere dogmatismos,
fundamentalismos e a monoculturalidade. Atua em favor de um
projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as necessi-
dades, possibilidades e interesses dos educandos.

Dessa forma, o ER néo afronta o principio da laicidade, ja
que os aportes das Ciéncias da Religido asseguram a abordagem
cientifica dos contetidos, por meio de uma abordagem embasada
no didlogo e no respeito, negando o proselitismo. Para que isso
se concretize, faz-se necessario a presenca de um educador de-
vidamente habilitado, licenciado em Ciéncias da Religido, com
competéncias para mediar saberes, provocar a interacdo, estimu-
lar a sensibilidade frente as diferencas e aos diferentes, sobretudo
frente aquele que tem sua cultura e religiosidade subalternizada,
inferiorizada e “demonizada” pelas estruturas opressoras.

Consideragoes finais
A Educagao Integral, como concepcdo educativa, funda-
menta-se em uma perspectiva critica, democratica e emancipa-

toria, que busca tornar a escola um espago capaz de acolher e
desenvolver os educandos em sua integralidade, humanizando
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os espacos de aprendizagem, sejam eles no ambiente escolar,
sejam de convivéncia em sociedade. Busca consolidar aprendi-
zagens e preparar os sujeitos para o exercicio pleno da cidada-
nia. Para isso, dois elementos sdo essenciais: por um lado, a in-
tegracao dos conhecimentos e saberes (os formais e os sociais),
por meio de um trabalho que promova a interdisciplinaridade
e, por outro, a integracdo da diversidade cultural, através da
interculturalidade (Cecchetti; Peiter, 2021).

Pelo processo interdisciplinar, busca-se a articulagao entre
as varias esferas do conhecimento, bem como a superacdo de
uma postura isolada e alienada, e uma formacdo do sujeito a
partir da vivéncia de uma realidade local/global. Dai que um
processo de aprendizagem embasado na Educagéo Integral re-
quer um curriculo nao linear, mas interdisciplinar, que reconhe-
ca a diversidade de saberes (Santa Catarina, 2014).

Pela ética da interculturalidade, por sua vez, busca-se a “deli-
berada inter-relagao entre diferentes culturas, tendo como ponto
de partida o reconhecimento da diferenga como base para qualquer
trabalho educativo” (Candau, 2013, p. 57). Assim, a Educagao In-
tegral possibilita um processo educativo no qual a diversidade é um
principio educativo orientador das praticas pedagdgicas.

Por conseguinte, € inconcebivel a manutenc¢ao de uma edu-
cagdo monocultural, padronizadora e reprodutora de verdades
e certezas. Na perspectiva da Educagao Integral nao ha hie-
rarquia de conhecimentos, nem detentores do saber. Nao ca-
bem metodologias monoculturais que relegam, aos estudantes,
a condi¢cdo do nao saber, ignorando suas histérias, memorias,
crengas, convicgdes e identidades. Em uma relacao pedagdgica
intercultural nao é possivel educar sem a participacao do edu-
cando, sem considerar suas vivéncias e praticas socioculturais.

Conforme a concepc¢ao curricular contida na BNCC, o ER
busca contribuir no acolhimento e valorizagao das alteridades,
seus saberes, histérias, cosmologias e religiosidades. Por isso
possui competéncias, habilidades e objetivos que se solidificam
durante o percurso formativo dos educandos, cuja fungao social
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€ contribuir para a aprendizagem do didlogo inter-religioso e
para o enfrentamento da discriminacao, intolerancia e racismo
religioso (Cecchetti, 2022).

A nao confessionalidade do ER possibilita contribuir para a
formagao de sujeitos com condigdes de discernir, recriar e res-
significar as suas mltiplas dindmicas da vida, desde uma pers-
pectiva inter-religiosa, intercultural, democrética e inclusiva.
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NEUROCIENCIA NA ESCOLA
INTEGRAL: UMA CONVERSA
NECESSARIA

Larissa Renata de Oliveira

Introducao

A educag@o integral tem como objetivo formar individuos
completos, capazes de atuar de maneira critica na sociedade.
Neste contexto, a neurociéncia surge como uma aliada podero-
sa, oferecendo andlises e compreensdes sobre o funcionamen-
to do cérebro e suas implicagdes no processo do aprender. A
neurociéncia contribui com insights valiosos sobre como cada
cérebro € Gnico e como as diferengas neurocognitivas devem ser
consideradas no processo educativo.

Cada individuo possui um padrao tnico de pensamento e
aprendizado, o que desafia 0 modelo educacional tradicional
que busca homogeneizar o ensino. A neurociéncia, ao estudar
essas variagoes, fornece fundamentacdo para praticas pedago-
gicas que respeitam e valorizam as diferencas individuais. Lent
(2010) defende que, indiscutivelmente, a neurociéncia é uma
das ciéncias mais dindmicas e revolucionérias destas primeiras
décadas do século vinte e um.

Pinheiro (2007) relata que o cérebro em desenvolvimento é
plastico, ou seja, capaz de reorganizacao de padrdes estruturais
e adequacgOes do crescimento as novas capacidades intelectuais
e comportamentais da crianga, podendo resultar em principios
facilitadores para o aprendizado da crianca e uma melhor evo-
lugao na formacao emocional e intelectual.

A neurociéncia pode ajudar a identificar essas barreiras e pro-
por solugdes baseadas em evidéncias para supera-las. Isso inclui
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desde adaptagdes fisicas nas escolas até métodos de ensino que
considerem as particularidades cognitivas e emocionais dos alunos.
Estudiosos de cérebro e comportamento humano apoiam muito
a educacdo inclusiva principalmente na compreensao de como o
cérebro aprende, e assim, os educadores desenvolvem técnicas e
estratégias para que o processo de ensino e aprendizagem seja efi-
ciente, independente das habilidades dos alunos.

A neurociéncia vem nos desvendar o que antes desconheciamos
sobre o momento da aprendizagem. O cérebro, esse drgao fantas-
tico e misterioso, € matricial nesse processo do aprender (Mietto,
2009). Este 6rgao quando bem estimulado poderd promover um
ensino dindmico e prazeroso, mas nao esquecer que a neurociéncia
busca a aprendizagem, e esta ocorre quando dois ou mais sistemas
funcionam de forma inter-relacionada, pois alteracoes na quan-
tidade e qualidade destas conexdes sindpticas, afetando assim o
funcionamento cerebral, de forma positiva e permanente, com re-
sultados extremamente satisfatorios (Mietto, 2009).

Os avangos na neurociéncia tém trazido uma compreensao
cada vez maior sobre como o cérebro aprende e processa infor-
magdes, o que pode ser fundamental para aprimorar as praticas
de ensino e criar ambientes educacionais mais eficazes. E fas-
cinante pensar em como podemos aplicar esses conhecimentos
para melhorar a forma como ensinamos e aprendemos.

Os conhecimentos neurocientificos baseados no processo de
ensino-aprendizagem surgem de forma a revolucionar o ensino
¢ o ambiente educacional. Compreender como o cérebro apren-
de, como ele funciona no momento da aprendizagem, como
sao armazenadas as informagdes, como os estimulos aconte-
cem durante esse processo sdo assuntos extremamente atuais
e relevantes e podem ser compreendidos mediante os saberes
neurocientificos.

Os conhecimentos que envolvem cérebro, comportamento
e escola podem ser aplicados de varias maneiras no contexto
educacional. Por exemplo, ao entender como o cérebro proces-
sa e armazena informagoes, os educadores podem adaptar suas
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estratégias de ensino para melhor corresponder a forma como
os alunos aprendem. Isso pode envolver a criagao de métodos
de ensino mais personalizados, que levam em consideracao as
diferencgas individuais no processo de aprendizagem.

Além disso, a compreensao dos estimulos que impactam o pro-
cesso de aprendizagem pode ajudar os educadores a criar ambien-
tes de aprendizagem mais propicios ao desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Isso pode incluir a otimizacdo do design da sala de
aula, a utilizagdo de ferramentas e recursos que estimulam a aten-
¢ao e o foco, e até mesmo a adaptagao do curriculo para integrar
elementos que promovam uma melhor retencao do conhecimento.
Essas s@o apenas algumas formas pelas quais os conhecimentos
neurocientificos podem ser aplicados na pratica educacional. Acre-
dito que a combinacéo entre teoria e pratica pode resultar em um
ambiente educacional mais eficaz e enriquecedor para os alunos.
Isso pode incluir a utilizagao de estratégias de ensino que estimu-
lem a atengao, o raciocinio e a retencao de informacoes.

Pantano e Zorzi (2009) relatam que conhecer o funciona-
mento do cérebro, pode ser a chave para o estimulo de um de-
senvolvimento cognitivo saudavel.

Durante a aprendizagem, educadores, professores e pais,
por meio de suas praticas pedagdgicas, fornecem estimulos
que provocam transformacdes em circuitos neurais levan-
do ao desenvolvimento e reorganizagao da estrutura cerebral,
cuja fungao resulta em novos comportamentos e, portanto, em
aprendizado. Ainda, o cérebro é responsavel pela forma como
processamos as informagdes, armazenamos o conhecimento e
selecionamos nosso comportamento, dessa forma compreender
seu funcionamento, seu potencial e as melhores estratégias de
favorecer seu pleno desenvolvimento é foco principal de estudo
e trabalho tanto dos profissionais da satde mental como da edu-
cacao (Consenza; Guerra, 2011).

A neurociéncia também pode contribuir para a formagao dos
educadores, ajudando-os a compreender como os alunos apren-
dem e desenvolvem habilidades cognitivas. Isso pode resultar
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em praticas pedagbgicas mais eficazes e personalizadas, levando
em consideragao as diferencas individuais de cada aluno.

Outra aplicagdo pratica dos conhecimentos neurocientifi-
cos na educagao integral estd relacionada a compreensao dos
estimulos que impactam o processo de aprendizagem e como
isto pode influenciar o planejamento do espago fisico da sala
de aula, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos e até mesmo a
organizacao do dia a dia da escola para promover uma melhor
absorg¢ao do conhecimento.

Realmente, a aplicagao dos conhecimentos da neurociéncia no
contexto educacional pode trazer beneficios significativos para os
alunos. Ao adaptar as estratégias de ensino com base na compreen-
sao do funcionamento do cérebro, os educadores podem propor-
cionar experiéncias de aprendizagem mais eficazes e otimizadas.
Isso pode contribuir para um ambiente educacional mais estimu-
lante e propicio ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

O que € neurociéncia?

A neurociéncia € o campo do conhecimento que se dedica ao
estudo do sistema nervoso, incluindo o cérebro, a medula espinhal
e os nervos periféricos. Ela engloba diversas disciplinas, como a
neuroanatomia, neurofisiologia, neuroquimica, neurologia, psico-
logia cognitiva, entre outras. O objetivo da neurociéncia é com-
preender como o sistema nervoso funciona, desde a estrutura e
fungdo dos neurdnios até os processos complexos envolvidos na
percep¢ao, cognicao, emogao, comportamento e aprendizagem.

Através de métodos de pesquisa avangados, como ressonan-
cia magnética funcional (fMRI), eletroencefalografia (EEG),
tomografia por emissdo de pdsitrons (PET) e outros, os neuro-
cientistas buscam desvendar os mistérios do cérebro e do sistema
nervoso para entender melhor doencas neuroldgicas, transtornos
mentais, processos cognitivos e emocionais, bem como buscar
aplicagOes praticas em diversas areas, incluindo a educagao.
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Em resumo, a neurociéncia é o estudo cientifico do sistema
nervoso e desempenha um papel fundamental na compreensao
do funcionamento do cérebro e sua relagdo com o comporta-
mento humano.

A neurociéncia aplicada a educagdo oferece oportunidades
incriveis para repensar a aprendizagem e reorganizar as me-
todologias de ensino. A possibilidade de dinamizar as aulas,
inovar nas abordagens educacionais e adaptar os métodos de
ensino as necessidades individuais dos alunos é realmente em-
polgante. A neurodidatica, ao fortalecer o processo de ensino-
-aprendizagem, permite que os educadores criem métodos mais
eficazes e personalizados, levando em consideracao as emogdes
e necessidades individuais dos alunos.

E interessante observar como a neurociéncia pode contri-
buir para manter os alunos curiosos, atentos e focados em dife-
rentes areas do conhecimento, como leitura, escrita e matema-
tica. O papel do professor nesse contexto é fundamental, pois a
atualizagdo constante desses conhecimentos pode proporcionar
um ambiente educacional mais estimulante e adaptado as neces-
sidades individuais dos alunos.

A neurociéncia aplicada a educag@o oferece oportunidades
incriveis para repensar a aprendizagem e reorganizar as me-
todologias de ensino. A possibilidade de dinamizar as aulas,
inovar nas abordagens educacionais ¢ adaptar os métodos de
ensino as necessidades individuais dos alunos é realmente em-
polgante. A neurodidatica, ao fortalecer o processo de ensino-
-aprendizagem, permite que os educadores criem métodos mais
eficazes e personalizados, levando em consideracao as emogdes
e necessidades individuais dos alunos.

Manter os alunos curiosos, atentos e focados em diferentes
areas do conhecimento, como leitura, escrita e matematica faz todo
sentido no ensino integral, no qual o aluno se torna ativo no pro-
cesso de aprendizagem, considerando que cada cérebro € Gnico e
cada avanco em aprender muda a configuragao bioldgica da men-
te, sendo assim, todo aprender € importante. O papel do professor

121



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)
nesse contexto é fundamental, pois a atualizacao constante desses
conhecimentos pode proporcionar um ambiente educacional mais
estimulante e adaptado as necessidades individuais dos alunos.

Como a combinagéo entre neurociéncia e pratica educacional
pode resultar em um desenvolvimento promissor para os alunos.
A neurociéncia surge como grande aliada ao professor ao dar-lhe
suporte na compreensao sobre de que forma o cérebro aprende,
se organiza e funciona a fim de promover praticas de interven-
coes adequadas para potencializar a aprendizagem ao respeitar e
dar a devida atengao a diversidade de capacidades de cada aluno,
primando assim, por uma praxis que permita que o aluno se sinta
estimulado emocional e cognitivamente a fim de proporcionar uma
aprendizagem realmente prazerosa e significativa.

A neurociéncia é uma ciéncia recente que estuda o sistema
nervoso central bem como sua complexidade, através de bases
cientificas, dialogando também com a educacao, através de uma
nova subarea, a neurodidatica ou neuroeducagdo. Este ramo
novo da ciéncia estuda educacgao e cérebro, entendendo este al-
timo como um 6rgdo “social”, passivel de ser modificado pela
prética pedagdgica (Relvas, 2009).

A utilizagdo da neurodidatica no campo educacional pro-
porciona aos docentes a criagdo de métodos para a dinamica
de aulas focando sempre as necessidades individuais de cada
aluno. Essa ciéncia possibilita uma combinacdo excelente em
relacdo aos sentimentos e emogdes dos educandos, observando
que o foco esta centrado em manter o aluno curioso, atento,
focando a leitura, escrita e conhecimentos matematicos. Com
esse conhecimento, o professor apresenta um excelente papel
no processo educacional tornando-se capaz de desenvolver
um bom trabalho através de um planejamento alicercado nos
conhecimentos neurocientificos. A atualizagao desses conheci-
mentos assegura um desenvolvimento promissor, observado na
realidade e individualidade dos alunos.

Consideramos a capacidade infinita do cérebro e as pos-
sibilidades proporcionadas pela inclusao e humanizacao por
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meio das novas tecnologias. A humanizagao do processo edu-
cacional também ¢é beneficiada pela neurociéncia, uma vez
que o entendimento das emogdes e da cognicao pode orientar
praticas que promovam um ambiente de aprendizagem mais
acolhedor, empético e motivador.

Dessa forma, a integracao da neurociéncia com a educagao
permite que exploremos todo o potencial do cérebro humano,
aproveitando as novas descobertas cientificas e tecnoldgicas
para criar um ambiente educacional mais inclusivo, humano e
adaptado as necessidades individuais dos alunos.

O ensino-aprendizagem permeia praticas de ensino que ve-
nham a mudar uma realidade existente no percurso da educa-
cdo. Assim, discutir uma pratica de ensino-aprendizagem pode
transformar a aprendizagem em uma pratica prazerosa e eficaz.
Uma pratica voltada para um ensino responséavel e eficaz prima
por diversos fatores. Aqui mencionamos um ensino-aprendi-
zagem voltado para a verdadeira necessidade do aluno. Assim,
observar certas particularidades é importante no transcurso do
processo, um espago que apresente a inclusao, a equidade, o
planejamento e programas voltados para uma educagao de qua-
lidade, capazes de repensar estratégias pedagdgicas e enfrentar
os obstaculos. Muitas transformagdes sao possiveis tendo em
vista que a escola, a sociedade e o professor estdo cercados de
mudangas e elas chegam ao ambiente escolar.

O processo de ensino-aprendizagem envolve mecanismos
neurobiolégicos complexos e processos cognitivos. Quando um
individuo esta envolvido em atividades de aprendizagem, como
a leitura, resolucao de problemas, pratica de habilidades, entre
outros, varias regides do cérebro sao ativadas e coordenadas
para processar as informagdes e armazenar o conhecimento.
Aqui estdo algumas das etapas fundamentais desse processo:

1. Percepgao e Atencao: A percepgao dos estimulos do am-
biente € o primeiro passo. A atengao seletiva direciona o foco

para os estimulos relevantes para a tarefa de aprendizagem.
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2. Meméria: As informagdes relevantes sao processadas e
armazenadas na memoria de curto prazo. Em seguida, por meio
de processos como a consolidagao, algumas dessas informagoes
sao transferidas para a memoria de longo prazo.

3. Processamento Cognitivo: Durante o processo de apren-
dizagem, as informagdes sao processadas por diferentes areas
do cérebro, como o cortex pré-frontal (envolvido no pensamen-
to abstrato e no planejamento), o cértex parietal (envolvido na
integragao sensorial), o cortex temporal (envolvido na meméria
e na audigdo) e muitas outras regioes especializadas.

4. Conexdes Neuronais: A aprendizagem envolve a formagao
de novas conexdes entre os neurdnios (sinapses) e possivelmen-
te a reconfiguracdo de redes neurais existentes. Essas mudangas
estruturais no cérebro sdo conhecidas como plasticidade cerebral.

5. Emogoes e Motivacao: As emogdes desempenham um pa-
pel crucial na aprendizagem, influenciando a atengao, a motiva-
¢ao e a consolidagao da meméria. O sistema limbico, que regula
as emocOes, interage com outras areas do cérebro durante o
processo de aprendizagem.

6. Recuperacao da Informagao: O cérebro deve ser capaz
de recuperar as informagdes armazenadas quando necessario, o
que envolve a ativagdo das mesmas redes neurais envolvidas na
codificacdo dessas informagoes.

Esses processos acima listados ocorrem de forma integrada
¢ dinamica, refletindo a complexidade do funcionamento cere-
bral durante a aprendizagem. Ao compreendermos melhor es-
ses mecanismos podemos desenvolver estratégias educacionais
mais eficazes que levem em consideragao as capacidades natu-
rais do cérebro humano.

O cérebro € o 6rgao central da aprendizagem. Conhecer sua
estrutura e funcionamento € essencial para compreender suas
relacdes dinamicas e complexas. Na busca pela compreensao
dos processos de aprendizagem e seus distarbios, é necessario
considerar os aspectos neuropsicoldgicos, pois as manifestagoes
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sa0, em sua maioria, reflexo de fungdes alteradas. As disfungdes
podem ocorrer em areas de input (recepgao do estimulo), inte-
gragao (processamento da informagao) e output (expressao da
resposta). O cérebro é um sistema integrador, coordenador e
regulador entre meio ambiente, entre comportamento e apren-
dizagem (Tabaquim, 2003).

O processo de aprendizagem no cérebro € fascinante e en-
volve uma complexa interagdo entre a neurociéncia e a neuroe-
ducacg@o. Vamos explorar como o cérebro aprende, consideran-
do as contribuigdes dessas areas de conhecimento.

1. Estimulos Sensoriais e Ativagado Neuronal: Quando um
individuo est4 envolvido em atividades de aprendizagem, os es-
timulos do ambiente (visuais, auditivos, tateis etc.) sdo recebi-
dos pelos 6rgaos dos sentidos. Esses estimulos sao entao pro-
cessados e encaminhados para o cérebro, ativando conjuntos
especificos de neurdnios em diferentes regides cerebrais.

Estimulos sensoriais sdo sinais recebidos pelos sentidos do
corpo, como visao, audigdo, tato, paladar e olfato. Quando es-
ses estimulos sdo percebidos, eles ativam a atividade neuronal
no cérebro, desencadeando a transmissao de sinais elétricos en-
tre os neurdnios. Essa ativacao neuronal é fundamental para o
processamento da informagao sensorial e para a percepgao e
compreensao do mundo ao nosso redor. Quando um estimulo
sensorial € percebido, como o toque de uma superficie, a luz que
atinge os olhos, ou 0 som que chega aos ouvidos, ele desenca-
deia uma série de eventos no sistema nervoso.

Os estimulos sensoriais que nos cercam sensibilizam os re-
ceptores e sao traduzidos em impulsos elétricos — processo co-
nhecido como transdugdo. E dessa forma que nosso cérebro faz
contato com o mundo externo, uma vez que a rede interna sé
compreende sinais elétricos (Mora, 2015). Os receptores pe-
riféricos transmitem impulso ao cérebro de acordo com o que
conseguem perceber do mundo externo. Esses impulsos devem
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ser integrados e reconstruidos num processo que se denomina
percepgao (Buck, 2000).

Vamos considerar o exemplo do tato. Quando tocamos
algo, os receptores sensoriais na pele (como os corpusculos de
Meissner ou os corptsculos de Pacini) detectam o estimulo e
convertem a informacao em sinais elétricos. Esses sinais sao en-
tao transmitidos ao longo das fibras nervosas periféricas até a
medula espinhal e, em seguida, para o cértex somatossensorial
no cérebro. No coértex somatossensorial, a informacao é pro-
cessada e interpretada. Neurdnios especificos sdo ativados para
codificar a intensidade, localizagao e qualidade do estimulo tatil.
Além disso, conexdes sindpticas entre os neurdnios sao fortale-
cidas ou enfraquecidas com base na experiéncia anterior ¢ na
atencao dada ao estimulo.

A ativacao neuronal também envolve neurotransmissores, que
sao substancias quimicas que transmitem sinais entre os neurdnios.
Por exemplo, a liberagdo de neurotransmissores como a noradre-
nalina e a dopamina pode modular a resposta neuronal ao estimulo
sensorial, afetando a percepgao subjetiva do toque.

Em resumo, a percepgao de estimulos sensoriais € a ativagao
neuronal envolvem uma complexa interagao entre receptores sen-
soriais, vias neurais, processamento cortical e modulagdo neuro-
transmissora. Essa interacao é fundamental para nossa capacidade
de sentir, compreender e responder ao ambiente ao nosso redor.

2. Sinapses e Plasticidade Neural: Os estimulos sensoriais
desencadeiam a comunicagao entre os neurdnios por meio de co-
nexOes chamadas sinapses. A plasticidade neural, que se refere a
capacidade do cérebro de se reorganizar e formar novas conexdes
em resposta a experiéncia, desempenha um papel fundamental
nesse processo. Através da formagao de novas sinapses e do for-
talecimento ou enfraquecimento das conexdes existentes, o cére-
bro adapta sua estrutura para incorporar novas informagoes.

As sinapses sao as conexdes entre os neurdnios, onde a co-
municacao neural ocorre. Existem dois tipos principais de si-
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napses: elétricas e quimicas. As sinapses elétricas permitem a
passagem direta de ions entre os neurdnios, enquanto as sinap-
ses quimicas envolvem a liberagao de neurotransmissores para
transmitir sinais de um neurdnio para outro.

A plasticidade neural refere-se a capacidade do cérebro de se
adaptar e mudar ao longo do tempo em resposta a novas expe-
riéncias, aprendizado e lesdes. Existem dois tipos principais de
plasticidade neural: a plasticidade sinaptica e a neurogénese. A
plasticidade sinaptica € a capacidade das sinapses de se fortale-
cem ou enfraquecem em resposta a atividade neuronal. Isso pode
ocorrer por meio de diversos mecanismos, como a potenciacao
de longo prazo (LTP) e a depress@o de longo prazo (LTD). A
LTP envolve o fortalecimento das sinapses apés repetidas ativa-
¢Oes, enquanto a LTD envolve o enfraquecimento das sinapses.
A neurogénese refere-se a formagao de novos neurdnios no cére-
bro, principalmente nas regides do hipocampo e do cortex cere-
bral. Essa capacidade de gerar novos neurdnios ¢ importante para
o aprendizado, a memdria e a recuperagao apds lesdes cerebrais.

A plasticidade neural € influenciada por varios fatores, in-
cluindo hormonios, neurotransmissores, fatores neurotréficos
(como o fator neurotréfico derivado do cérebro - BDNF), ati-
vidade neuronal e estimulos ambientais (Dehaene, 2014). Em
resumo, a sinapse € o local onde ocorre a comunicagao entre
os neurdnios, ¢ a plasticidade neural refere-se a capacidade do
cérebro de se adaptar e mudar ao longo do tempo. Esses pro-
cessos sao fundamentais para o aprendizado, a memoria ¢ a
capacidade do cérebro de se recuperar apds lesoes.

3. Meméria e Consolidagao: As informagdes relevantes sao
processadas e armazenadas na memoria de curto prazo. Du-
rante o sono e periodos de repouso, ocorre a consolidacao da
memoria, um processo no qual as informagdes sao transferidas
para a memoria de longo prazo por meio da reativagdo e modi-
ficagdo das conexdes sindpticas.
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Agora verificaremos como a meméria e a consolidagao do
aprendizado ocorrem no cérebro. A memdria é um processo
complexo que envolve a codificagdo, armazenamento e recu-
peracdo de informagdes. Existem diferentes tipos de memdria,
incluindo a meméria de curto prazo (ou memdoria operacional)
e a memoria de longo prazo. A consolidagdo do aprendizado
refere-se ao processo pelo qual as memorias sao estabilizadas e
armazenadas de forma mais duradoura.

Vamos considerar o processo de consolidacao do aprendi-
zado em trés estagios principais: aquisicao, consolidagao inicial
e consolidagao tardia.

Aquisi¢do: Durante a aquisi¢ao, novas informagdes sao pro-
cessadas pelo cérebro por meio da ativacdo de circuitos neu-
rais especificos. Isso pode envolver a ativacao de areas corticais
relacionadas ao processamento sensorial, motor ou cognitivo,
dependendo do tipo de aprendizado.

Consolidagdo inicial: Apés a aquisigao, as informagdes sao
inicialmente armazenadas na memoria de curto prazo por meio
da atividade sindptica e da liberacdo de neurotransmissores.
Durante esse estagio, as sinapses podem ser fortalecidas por
meio da potenciag@o de longo prazo (LTP) em regides como o
hipocampo e o cortex pré-frontal.

Consolidagdo tardia: Ao longo do tempo, as memorias pas-
sam por um processo de consolidagdo mais duradoura, envol-
vendo mudancas estruturais e funcionais nas sinapses. Isso pode
incluir a reorganizagao dos circuitos neurais, o fortalecimento das
conexdes sindpticas relevantes e a formagao de novas sinapses.

A consolidagao do aprendizado depende da atividade neuro-
nal persistente ¢ da modulagao de fatores neurotrdficos, como
o BDNF (fator neurotréfico derivado do cérebro), que desem-
penha um papel importante na plasticidade neural e na sobre-
vivéncia dos neurdnios. Além disso, o sono desempenha um
papel crucial na consolidacao do aprendizado. Durante o sono,
ocorrem processos metabdlicos e atividades neuronais que con-
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tribuem para a transferéncia das memorias da meméria de curto
prazo para a memoria de longo prazo.

Em resumo, a consolidagao do aprendizado envolve uma série
complexa de processos neurais que permitem que as informacoes
sejam codificadas, armazenadas e recuperadas de forma eficaz
no cérebro. Esses processos dependem da atividade sinaptica, da
plasticidade neural, da modulacao neurotréfica e do sono.

4. Emocgoes e Motivagao: A neurociéncia destaca a influén-
cia das emocgdes na aprendizagem. As emogdes positivas podem
fortalecer a consolidacdo da memoria, enquanto as emogdes
negativas podem afetar a atengdo e o processamento das in-
formagdes. Ha uma interconexao entre o sistema nervoso, as
emogdes e a cogni¢ao. Quando experimentamos uma emocao,
como alegria, medo ou surpresa, isso desencadeia uma série de
processos neuroquimicos e neurofisioldgicos em nosso cérebro.

Esses processos podem afetar diretamente a capacidade do
cérebro de aprender e reter informagdes. Por exemplo, quando
estamos felizes ou motivados, a liberagao de dopamina no cére-
bro aumenta, o que esté associado a uma melhor capacidade de
atengdo e memoria. Isso significa que estamos mais propensos
a absorver novas informagoes e a recorda-las posteriormente.

Além disso, as emogdes também desempenham um papel
crucial na formacao de memdrias. Eventos emocionalmente carre-
gados tendem a ser mais bem lembrados do que eventos neutros.
Isso ocorre porque as emogdes ativam o sistema limbico do cére-
bro, que estd envolvido na formacgao e recuperagao de memdrias.

Portanto, a neurociéncia destaca a importancia das emocoes na
aprendizagem, mostrando como as emogoes influenciam nossa ca-
pacidade de atencao, memoria e formagao de memorias. Isso tem
implicacoes significativas para o ensino e a educacao, destacando a
importancia de criar ambientes emocionalmente positivos e moti-
vadores para facilitar a aprendizagem eficaz. As emogdes tém a ca-
pacidade de direcionar e focalizar nossa atengao. Quando algo nos
interessa ou nos motiva emocionalmente, estamos mais propensos
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a prestar atencao a isso e a processar as informagdes relacionadas.
Por outro lado, emogdes negativas, como ansiedade ou distragao,
podem desviar nossa atencao de forma prejudicial.

As emogbes desempenham um papel crucial na formagao de
memérias. Eventos emocionalmente carregados tendem a ser
mais bem lembrados do que eventos neutros. Isso ocorre porque
as emogoes ativam o sistema limbico do cérebro, que esta intima-
mente envolvido na formagao e recuperagao de memorias. Podem
influenciar a forma como as memorias sdo codificadas e armaze-
nadas no cérebro. Experiéncias emocionais intensas podem le-
var a uma codificagdo mais profunda das memérias, tornando-as
mais facilmente acessiveis durante o processo de recuperagao.

Portanto, as emocdes desempenham um papel central na
aprendizagem, moldando nossa capacidade de prestar atencao,
reter informacgdes e recordar experiéncias passadas. Compreen-
der essa influéncia emocional é essencial para promover uma
aprendizagem eficaz em ambientes educacionais e cotidianos.

5. Aprendizagem Ativa e Contextualizada: A neuroeducacao
ressalta a importéncia da aprendizagem ativa e contextualizada,
que envolve a participagao ativa do aluno em situagdes signi-
ficativas e desafiadoras, promovendo uma melhor retengao do
conhecimento.

O conhecimento da neurociéncia possibilita ao professor a
atribuicao da ciéncia bésica sobre o cérebro e seu funcionamento,
relacionando a teoria neurocientifica com a sua pratica em sala
de aula e os conhecimentos educacionais, o que facilita o enten-
dimento do processo ensino-aprendizagem e contribui para um
desenvolvimento pedagégico qualificado (Silva; Morino, 2012;
Cardoso; Queiroz, 2019). Essa abordagem pedagdgica baseia-
-se nos principios da neurociéncia cognitiva e do desenvolvimen-
to, reconhecendo que o cérebro humano estd mais propenso a
aprender quando envolvido em experiéncias praticas e significati-
vas. A aprendizagem ativa enfatiza a participagao ativa dos alunos
na construcao do conhecimento, por meio de atividades praticas,
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resolucdo de problemas, discussoes e projetos. Isso estimula a
ativacao de mdiltiplas areas do cérebro, promovendo uma com-
preensao mais profunda e duradoura dos conteddos.

Por sua vez, a aprendizagem contextualizada reconhece a
importancia de situar o aprendizado em contextos reais e rele-
vantes para os alunos. Isso significa conectar os contetdos cur-
riculares com experiéncias do cotidiano, problemas do mundo
real e aplicagao pratica do conhecimento. Essa abordagem pro-
move uma compreensao mais integrada e atil do que esta sendo
aprendido. Ao combinar a aprendizagem ativa com a contextua-
lizacdo, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem
que sao mais alinhados com as capacidades naturais do cérebro
humano, maximizando o engajamento, a retencao e a aplicacao
do conhecimento. Essa abordagem é fundamentada nos avan-
¢os da neurociéncia e tem o potencial de melhorar significativa-
mente os resultados educacionais.

Portanto, o processo de aprendizagem no cérebro ¢ resultado
da interacdo dinamica entre estimulos sensoriais, plasticidade neu-
ral, consolidacdo da meméria, emogoes e motivagdo. Compreen-
der esses mecanismos é essencial para desenvolver praticas educa-
cionais que otimizem a capacidade natural do cérebro humano de
absorver, processar e reter informagdes de maneira eficaz.

O processamento e armazenamento de informagdes no cé-
rebro envolve uma série de etapas complexas. Aqui esta uma
visdo geral do processo:

a) Percepgao e Codificacao: A primeira etapa envolve a per-
cepcao sensorial, na qual o cérebro recebe informagdes dos sen-
tidos (visao, audigdo, tato, olfato, paladar). Essas informacoes
sao codificadas em sinais neurais que sao transmitidos para
areas especificas do cérebro associadas a percepcao sensorial.

b) Ativacao Neural: As informacdes sensoriais ativam redes
neurais especificas no cérebro, desencadeando a atividade de
neurdnios em regides especializadas para processar diferentes
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tipos de informagao (por exemplo, areas visuais para informa-
¢Oes visuais, areas auditivas para informagoes auditivas).

c¢) Consolidagao: Durante a consolidagao, as informagdes
sdo processadas e integradas em redes neuronais mais extensas.
Isso envolve a formacao de novas conexdes sindpticas entre os
neurdnios ou o fortalecimento de conexdes existentes.

d) Meméria de Curto Prazo: As informagdes que passam
pela consolidagao inicial sao mantidas na memoria de curto pra-
zo por um curto periodo. A memoria de curto prazo é limitada
em capacidade e duracéo e é essencial para a realizacao de tare-
fas cognitivas imediatas.

e) Memoéria de Longo Prazo: Se as informacdes forem con-
sideradas importantes ou relevantes, elas podem ser transferi-
das para a meméria de longo prazo por meio de um processo
chamado consolidacao sinaptica. Nesse estagio, mudangas es-
truturais duradouras ocorrem nas sinapses para armazenar as
informacdes de forma mais permanente.

f) Recuperagao: Quando as informagoes sao necessarias poste-
riormente, o cérebro recupera as memorias armazenadas por meio
da ativagao de padrdes especificos de atividade neural associados
as memorias. Essas etapas refletem a complexidade do processa-
mento e armazenamento de informacdes no cérebro e destacam
a importancia da plasticidade neural, da ativagao seletiva de redes
neurais e da consolidagdo da memdria para esse processo.

Durante a aquisi¢ao de novos conhecimentos e o processo de
aprendizado, uma série de processos neuroldgicos estao envol-
vidos. A plasticidade neural é a capacidade do cérebro de formar
novas conexoes sindpticas e reorganizar as conexoes existentes
em resposta a experiéncia. Durante a aprendizagem, a plasti-
cidade neural permite que o cérebro se adapte e integre novas
informacgdes. Diferentes tipos de aprendizado ativam redes neu-
rais especificas no cérebro. Por exemplo, o aprendizado visual
ativa areas visuais do cérebro, enquanto o aprendizado linguis-
tico ativa regides associadas a compreensao da linguagem. A
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consolidacao da memoria € o processo pelo qual as informagdes
sao transformadas em uma forma que pode ser armazenada e
recuperada posteriormente. Durante a consolidagdo, ocorrem
mudangas nas sinapses para reforgar as memdrias. A memoria
de trabalho desempenha um papel fundamental na aquisi¢ao de
novos conhecimentos, permitindo a retengao temporaria de in-
formacOes necessérias para a realizacao de tarefas cognitivas.

Sequencialmente, a integracao de informacdes provenientes
de diferentes sentidos (visao, audicao, tato) é importante para o
aprendizado eficaz, pois envolve mdaltiplas areas do cérebro tra-
balhando juntas para processar e compreender as informagoes.
As emocoes desempenham um papel significativo no processo de
aprendizagem, influenciando a atencdo, motivacdo e formagao
de memorias duradouras. Esses processos neuroldgicos ocorrem
simultaneamente e sdo influenciados por fatores como interesse,
relevancia, contexto emocional e estratégias cognitivas utilizadas
durante a aprendizagem. Compreender esses processos € essen-
cial para desenvolver abordagens pedagdgicas eficazes que pro-
movam um aprendizado mais eficiente e significativo.

Os desafios da sala de aula e da escola integral pela
neurociéncia

Os desafios da sala de aula, quando explicados pela neuro-
ciéncia e neuroeducacao, oferecem insights valiosos sobre como
o cérebro dos alunos processa e responde ao ambiente de apren-
dizado. Aqui estdo alguns desafios comuns da sala de aula e
como a neurociéncia e a neuroeducagao os abordam:

a) Atencao Seletiva: A neurociéncia destaca a importancia
de manter a atengao seletiva dos alunos, evitando distragdes e
promovendo estratégias que envolvem mdiltiplos sentidos para
manter o engajamento.

133



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)

b) Memoria de Trabalho Limitada: A compreensao da ca-
pacidade limitada da memdria de trabalho dos alunos destaca a
importancia de estratégias que facilitem a retencdo temporéria
de informagdes importantes durante o aprendizado.

c) Diferengas Individuais na Aprendizagem: A neurociéncia
reconhece as diferengas individuais na forma como os alunos
processam informacdes e ressalta a importancia de abordagens
diferenciadas que levem em consideragao as necessidades espe-
cificas de cada aluno.

d) Estresse e Emocoes: A neuroeducagao destaca o impacto
do estresse e das emogdes no aprendizado, enfatizando a impor-
tancia de criar um ambiente de sala de aula que promova um esta-
do emocional positivo para facilitar o processo de aprendizagem.

e) Plasticidade Neural e Aprendizagem: Compreender a plas-
ticidade neural destaca a capacidade dos alunos de se adapta-
rem e aprenderem novas habilidades, incentivando abordagens
que promovam a formacao de novas conexdes sindpticas.

f) Motivacao e Engajamento: As descobertas da neurocién-
cia destacam a importancia da motivagao e do engajamento dos
alunos no processo de aprendizado, promovendo estratégias
que estimulem o interesse e a curiosidade.

Ao considerar esses desafios da sala de aula sob uma pers-
pectiva neurocientifica e educacional, os educadores podem
desenvolver abordagens pedagdgicas mais eficazes que levem
em consideragéo as necessidades cognitivas, emocionais e indi-
viduais dos alunos. Essa compreensao também pode informar
praticas educacionais inovadoras que promovam um ambiente
de aprendizado mais inclusivo, dindmico e eficaz.

Ao despertar no aluno uma diversidade de estimulos, pro-
porcionamos também curiosidade, temos um maior engajamen-
to do mesmo em querer participar, o que pode ser chamado de
motivagao, a qual possui um papel fundamental e facilitador da
aprendizagem. Quanto maior a possibilidade de interagir, co-
municar, criar, aprender e até mesmo ousar, maior o interesse e
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a retengao do contetido, consequentemente, maior a aprendiza-
gem (Sacchetto et al., 2011).

Consideragoes finais

A escola em tempo integral desempenha um papel crucial na
promogao de experiéncias de aprendizado ricas e desafiadoras
que podem moldar o processamento neural dos alunos. Ao ofe-
recer um ambiente educacional em tempo integral que estimula
a curiosidade, promove a resolucdo de problemas, encoraja a
criatividade e fomenta a exploragao ativa do conhecimento, as
escolas podem contribuir significativamente para a formacao de
circuitos neurais mais complexos e resilientes.

A contribuic@o da escola em tempo integral para o enriqueci-
mento do processamento neural dos alunos é uma condigéo cru-
cial que os prepara para os desafios do mundo moderno e para
promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas avanga-
das, pensamento critico e resolucdo de problemas. A escola em
tempo integral soma com o olhar da neurociéncia que, nao ape-
nas preparam os alunos para o sucesso académico, mas também
os capacitam para enfrentar os desafios futuros com confianga,
para formagao do ser humano como um todo e para a sociedade.

As atividades que sao propostas para os alunos em tempo
integral estimulam diferentes areas do cérebro, promovem a
resolugdo de problemas, incentivam a criatividade e envolvem
mudltiplos sentidos podem contribuir para o desenvolvimento de
redes neurais mais complexas e interconectadas.
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Introducao

Este relato de experiéncia aborda a articulagao entre a Edu-
cagao Integral e o projeto Clube de Ciéncias do Campo, projeto
realizado nas escolas do campo da cidade de Nova Santa Rita
(NSR), RS, que possibilita aos seus clubistas o desenvolvimento
humano através da realizagao de praticas interdisciplinares que
sdo realizadas nos clubes de ciéncias das escolas da cidade.

Para esta escrita, foram selecionadas duas vivéncias e/ou
experiéncias que foram realizadas em duas escolas do campo:

137



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |

Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)
Escola Municipal de Educagao Infantil Paulo Freire (Emei) e
Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa (Emef),
ambas fazem parte desta pesquisa por terem sido as primeiras
escolas, da categoria anos iniciais e infantil, a implantarem o
projeto de Clubes de Ciéncias, vinculados a UFRGS. Como
politica puablica, estas duas escolas trabalham na Educagao In-
tegral em tempo integral, protagonizando as aprendizagens ar-
ticuladas com o Clube de Ciéncias que cada uma realiza. Os
Clubes de Ciéncias aparecem como uma possibilidade de quali-
ficar o tempo integral e ndo somente aumentar as horas em que
os educandos estdo na escola.

As atividades propostas sdo pensadas ¢ realizadas pelos seus
docentes a partir da curiosidade dos clubistas, bem como de pro-
blemas que sao oriundos dos territérios educativos de cada uma
das escolas. A cada inicio de ano letivo as educadoras, juntamente
com os educandos elegem os temas que serao trabalhados nos Clu-
bes de Ciéncias a partir de uma necessidade ou de uma demanda
ou curiosidades. Uma caminhada na comunidade, por exemplo,
pode originar diferentes contetidos que serao abordados pelos clu-
bistas, conforme suas percepcoes e observagdes.

A escola que desenvolve a Educagao Integral em Tempo Inte-
gral € um espaco-tempo em que a Educagao também se torne inte-
gral e integrada, possibilitando a cada educando(a) e educador(a)
se auto desafiar, assumindo um papel de ser mais criativo, objeti-
vo, curioso em tudo o que fizer em sua vida (Moll, 2012).

Sendo assim, as duas vivéncias e/ou experiéncias que serao
apresentadas a seguir evidenciam as cinco dimensdes do mode-
lo freiriano de Educacgao Integral.

A educagao integral e a Meta 6 do Plano Nacional de
Educagao: um estudo de caso em Nova Santa Rita/RS

A Meta 6 do Plano Nacional de Educagao (PNE) do Brasil é
um marco significativo no esforg¢o para ampliar a oferta de edu-
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cagdo em tempo integral nas escolas publicas. Estabelecendo
como objetivo a inclusdo de pelo menos 25% dos alunos da edu-
cagdo basica nessa modalidade, a meta visa ndo apenas a am-
pliacao do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, mas
também o enriquecimento de suas experiéncias educacionais.

No contexto brasileiro, a Educagao Integral esta respaldada
por uma base legal robusta, que inclui a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n. 9.394/1996, o préprio PNE e as Diretrizes Curriculares Na-
cionais. Esses documentos asseguram que a educagdo seja um
direito de todos, promovendo a igualdade de condicoes de acesso
e permanéncia na escola, além de garantir a qualidade do ensino.
A Meta 6 do PNE, em particular, destaca a importancia de uma
jornada escolar ampliada, visando maior convivéncia e aprendi-
zado, elementos centrais para a formagao integral dos estudantes.

Em Nova Santa Rita/RS, o compromisso com a Meta 6 se
reflete nas agbes concretas realizadas pela rede municipal de
ensino, que atende a 5.062 estudantes, dos quais 1.304 estao
em turno integral. O municipio conta com 18 escolas, sendo
que nove delas operam em tempo integral. Desde a implemen-
tacdo do PNE e do Plano Municipal de Educacao (PME), foi
possivel alcangar 25,66% de atendimento em turno integral, um
progresso significativo, mas que ainda exige esforgos continuos
para alcangar plenamente a meta estabelecida.

O municipio de Nova Santa Rita vem investindo em infraes-
trutura para implantagdo da Educacdo Integral, além disso,
também ampliou o quadro de profissionais, aplicou melhoria
na alimentagdo escolar e no fornecimento de transporte para
os estudantes. Todos os alunos da rede municipal recebem Kkits
de material escolar e uniformes, promovendo a igualdade de
condigdes para o estudo e a permanéncia na escola. No entanto,
a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola, por si s6, nao
garante o desenvolvimento integral dos alunos. E necessério que
esse tempo seja utilizado de forma a promover uma educagao
que desenvolva todas as dimensdes do ser humano.
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Neste sentido, o Clube de Ciéncias, uma iniciativa de ex-
tensdgo da UFRGS, tem desempenhado um papel fundamental
em Nova Santa Rita. Implementado de maneira progressiva nas
escolas do municipio, o Clube de Ciéncias tem fomentado uma
educagao integral ao proporcionar aos estudantes experiéncias
de aprendizagem que vao além das disciplinas tradicionais. Os
Clubes de Ciéncias exploram diversos temas e metodologias,
abordando a educagao de forma interdisciplinar e integrando
madltiplas dimensoes do desenvolvimento humano.

Além disso, o Clube de Ciéncias tem catalisado um movi-
mento de pertencimento entre os professores, que passaram a
se enxergar como agentes transformadores no processo educa-
tivo. Muitos profissionais da rede municipal, inspirados pelas
oportunidades proporcionadas pelo Clube de Ciéncias ¢ pela
UFRGS, retomaram seus estudos, com alguns concluindo o
mestrado e outros iniciando doutorados. Este movimento re-
flete a importancia de iniciativas como o Clube de Ciéncias nao
apenas para os alunos, mas também para o desenvolvimento
profissional dos educadores.

Ao considerar a educagao integral, ¢ fundamental reconhe-
cer a interconexao entre os aspectos académicos, emocionais,
sociais e culturais do aprendizado. O Clube de Ciéncias, ao ex-
pandir suas atividades para diversas escolas e niveis de ensino,
estd alinhado com os objetivos da Meta 6 do PNE. Proporcio-
nando uma educagao integral que inclui atividades praticas de
ciéncias, o projeto ndo apenas complementa o curriculo regular,
mas também contribui para a formagao de cidadaos mais criti-
cos, criativos e preparados para os desafios do século XXI.

Em conclusao, o Clube de Ciéncias em Nova Santa Rita/
RS exemplifica como iniciativas de extensao universitaria po-
dem estimular mudancgas significativas no ambiente educacional
local. O projeto fortaleceu o interesse dos alunos pelas ciéncias,
promoveu uma educagao integral e contribuiu para a formacao
de uma comunidade escolar mais engajada e preparada para os
desafios futuros. A continuidade e o fortalecimento desse pro-
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grama sao fundamentais para garantir uma educagao de qua-
lidade e equitativa para todos os alunos, alinhada as metas do
PNE e as demandas da sociedade contemporénea.

Clubes de Ciéncias do Campo: articulando o
desenvolvimento da educagao integral com fazer
Ciéncia em escolas do campo de tempo integral

As Escolas do Campo da Grande Porto Alegre, Rio Grande
do Sul (RS), devem ser um espago de reflexdo e construgao de
saberes para a compreensdo de uma nova sociedade. Portanto,
a ideia de criar nos espagos escolares das escolas do campo de
tempo integral um Clube de Ciéncias do Campo vai ao encontro
de uma prética reflexiva, investigadora e questionadora de novos
conhecimentos, desenvolvendo uma educacao integral através de
experiéncias que se originam de saberes das préprias comunida-
des articulados com saberes cientificos oriundos de uma pratica
através da Alfabetizacao Cientifica e o Ensino por Investigacao.

Sendo assim, o projeto de extensdo proposto desde 2015 in-
titulado “Clube de Ciéncias do Campo” € um Programa de for-
magao de professores e educadores Educampo/Faced/UFRGS,!
que tem como o objetivo estimular, por meio atividades inter-
disciplinares e culturais, e incitar o desenvolvimento do carater
critico e cientifico, estimular o anseio dos jovens pela cidadania,
meio ambiente, ciéncias e tecnologia e participar de atividades
ladicas que envolvam contetdos relacionados a ciéncias.

1. Educampo: Educagdo do Campo; Faced: Faculdade de Educagéo;
UFRGS: Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Experi€ncias e/ou vivéncias de educagao integral através
de praticas interdisciplinares realizadas em Clubes de

Ciéncias do Campo na cidade de Nova Santa Rita/RS
Clube de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC)

Os contetdos dos Clubes de Ciéncias de Nova Santa Rita
nao seguem um curriculo pré-determinado pelos orgaos respon-
saveis, eles sdo pensados e organizados, de forma autdbnoma por
cada um dos Clubes, levando em consideragao os conhecimentos
e os saberes da comunidade, as curiosidades e desafios que os
clubistas necessitam e questionam, acompanhado de diferentes
dinamicas apresentadas pelas criangas e suas educadoras.

As atividades do Clube de Ciéncias Saberes do Campo
(CCSC) de Nova Santa Rita (NSR), por exemplo, sao realiza-
das nesta perspectiva, onde caminhar pela comunidade é um
ato comum entre os clubistas, eles sabem onde se localizam os
mercadinhos, sabem onde ficam as igrejas, conhecem os mora-
dores locais, estdao a par das atividades da cooperativa local, as
criangas tém uma forte relagdo com o seu bairro.

Mesmo conhecendo sua comunidade, sera que o olhar des-
ses clubistas nao terd uma lente diferente ao sairem e observa-
rem sua realidade, o seu contexto a partir de uma analise mais
critica e cientifica?

Foi com o apoio das educadoras que a escola saiu em cami-
nhada pelo bairro, para conhecer um dos espagos da comuni-
dade “A Barragem”, onde moram vérios Clubistas do CCSC. O
coletivo foi observando e dialogando com os aspectos que foram
se apresentando durante esta jornada e assim foi acontecendo
esse momento “vivo” e contextualizado do CCSC.

No dia seguinte, ainda com a saida de campo presente nas
falas dos educandos, as educadoras (cada uma na sua sala de
aula) realizaram um levantamento de quais aspectos chamaram
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mais atengd@o das criangas, e esse olhar dependia de qual idade
escolar estavam as criangas.

A primeira turma a apresentar o seu olhar sobre a saida foi
a turma do 5° ano, que de uma forma mais geral contaram,
aos demais clubistas, todas as suas observagdes e fizeram uma
relevante apresentagdo sobre diferentes possibilidades a serem
trabalhadas durante as aulas.

Primeiramente perceberem alguns animais mortos, como
um cachorro e uma vaca, as criangas abordaram os aspectos de
decomposigao dos animais e o que acontece com a camada de
0zOnio com esses gases que sdo exalados por esses dejetos.

Durante a caminhada alguns sons foram possiveis de serem
ouvidos (além das vozes curiosas das criangas), como a gua cor-
rendo de um arroio que estava cheio devido as dltimas chuvas, o
balangar dos galhos das arvores e o canto de alguns passaros. Eles
abordaram a importincia desses sons que trazem uma certa tran-
quilidade e compararam com as educadoras que vivem na cidade
quando elas conseguem ouvir esses sons onde elas moram. Fize-
ram um comparativo da poluigao sonora da cidade e do campo.

Os clubistas apresentaram caracteristicas dos animais da
fauna da barragem, quais animais estdo mais visiveis aos mora-
dores, quais animais sdo menos vistos pela comunidade local e
como eles vivem e se alimentam naquele espaco.

A histéria da barragem despertou grande empolgacdo nos
clubistas, alguns queriam trazer um morador antigo para con-
tar essa histOria, outros entrevistaram pessoas que moram a mais
tempo na regiao, e adoraram conhecer e contar sobre como era a
localidade antes de chegar o assentamento e os novos moradores.
Chegaram informagdes sobre o aspecto historico, mas também
muitas lendas locais. Foi um momento muito rico de conheci-
mento sobre a histdria contada, a histdria viva desta localidade.

Os passaros sao vistos pelos educandos diariamente, eles
percebem seus cantos e seus ninhos, seus voos ¢ suas belezas,
mas serd que eles conheciam a alimentacdo desses passaros?
Algumas criangas nao conheciam como os passaros da regiao
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se alimentavam e nem tinham conhecimento de qual a fungao
dos péssaros para a natureza. Foi entdo que a turma do 5° ano
também fez uma breve fala sobre o tema, contaram que a ali-
mentacdo deles depende do formato do bico e que alguns sao
carnivoros e outros herbivoros.

E os educandos do pré-escolar? O que observaram? As
criangas do pré-escolar perceberam as borboletas e adoraram
ver a cor delas, os seus coloridos e apresentaram para os demais
colegas da escola a metamorfose das borboletas. Quais as fases
as borboletas tém até conseguirem voar. Agora os colegas de
escolas ndo tiram mais os casulos das arvores, agora eles sabem
que depois daquela formacao, eles viram as lindas e coloridas
borboletas que viram durante a caminhada.

Mas sera que foi somente isso que o prezinho percebeu?
Nao! Eles também notaram os lixos largados pelo caminho, € a
educadora desta turma contou com seus educandos para pen-
sarem uma atitude para ajudar com a reciclagem do lixo. Eles
trouxeram a construcao do papel reciclado. Como reutilizar as
folhas e restos de recortes feitos pela turma do pré-escolar? Va-
mos picar e transformar em lindas folhas de papel novamente!
Essa atividade foi realizada pelo pré-escolar e depois eles ensi-
naram as outras turmas a fazerem também.

Apds escolherem os temas, estuda-los, apresentd-los e
vivencid-los com os colegas, foi o momento de a Educagao
Fisica entrar em agdo. Depois de todos os aprendizados foi
através de jogos e brincadeiras que aconteceu a recapitulagio
da aprendizagem, foram criadas perguntas sobre os assuntos
abordados e através de uma manha recheada de brincadeiras
se aperfeicoou esta aprendizagem.

Apés a realizagdo de um jogo ou brincadeira se fazia uma
pergunta sobre os temas trabalhados e se a equipe acertasse a
resposta ganharia um ponto. O ladico e a interdisciplinaridade
acrescentaram o aprendizado.
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Clube de Ciéncias Pequenos Exploradores (CCPE)

O Clube de Ciéncias Pequenos Exploradores (CCPE) da
Emei Paulo Freire (NSR) desenvolve, ha trés anos, praticas inter-
disciplinares e investigativas com criangas de 0 a 5 anos. O CCPE
traz em sua trajetéria o protagonismo infantil dos clubistas e a
responsabilidade de ser pioneiro em ofertar um trabalho voltado
para o aprofundamento cientifico com criangas tdo pequenas.

As praticas do CCPE acontecem uma vez por semana, du-
rante o periodo de margo a novembro de cada ano, tendo o seu
encerramento no inicio do més de dezembro com a entrega dos
certificados de participagao.

Neste contexto, a professora clubista-mediadora Alice Cristina
Porto Maestri partiu do interesse e curiosidade dos seus alunos
(faixa etaria 3 anos — Maternal 2B) e desenvolveu durante o pri-
meiro semestre do ano de 2024, a tematica “Mundo dos Dinos-
sauros” através da metodologia: Sequéncia de Ensino Investigativo
(SEI). As praticas realizadas durante o periodo tiveram um impac-
to significativo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A turma da mediadora Alice, acompanhada das colaborado-
ras clubistas Suzeli Rodrigues e Camila Machado Tochetto, pro-
curaram pesquisar diferentes materiais para explorar o assunto
escolhido. As praticas interdisciplinares tiveram como objetivo
despertar a curiosidade cientifica e promover o aprendizado
através da investigacao e da exploragao.

A SEI iniciou com a pergunta: De onde nascem os dinos-
sauros? A resposta veio através de atividade ladica, explicagdes
da mediadora e recursos visuais, como videos e fotos. Apds este
momento, onde os alunos clubistas descobriram a origem dos
dinossauros, Alice junto com as colaboradoras da turma auxi-
liaram na confeccao de ovos com os alunos, que posteriormente
ficariam em seus ninhos, aquecidos por palhas para serem “cho-
cados”. O momento seguinte foi observar os ovos chocando em
seus ninhos. A clubista Alice fez o recorte nos ovos, feitos de pa-
pel, dando a ideia de rachaduras e deixou que os alunos no mo-
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mento de roda de conversa abrissem os ovos, proporcionando
assim a ilusao que os dinossauros nasceram. Ao abrir, os alunos
tiveram o encantamento de encontrar os filhotes (representados
por dinossauros de borracha).

Com a curiosidade dos Pequenos Exploradores, a media-
dora e as colaboradoras clubistas explicaram que essas espécies
ndo vivem mais entre nés. Mas existe uma profissdo que busca,
através de escavagOes, provas da existéncia desses animais — os
paleontdlogos. Através desta narrativa, a proxima etapa da SEI
foi oportunizar aos alunos clubistas a descoberta dos dinossau-
ros através da escavagdo no gelo. Um momento de diversao,
expectativa e euforia ao encontrar cada um dos animais.

Da mesma forma que a escavagao na areia aconteceu, agu-
cando o interesse dos membros do CCPE. Os alunos tiveram a
oportunidade de experienciar diferentes texturas e sensacdes.
Ap6s o término da escavagao, ocorreu a montagem do esqueleto
do dinossauro encontrado.

Conforme relato da professora clubista Alice, os momentos
foram repletos de expressdes como: “uau!” “que legal!”, entre
outras falas e demonstragdes de alegria, que transmitiam que as
préticas estavam fazendo sentido para eles. Dando continuida-
de, estudos sobre algumas espécies foram realizadas e a constru-
cao de uma maquete com o suporte da Sala Maker (utilizagao
da maquina de corte a laser), os alunos clubistas pintaram com
tinta guache os dinossauros e confeccionaram coletivamente o
habitat dos animais.

E finalizando as praticas interdisciplinares realizadas, foi
langado o desafio para os clubistas localizarem os dinossauros
pela sala, salvando-os das armadilhas dos cagadores e os devol-
vendo para o seu habitat natural.
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Consideragoes finais

Neste relato, evidencia-se o crescimento notavel dos partici-
pantes dos Clubes de Ciéncia em seu desenvolvimento humano
e formacao integral, alcangado por meio da implementacao da
Educagao Integral nas Escolas de Tempo Integral. Essa aborda-
gem educativa, ao integrar diferentes projetos interdisciplinares,
como os Clubes de Ciéncia do Campo, fortalece a alfabetizagao
cientifica e promove o ensino por investigagao, permitindo que
os estudantes ampliem seu entendimento do mundo natural e
social. A experiéncia nos clubes estimula a curiosidade, a re-
flexao critica e o engajamento ativo, fatores essenciais para a
formacao de cidadaos conscientes e participativos.

Os Clubes de Ciéncia oferecem um ambiente de aprendi-
zado colaborativo, no qual o conhecimento cientifico é con-
textualizado e relacionado as realidades e desafios do campo.
Esse modelo nao apenas facilita o desenvolvimento de habilida-
des especificas no campo das ciéncias, mas também valoriza o
conhecimento local e cultural, proporcionando aos estudantes
uma educagado mais completa e significativa que promove seu
crescimento de forma integrada e contextualizada.

Fica evidenciado, que as praticas desenvolvidas nas escolas
descritas neste relato, foi um sucesso. As criangas nao sé apren-
deram sobre diferentes assuntos sobre ciéncias, mas também de-
senvolveram habilidades importantes para seu crescimento inte-
lectual e social. A integragao de diferentes areas do conhecimento,
como: matemadtica, artes visuais, educacao fisica e ciéncias da
natureza tornaram o aprendizado mais rico e significativo, pro-
porcionando uma experiéncia educativa completa e envolvente.

Os CC trabalham com conhecimento empirico das criangas
e o conhecimento cientifico, tornando a aprendizagem concre-
ta, como se ela se materializasse, como se os educandos pudes-
sem ver o conhecimento obtendo sentido na sua vida.

Os Clubes de Ciéncias do Campo trabalham a Educagao
em Ciéncias na integralidade dos seus clubistas, realizando di-
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namicas que visam o desenvolvimento social, cultural, pessoal,
artistico e principalmente a visao critica da sua realidade, do seu
espago de convivio e de vida.

As atividades do Clube de Ciéncias se tornam mais atrativas,
onde as educadoras percebem o envolvimento dos clubistas du-
rante as apresentagdes, pois estao relacionadas com a realidade
e com os seus cotidianos, gerando curiosidades sobre os temas,
pois € algo que eles podem comprovar nas suas observacoes
diérias, além dos muros da escola.
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ESCOLA BAREA E A EDUCACAO
INTEGRAL:
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A Escola Baréa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom José Baréa é
hoje referéncia em inovacao pedagdgica no Litoral Norte do Rio
Grande do Sul. Destaca-se, principalmente, pelo trabalho que vem
sendo desenvolvido desde 1990 na area da educagao ambiental.
Esse trabalho € resultado da atuacao de um grupo de professores
e de uma série de parcerias construidas pela escola ao longo da
sua trajetéria. Essas parcerias tém possibilitado desde melhorias
no espaco fisico da escola até a qualificagao continua do seu corpo
docente. No entanto, com base na analise do histérico da institui-
cao, € possivel perceber que a sua prdpria existéncia € o resultado
do engajamento e da unido de uma comunidade que, desde os
seus primérdios, vem lutando incansavelmente pela melhoria da
qualidade de vida da sua populagao.
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Figura 1. Escola E.E.F. Dom José Baréa, Santo Anjo da Guarda, RS
Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

A escola esta situada as margens da rodovia BR-101, km 18,
na comunidade de Santo Anjo da Guarda, municipio de Trés
Cachoeiras, regido Litoral Norte do Rio Grande do Sul. A pri-
meira escola foi construida, oficialmente, pelo Estado em 1958
e atendia alunos da 1% a 5% série. Recebeu o nome de um padre,
Dom José Baréa, que visitou a comunidade e se encantou com
a beleza da paisagem. A medida que a populagéo foi aumentan-
do, as dificuldades de funcionamento da escola ficaram mais
evidentes: turmas muito grandes, falta de professores, de espa-
co fisico e de sanitarios, entre outras. A comunidade também
comegou a reivindicar a ampliagdo do atendimento para todo
o ensino fundamental que, na época, era chamado de Primeiro
Grau. Iniciou-se, entdo, uma campanha para arrecadar fundos
para a compra de um terreno mais afastado da rodovia onde
seria construida a nova escola. Em 1984, um novo prédio foi
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inaugurado, e a escola passou a atender alunos da educacao
infantil e do Primeiro Grau (atual ensino fundamental).

No cenério mundial, hd um novo modelo econdmico expan-
dindo, e a industrializagao cresce no Brasil. Como tudo e todos
estdo interligados, as consequéncias dessa nova realidade chega
em Santo Anjo da Guarda e, parte da populacao local (jovens)
da regiao acaba migrando para as areas urbanas. A prépria co-
munidade, aos poucos, vai se transformando, deixando de ser
essencialmente agricola para se transformar num polo de indas-
trias de méveis e esquadrias.

Diante desse movimento de descaracterizagao das pequenas
comunidades rurais, constata-se a crescente pressao sobre os
ecossistemas da regido (resquicios de Mata Atlantica), além da
falta de perspectiva da populagao em relagao ao seu presente e
seu futuro. Esta falta de perspectiva reflete-se também na es-
cola através das atitudes das criangas, adolescentes e jovens.
Junte-se a isso o desinteresse das familias pela vida escolar dos
filhos, revelando um certo descrédito na funcao da educacao
enquanto instrumento de promogao social. Tudo isso nos revela
uma profunda deterioragao das relagbes socioafetivas que acaba
por atingir, principalmente, a infancia e adolescéncia nos seus
direitos mais imprescindiveis, pois

o direito a uma vivéncia digna do tempo da infancia é
precéario quando as condi¢Oes materiais sdo precarias:
moradia, espagos, vilas, favelas, ruas, comida, descanso.
Ou quando as condigbes e estruturas familiares de cui-
dado e protecdo se tornam vulneraveis, inseguras ou sao
condenadas a formas indignas de sobrevivéncia. A mae,
as irmas, os irmaos, sao forgados a buscar longe as for-
mas de sobrevivéncia, a procura de trabalho e de comida
para uma infancia desprotegida, ameacgada por formas
tdo indignas de viver (Arroyo, 2012, p. 34).
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Sensivel a essas transformagdes, a escola buscou, entao, a par-
tir da década de 1990, adequar o seu curriculo e suas praticas edu-
cativas a fim de estimular a reflexdo acerca dos novos problemas
enfrentados na comunidade. Optou-se pela pedagogia de projetos
para permitir que o aluno aprendesse fazendo, reconhecendo-se
como autor e sujeito de suas investigacdes e descobertas.

Era uma década de profundas transformagdes no cenério
brasileiro. O pais recentemente havia saido de uma longa dita-
dura militar, uma nova constituicao acabara de ser promulgada,
e estava sendo gestada uma nova Lei de Diretrizes e Bases para
a Educacao — (Brasil, 1996), a qual passou a vigorar.

Nesse contexto, também hé de se destacar que, dentro da es-
cola, um grupo expressivo de educadores lutava por mais aber-
tura e mais participacdo da comunidade na escola e da escola
na comunidade. O anseio era por uma participacdo que fosse
além dos eventos de arrecadagao de fundos e/ou relacionados
as datas comemorativas.Como aponta Moll (1996, p. 36), “a
escola nao é um bloco rigido, estatico, a servigo dos interesses
da classe dominante. Ha vida inteligente e insatisfeita no inte-
rior desse sistema”. Na mesma época, acontecia a emancipacao
do municipio de Trés Cachoeiras, e havia um grande debate pa-
blico em torno da politica local.

Foi nesse panorama que a ocorréncia de um fato local fez
aflorar e reforcar a vocacdo ambientalista da Escola Baréa.
Houve a tentativa de instalacdo de um aterro sanitario precario
na comunidade, o qual chegou a funcionar como um lixdo a
céu aberto, com algumas cargas de dejetos sendo depositadas
ali. Ao tomar conhecimento da situagdo, o CPM e a diregao da
escola passaram a realizar diversas agdes de mobilizacao junto
a comunidade em torno dessa questao. A instalagao do lixao foi
suspensa, € o material, devidamente recolhido. Esse aconteci-
mento impulsionou a realizagdo da primeira SCA (Semana de
Conscientizagao Ambiental) por sugestao de uma mae integran-
te do Circulo de Pais e Mestres, a qual exercia muita influéncia
na escola e na comunidade. A primeira edicdo da SCA, cujo
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tema central foi a questdo dos residuos sélidos (na época o ter-
mo mais usado era “lixo”), ocorreu em 1996.

A partir desse evento na década de 1990, a escola passou
a desenvolver projetos participativos visando a conscientizacao
ambiental na comunidade, transformando temas de interesse
das familias em objetos de pesquisa e estudo, utilizando a in-
terdisciplinaridade para dar mais significado as aulas. Essa nova
abordagem pedagdgica levou a Escola Baréa a buscar apoio téc-
nico da ONG Centro Ecoldgico e acabou se tornando uma re-
feréncia em educacdo ambiental na regiao. Desde o inicio dessa
parceria, que dura até os dias atuais, a escola ja abordou temas
como lixo, agrotdxicos, contaminagao do solo e das aguas, agri-
cultura ecoldgica, politica, cidadania, direitos humanos, aque-
cimento global, mudangas climéticas, alimentagao, satide, so-
ciedade, consumo e sustentabilidade. Esses projetos contaram,
também, com a participagao de diversas entidades comunitarias
e de 6rgaos puablicos e assim, ano apds ano, as atividades da
SCA foram norteando os demais projetos pedagdgicos realiza-
dos ao longo do periodo escolar.

O desejo por uma outra educacao foi aumentando e amadure-
cendo a cada SCA e, em 2013, a escola aderiu ao Programa Mais
Educacéo,' possibilitando a oferta de uma carga horaria diéria es-
tendida em trés ou quatro dias da semana. Nos seus trés anos de
funcionamento, atividades ladico-pedagdgicas em oficinas como
Acompanhamento Pedagdgico, Tackwondo (artes marciais), Vio-
lao e Percussdo, Xadrez, Direitos Humanos, Esportes e Horta Es-
colar, foram oferecidas. O engajamento voluntario dos estudantes
no Programa Mais Educagdo motivou a participagdo comunitaria

1. O programa, langado em 2007, tinha como objetivo estender a jornada
escolar e reestruturar o curriculo, promovendo uma educacao integral. A
proposta pedagdgica integrava diferentes areas do conhecimento com te-
mas como cidadania, meio ambiente, direitos humanos, cultura, artes, sat-
de e educagao econdmica. A Escola Baréa aderiu ao programa em 2013,
2014 ¢ 2015. Em 2014, a Escola Baréa foi palco do II Encontro Regional
do Programa Mais Educagdo, com apresentagdes artisticas e culturais que
envolveram mais de 10 escolas estaduais da regido do Litoral Norte do RS.
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para o trabalho voluntario na escola durante o horario do almo-
¢o, na preparagao da alimentac@o e na organizagao das atividades
praticas na horta. Além disso, o Programa viabilizou a aquisicao
de diversos materiais para as oficinas tais como violGes, instru-
mentos de percussao, bateria, teclado, diversos jogos pedagdgi-
cos, materiais esportivos, além de insumos para a horta.

Figura 2. Alunos e alunas na Oficina de Xadrez

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Paralelamente a realizagdo do Programa Mais Educacao na
escola, iniciou-se 0 movimento de reconstrugao do Projeto Po-
litico Pedagdgico. Assim, sera no encontro dessas duas frentes
altamente fomentadoras de novos horizontes que vai nascer, no
coletivo de educadores e de liderancas comunitarias, um desejo
mais intenso pela educagéo integral.

A pesquisa socioantropologica

Em 2013, a escola decidiu atualizar seu conhecimento sobre
a realidade das familias da comunidade e, assim, poder identificar
seus problemas e potencialidades e entender suas perspectivas a
respeito do presente e do futuro. O objetivo era criar um canal de
escuta e de participacao mais efetiva, de modo a conhecer melhor
as demandas das familias para incorpora-las na nova proposta
pedagdgica. Escolheu-se, entdo, a pesquisa socioantropoldgica
como ferramenta de escuta e de articulacdo com a comunidade,
alcancando cerca de 80% das familias da escola na época.

Durante todo o tempo de aplicacdo, sistematizag@o e pro-
blematizagao da pesquisa, por ocasiao dos debates e das con-
versas informais, o vinculo, que ja existia, foi nitidamente re-
forcado e o resultado desse processo acabou por surpreender a
todos. Aquele objetivo inicial de buscar um diagnéstico atuali-
zado da comunidade para servir como ponto de partida para os
debates em relagao a reestruturagao do curriculo, acabou sendo
suplantado pela sua propria reestruturagao que foi acontecendo
simultaneamente ao processo de escuta. O didlogo estabelecido
acabou por gerar agdes e mobilizagdes por parte de todos os en-
volvidos — educadores, pais, estudantes e até de outros atores da
comunidade — cujo entendimento era de que nem a escola, nem
a familia, sozinhas, podem dar conta das demandas de educacao
e de formagao humana na atualidade.

A pesquisa comprovou que a preocupagao maior das fami-
lias nao dizia respeito a formagao cognitiva de seus filhos, ou
seja, para a grande maioria das familias, o “conhecimento” que
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eles estavam desenvolvendo na escola era satisfatério. A inquie-
tacao estava mais ligada as atitudes: envolvimento com drogas,
violéncia, falta de habilidade para a convivéncia, irresponsabili-
dade, falta de motivacao para estudar, descaso com o ambiente.
Preocupavam-se com o futuro: “Como vao assumir familias, ter
um emprego?” Entendiam que era preciso educar, consideran-
do esses aspectos, dando mais atengdo a formacao de valores
humanos importantes para se viver em sociedade, como o res-
peito, a afetividade e a responsabilidade.

Nessa mesma época, a escola recebeu a visita de um grupo
de mulheres representantes da Pastoral da Crianca na comuni-
dade. O grupo trazia uma preocupagao acerca da vulnerabili-
dade das criangas no contraturno da escola, pois, com o fim do
Programa Mais Educagao, elas passaram a ficar ociosas, muitas
vezes sozinhas ou aos cuidados de vizinhos, ja que a maioria das
mulheres/maes exercem atividade remunerada e nao tém com
quem deixar suas criangas em seguranca. Essa era, também, a
realidade de criangas menores que nao tinham acesso a educa-
cao infantil, ja que nao existia creche na comunidade.

A partir dessas demandas, nasceu o grupo que se autono-
meou Comunidade Educadora, numa iniciativa conjunta da Es-
cola Baréa, da Pastoral da Crianca e da Associacao de Moradores,
em parceria com diversas outras entidades. Inspirados nas ideias
do educador José Pacheco (2019), da professora Jaqueline Moll e
de outras referéncias ligadas a educagao integral, o grupo acredi-
ta e defende uma educagéo que considera a formagéo integral do
ser humano, em todas as suas dimensdes, e que a garantia desta
educacao deve ser responsabilidade de toda a comunidade.

A partir dai, o grupo Comunidade Educadora conduziu as
discussoes a as agdes que culminaram na elaboragdo de trés
propostas: 1) implementacao do tempo integral na Escola Ba-
réa; 2) ressignificacdo do curriculo da escola na perspectiva de
uma educacao humana integral; 3) construcao de uma creche
para atender as criangas de 0 a 5 anos na comunidade.
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A luta pela conquista do “tempo integral” mobilizou diversos
atores, representando diferentes entidades da comunidade como
a Associagao de Moradores, o CPM, o Conselho Escolar, além da
prépria direcdo e coordenagao pedagdgica da escola. Envolveu,
também, representantes politicos do municipio que, por acompa-
nharem todo o processo e acreditarem na proposta, articularam
os encontros com a Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura
(Seduc) a fim de encaminhar a solicitagdo. As negociagdes se es-
tenderam por meses até a autorizagao oficial publicada no Diério
Oficial do Estado no dia 10 de junho de 2017.

Apbs a concessao da autorizagdo para o tempo integral, a equi-
pe pedagdgica, com o grupo Comunidade Educadora, iniciou os
preparativos para implementar a nova proposta. Houve uma am-
pliacao da equipe de educadores com a chegada de novos colabo-
radores e uma intensificacao das formagdes. Foram elaborados no-
vos documentos oficiais da escola, como o Regimento e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), incorporando a nova proposta. Além
disso, foram necessarias mudancgas fisicas nas instalagdes da esco-
la, e novas parcerias com entidades da comunidade precisaram ser
firmadas para garantir que espacos comunitédrios, como a sede da
Associagao de Moradores, o Clube de Maes, o grupo de esportes
e o ginasio comunitario fossem disponibilizados para as atividades
escolares em dias e horarios especificos da semana.
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para o Ginasio Comunitario de Santo Anjo da Guarda

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Os desafios da implantagao da educagao integral em
tempo integral

Em 11 de setembro de 2017, teve inicio o regime de tempo

integral na escola. Novos dispositivos pedagdgicos comegaram,
aos poucos, a ser implantados, ainda em fase de experiéncia. A
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equipe pedagdgica, formada por professores e funcionarios da
escola — que foram, aos poucos se somando ao Projeto — in-
tensificaram ainda mais os encontros de formacao, buscando
ferramentas para dar conta dos indmeros desafios que foram
surgindo com o passar do tempo. Alguns de ordem pratica,
como a falta de espago adequado para as refeigdes e a dificulda-
de em “cuidar” das criangas no intervalo do almogo quando elas
ficavam “soltas” pelo patio, que é bastante grande e estava em
obras naquela ocasiao, oferecendo risco a sua seguranca. Ou-
tros, ainda mais desafiadores, como a questao da incorporacao
dos valores da escola que foram selecionados a partir da pesqui-
sa socioantropoldgica realizada com as familias entre os anos de
2013 ¢ 2016, acrescidos de outros trés escolhidos pela equipe
pedagdgica. Esses valores fundamentam o curriculo subjetivo
da nova proposta pedagdgica e, segundo o PPP, devem perpas-
sar todo o curriculo formal, sendo, aos poucos, incorporados a
vivéncia cotidiana de todos e todas na escola.

E importante destacar a parceria com a Associagio de Morado-
res da comunidade que possibilitou a contratagao, em 2016/2017,
de uma equipe técnica formada por uma psicdloga, uma assistente
social e uma nutricionista para dar suporte a proposta.
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Figura 4. Sede da Associa¢ao de Moradores de Santo Anjo da Guarda
(Secretaria Comunitaria). Ao fundo, a escola Baréa

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Nos anos que se seguiram, 2018 e 2019, outros dispositi-
vos pedagogicos foram sendo implantados, como as rodas de
conversa, que aconteciam semanalmente, coordenadas pelo(a)
educador(a) referéncia de cada turma e tinham como objetivo
estimular o didlogo, a empatia e o protagonismo na resolugao
de conflitos. Nesses momentos, discutiam-se as demandas da
turma e buscava-se estimular que os proprios estudantes su-
gerissem os encaminhamentos que considerassem mais perti-
nentes. Situagdes envolvendo outros grupos, ou demandas que
necessitassem de acordos coletivos eram levados para as assem-
bleias que reuniam todos os interessados. Esses momentos eram
organizados pelo Grupo de Responsabilidade das Assembleias,
formado por estudantes de diversas turmas, que a ele aderiram
espontaneamente, e coordenados por um(a) educador(a). Tais
assembleias discutiram e deliberaram sobre diversos assuntos:

160



Tempos de Outro Aprender: A Educag@o Integral como
Caminho para a Humanizacéo e a Pratica da Democracia

uso da quadra durante os recreios, uso dos banheiros, limpeza
das salas de aula e dos espacos coletivos, as refei¢des servidas
na escola, entre outros, e costumam ocorrer sem uma periodici-
dade fixa a partir do surgimento das demandas.

Figura 5. Reuniao do grupo de responsabilidade para organizacao do
recreio

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Figura 6. Assembleia de alunos ¢ alunas

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Para avaliar a evolugao do curriculo subjetivo, foram criados
os Mapas dos Valores e Atitudes, com habilidades relacionadas
aos valores da escola a serem incorporados a vivéncia individual
dos estudantes. Periodicamente, realizava-se uma autoavaliagao
¢ uma avaliagdo mitua nas turmas, sempre com 0 acompanha-
mento do educador referéncia.

As oficinas pedagdgicas eram espacos destinados ao desen-
volvimento de habilidades artisticas, esportivas, socioemocio-
nais, entre outras. Aconteciam, simultaneamente, em duas tar-
des da semana, reunindo estudantes de diferentes faixas etarias
por livre escolha ou por “orientacao” dos(as) educadores(as).
Eram organizadas e ministradas por um educador responsavel
e, em alguns casos, por voluntarios da prépria comunidade e
da regido. Algumas oficinas eram organizadas de acordo com a
oferta de voluntarios e outras, para contemplar demandas per-
cebidas pela equipe de educadores € para as quais havia recurso
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humano disponivel na escola. Desta forma, tivemos oficina de
robética, ministrada por um professor de TI da Universida-
de Luterana do Brasil (Ulbra) — Torres, instituicao parceira da
escola; arteterapia, desenvolvida por uma arteterapeuta volun-
taria e por uma psicéloga contratada pela Associagao de Mora-
dores; culinaria, desenvolvida por uma nutricionista contratada
também pela Associagdo de Moradores; permacultura, desen-
volvida com o apoio de um técnico da ONG Centro Ecoldgico;
voz e violdo, com um professor cedido pela prefeitura por meio
do Programa Esporte e Lazer na Cidade (Pelc), além de teatro,
xadrez, artesanato, recreagéo, treinamento desportivo, dentre
outras, desenvolvidas pelos proprios educadores da escola.

Figura 7. Alunos e alunas na Oficina de Voz e Violao

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Também foram introduzidos os laboratérios de aprendizagem
para os estudantes dos anos iniciais. Os laboratdrios eram espa-
cos destinados ao desenvolvimento de conhecimentos especifi-
cos das areas de linguagem e de matemaética. Os estudantes eram
agrupados de acordo com necessidades especificas de aprendiza-
gem e atendidos pelos proprios professores dessas turmas.

E importante ressaltar que o Projeto previa carga hordria
especifica para a formagao de professores. Em encontros se-

163



Alexandre Carvalho de Moura | Alexandre Mauricio Matiello |
Ana Cecilia Teixeira Gongalves | Danusa de Lara Bonotto |
Gilza Maria de Souza-Franco | Katia Aparecida Seganfredo (Orgs.)

manais de duas horas no final das tardes de quarta-feira, eram
estudados temas relacionados a Educacao Integral, contando
com o apoio de profissionais de outras instituigbes parceiras
como Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Ulbra,
Centro Ecolégico e outros parceiros independentes.

A avaliacao geral dos estudantes e da escola se dava por
meio de encontros sistematicos, reunindo o estudante e sua fa-
milia com a equipe docente e diretiva da escola. Como o ano
letivo estava organizado em semestres, esses encontros de ava-
liacao coletiva costumavam ocorrer no meio e ao final de cada
semestre. Nesses encontros, procurava-se promover um dialogo
a partir do portfélio do estudante (pasta contendo atividades
consideradas mais significativas naquele periodo), o relatério
de aprendizagem elaborado pelos educadores da turma, além do
Mapa das Atitudes. A partir desses instrumentos, eram discuti-
dos os avangos e as dificuldades percebidas naquele periodo e
realizados os encaminhamentos julgados pertinentes pela fami-
lia, pelo estudante e pela equipe de educadores.

Ao longo desses dois anos e no transcorrer das experién-
cias citadas acima, foi possivel perceber quao desafiador é rom-
per um paradigma. Tivemos avangos, recuos, e algumas difi-
culdades foram surgindo. Parte da equipe de educadores, por
exemplo, apesar do esforco inegavel de todos, ndo conseguiu se
adaptar as mudancas. Superar antigas crencas, definitivamente,
nao € algo simples. Alguns estudantes, principalmente os dos
anos finais (adolescentes) tiveram dificuldades para se adaptar
a nova rotina e se queixavam de cansago por terem que ficar o
dia inteiro na escola. Algumas familias também demonstraram
desconfianga no Projeto. Tinham davidas relacionadas a apren-
dizagem, pois ndo viam mais as criancas fechadas em suas salas
de aula o tempo todo, uma vez que novos dispositivos pedago-
gicos, como as oficinas, as rodas de conversa e as assembleias
estavam sendo incorporados e, nesses momentos, as criangas
podiam agir com mais liberdade, interagindo com estudantes de
outras turmas e “circulando” por outros espagos da escola e da
comunidade. Houve um estranhamento natural e compreensivel
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diante de uma situagdo, até entao, inusitada. Algumas transfe-
réncias de estudantes foram motivadas por essas questoes. Por
outro lado, porém, tivemos procura de vagas na escola por parte
de familias que nao residem na comunidade. Algumas vinham
em busca, justamente, de um projeto que julgavam ser inovador
e outras, pela questao da seguranca e das refeigdes oferecidas
na escola. Essas dltimas, geralmente oriundas de familias em
condigéo de vulnerabilidade social.

Com a chegada da covid-19 ao Brasil, em margo de 2020, e
com as consequentes medidas sanitarias adotadas pelos governos
para prevenir e combater a pandemia, fez-se necessario uma nova
organizagao das atividades pedagdgicas oferecidas pela escola. Du-
rante o periodo de isolamento, o grupo de educadores dedicou-se
a manter o contato com as familias e a ouvi-las para garantir que
permanecessem conectadas a escola. No entanto, a ampliagao do
isolamento exacerbou as desigualdades sociais. Muitos estudantes,
que nao dispunham de acesso adequado a tecnologias e a Internet,
precisaram ser auxiliados pela escola, que disponibilizou equipa-
mentos e espaco (uma sala) com computadores conectados a rede
mundial. A Associacdo de Moradores também contribuiu com essa
necessidade e adquiriu novas unidades para empréstimo.

Com a volta das aulas presenciais a partir de setembro de
2021, a escola buscou a retomada do seu projeto de educagao
integral. A prioridade, naquele momento, foi acolher as crian-
cas, os adolescentes e suas familias, buscando perceber situa-
¢Oes de sadde geral e fazer os devidos encaminhamentos para a
rede de protegao publica quando necessario. Num segundo mo-
mento, avaliaram-se as questdes relacionadas a aprendizagem,
observando-se uma importante lacuna no processo de alfabeti-
zagao das criancas dos anos iniciais. Com o intuito de amenizar
essa defasagem, as educadoras dos anos iniciais, que ja vinham
participando de um grupo de estudos permanente sobre alfabe-
tizagdo, iniciaram um projeto de recuperacao da aprendizagem.
As criancas foram reorganizadas em agrupamentos produtivos,
independentemente do ano de sua matricula, tendo como pre-
missas o fortalecimento dos vinculos e o atendimento das neces-
sidades de aprendizagem identificadas na avaliacao diagnéstica.
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Além desses reagrupamentos nos anos iniciais, a escola deu
inicio, em parceria com o Centro Ecoldgico, ao projeto “Com-
postagem nas Escolas”, cujo objetivo principal é engajar a co-
munidade escolar no tratamento adequado dos residuos sdlidos
organicos produzidos na escola e na propria comunidade. Con-
tudo, as agdes do projeto vao muito além da destinagao adequada
dos residuos orgéanicos. Pretende-se produzir alimentos de forma
sustentavel na escola, contribuindo para a merenda escolar, além
de agregar praticas educativas a essas atividades, transformando
esses ambientes em verdadeiros laboratérios de aprendizagens
que dao significado e relevancia aos conceitos de sustentabilida-
de, primordiais na formagao integral do educando.

Figura 8. Alunos e alunas na horta da escola, com a assessoria técnica
da ONG Centro Ecolégico

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Consideragoes finais

Diante de toda a caminhada exposta até aqui é possivel afir-
mar que ha muitas relacdes de proximidade da Escola Baréa
com a sua comunidade Santo Anjo da Guarda. H4 um movi-
mento articulador e integrador da escola com as entidades lo-
cais que buscam construir uma comunidade, de fato, educado-
ra. Este movimento, construido no cotidiano, se da através do
didlogo e da negociagao.

Seguir nessa caminhada tem-se tornado cada vez mais de-
safiador em funcao das frequentes disputas — ideoldgicas e fi-
nanceiras — em torno da educacao e, especialmente, do momen-
to politico em que vivemos. Os desafios sao imensos. Porém,
cabe, neste cendrio, o destaque para dois enfrentamentos fun-
damentais que amparam o projeto da escola numa perspectiva
de educagao integral, emancipatdria, libertadora e humanista.

O primeiro deles € superar a visao extremamente compensa-
téria conforme nos alerta Arroyo (2012, p. 37):

Uma visao persistente da escola e na gestdo do sistema
escolar tem sido pensar essas infincias-adolescéncias
populares como atrasadas mentais, com problemas de
aprendizagem, lentos desacelerados, consequentemente,
classificados no percurso seletivo escolar como reprova-
dos, repetentes, defasados, incapazes de seguir com éxito
o percurso normal da aprendizagem, logo, fracassados
escolares e sociais. Quando essa visdo predomina, en-
raizada na cultura gestora escolar e docente, ou quando
predomina nas politicas e diretrizes e no rigido corpo nor-
mativo e avaliativo, termina marcando todas as politicas,
diretrizes, regimentos, projetos e propostas. Sua intenc¢ao
serd mais educagdo e mais tempo para compensar atrasos,
ajudar mentes menos capazes de aprender, acelerar lentos
e desacelerados, suprir caréncias mentais, de racionalida-
de escassa, ajudar nos deveres de casa, reforgar aprendi-
zados inseguros, diminuir fracassos, elevar a média das
provinhas e provdes federais, estaduais e municipais.
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No contexto da comunidade em que se insere a Escola Baréa,
temos observado algumas manifestacoes, seja de familiares, seja
de professores da propria escola ou de outras escolas vizinhas,
seja de gestores da educagdo, segundo as quais “ha familias que
precisam da educagao integral”. Ou seja, a educacao integral, na
visao dessas pessoas, € assistencialista e compensatéria e deveria
ser para os pobres. Algumas familias fazem esses relatos, e outras
chegam até a transferir seus filhos para escolas do municipio.

O que se percebe é que ha um sentimento de que criangas
de classes sociais diferentes devem ter modelos educacionais di-
ferenciados, o que implica na compreensao, conforme nos su-
gere Arroyo (2012, p. 45), e que é preciso

Alargar a funcao da escola, da docéncia e dos curriculos
para dar conta de um projeto de educagdo integral em
tempo integral que articule o direito ao conhecimento,
as ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos
valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas lingua-
gens, expressoes, ritmos, vivéncias, emogdes, memdrias
e identidades diversas. Essa fungdo da escola mais inte-
gral da formagdo humana exige mais tempos, mais es-
pacos, mais saberes, artes, compromissos profissionais e
diversidade de profissionais.

Isso implica um constante trabalho interno de formagao
continuada do grupo de educadores e, concomitantemente, um
trabalho externo com profundo senso republicano de propor
didlogos e reflexdes com a comunidade.

O segundo desafio se da no campo da politica pablica de
educagao integral no estado do Rio Grande do Sul, marcada
pela publicag@o de constantes portarias que buscam padronizar
as escolas estaduais. Essa tem sido, inclusive, a palavra mais
usada pelos gestores da educagao no Estado. Uma dessas por-
tarias impOs a todas as escolas estaduais um regimento padrao
sem nenhuma discussao prévia com os educadores, contrarian-
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do todo o arcabouco da legislacao nacional, sufocando os curri-
culos criativos e dinamizadores e impondo uma forma dnica de
existir da escola publica da rede estadual. O préprio Conselho
Estadual de Educacao emitiu um parecer (003/2019), solici-
tando a revogacao das portarias pelo fato de elas estarem em
desacordo com as normas educacionais.

Seguindo a mesma dire¢do, no inicio de 2024, foi aprova-
da pela Assembleia Legislativa do Estado do RS, a Lei Com-
plementar n. 16.086 que instituiu o Marco Legal da Educacao
Gatcha, com o objetivo de promover a melhoria sistémica da
qualidade do ensino, em regime de colaboragao com os munici-
pios. Em outras palavras, a lei trata da municipalizagao gradual
das escolas de ensino fundamental da rede publica do estado.

Desde a aprovagao dessa lei, a aten¢ao do estado tem se concen-
trado na politica de educagao integral para o ensino médio, enquan-
to a politica de educacao integral para o ensino fundamental, que ja
era precaria, tornou-se ainda mais negligenciada e carente de inves-
timentos. Esse cenario leva a equipe diretiva, com os professores, o
Conselho Escolar e o Circulo de Pais e Mestres (CPM), a priorizar
campanhas e eventos de arrecadagao de fundos para tentar manter
a escola, para garantir desde a qualidade da alimentacao — que tam-
bém conta com a ajuda mensal das proprias familias, pois a verba ja
ndo garante mais as despesas — até despesas de manutencao, am-
pliacao de espagos e melhorias fisicas da escola, em detrimento do
Projeto Politico Pedagdgico, que fica em segundo plano pela falta de
tempo e de energia da equipe. A precarizacéo de recursos, somada a
padronizacao do ensino e ao excesso burocratico, sufoca o projeto
original e desgastado toda a equipe. E visivel, ainda, que este pro-
cesso tem dificultado o fortalecimento dos vinculos com as familias
bem como a manutencao das parcerias com entidades, resultando
num empobrecimento do projeto como um todo.

Ainda assim, olhando em perspectiva e considerando o con-
texto enfrentado ao longo destes sete anos (pandemia seguida de
uma crise econdmica e de satide mental) e, apesar das dificuldades
enfrentadas hoje, € possivel perceber os frutos desse projeto em va-
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rios aspectos: educadores mais experientes € comprometidos com
a proposta; o fortalecimento do vinculo das criangas e dos ado-
lescentes com a escola e com a comunidade; e, principalmente, a
incorporagao dos valores na vivéncia didria dentro e fora da escola.

Além disso, a escola conseguiu manter parcerias impor-
tantes, principalmente com a Associagdo de Moradores da
comunidade e com a ONG Centro Ecoldgico. Essas parce-
rias seguem garantindo a manutencao de projetos como o de
Compostagem, que ja se tornou perene na escola e estd em
vias de expansao para a comunidade, e o projeto de prevengao
da satide mental que garante acolhimento e fortalecimento
para alunos(as), educadores(as) e suas familias.

Por fim, é importante destacar que promover a educagao in-
tegral na rede publica do estado do Rio Grande do Sul nédo é uma
tarefa simples, devido as dificuldades presentes nesse sistema edu-
cacional. Para avancar com ousadia e criatividade, é necessario que
a escola siga se articulando com os diversos atores do territério
para fazer o trabalho de modo consciente, reconhecer os desafios,
as potencialidades e as limitagdes, agir com coragem e com ética
e nao se deixar contaminar pelo negativismo e pela desesperanga.
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Educacdo Integral ¢ um caminho
para o desenvolvimento humano, no
qual cada individuo conecta-se de
maneira profunda com seu territdrio
e com as diversas dimensées da vida.
Nesse processo, que supera a visao
restrita de garantir a permanéncia do
estudante na escola em tempo integral,
promove-se a constru¢do de um futuro
mais justo, diverso e sustentdvel.

Este livro pode contribuir com essa
perspectiva ao apresentar e explorar a
trajetéria histérica da educagio integral
no Brasil, ressaltando a importincia de
sua consolidagio frente aos desafios
educacionais e sociais. Ao conectd-la
com outras areas do desenvolvimento
humano — como o ensino religioso, a
neurociéncia, as ciéncias e as artes — o
leitor serd conduzido a refletir sobre
o potencial de formar individuos mais
completos, capazes de atuar de
maneira critica e transformadora em
suas comunidades e no mundo.

A obra também aborda os desafios e
conquistas enfrentados na implementa-
¢ao da Escola em Tempo Integral,
oferecendo uma reflexdo profunda sobre
os “inéditos-vidveis” que surgem das
experiéncias vividas em contextos
diversos. Com relatos ricos e inten-
cionais, busca-se inspirar e provocar
novas praticas que possam enriquecer a
educacdo integral, destacando agbes
inovadoras que podem ser adaptadas
as diferentes realidades.

Que, a partir das reflexdes suscitadas
pela leitura, novas iniciativas com a
mesma beleza e impacto transformador
possam florescer, contribuindo paraa
consolidagio da Educagio Integral
em Tempo Integral.

Dra. Denise Knorst da Silva
Professora da Universidade Federal
da Fronteira Sul (Campus Erechim)

Refletir sobre Educacio em
um pafs com vasta extensio
territorial como o Brasil é uma
tarefa complexa e multifacetada.
Discutir Educagio Integral em
Tempo Integral é um desafio
ainda maior.

Nesse sentido, essa obra tem
como premissa apresentar e discu-
tir temas associados ao Programa
de Formagio Continuada para
Profissionais da Educacio Bdsica
na Perspectiva da Educacgio
Integral em Tempo Integral,
realizado em 2024, nos trés
estado do Sul do Brasil. Entre
os resultados estio o fortalecimen-
to das politicas de Educacio
Integral em Tempo Integral no
Ambito dos estados e municipios
e a constituicio de Comités Terri-
toriais de Educacio Integral.



Descubra o caminho para uma educagio transformadora!
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¢ uma obra essencial para gestores, educadores, pesqui-
sadores e estudantes de licenciaturas comprometidos com a
constru¢io de uma educagio publica laica e de qualidade.
Este livro retine textos de autores renomados e vozes inovado-
ras que se desafiaram a conectar diferentes dreas do
conhecimento, trazendo reflexdes profundas e praticas
inspiradoras sobre a educagio integral.

Dividido em trés partes, aborda desde a historicizacio das
politicas de educagio integral no Brasil até experiéncias
concretas que mostram como a colaboragio entre esco-
las, comunidades e universidades pode transformar
realidades. Vocé encontrard andlises sobre gestdo democrti-
ca, curriculos inclusivos, forma¢io de professores e a
importancia dos territérios no processo educativo. Além
disso, a obra explora conexdes com dreas como neurociéncia,
ensino religioso e ciéncias da natureza, ampliando o
horizonte de possibilidades para uma educagio que
forma cidadaos criticos, criativos e engajados.

Com relatos de experiéncias exitosas e reflexdes tedricas
fundamentais, é um convite para repensar a escola que
temos e construir a escola que queremos. Uma leitura
indispensdvel para quem acredita que a educagio
integral é a chave para a humanizagio e a democracia.
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