Paco EJ EDITORIAL

PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
UMUARAMA

Pressupostos, conceitos e fundamentacoes

A@‘,
A

Organizadoras:

Elisangela Alves dos Reis
Mauriza Gongalvez de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori

Patricia de Araujo Abucarma Stevanato



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Umuarama

Pressupostos, conceitos e fundamentacoes






PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
UMUARAMA

Pressupostos, conceitos e fundamentacoes

A@“!
AN
Organizadoras:
Elisangela Alves dos Reis
Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori
Patricia de Araujo Abucarma Stevanato

PACO EJ EDITORIAL



Conselho Editorial

Profa. Dra. Andrea Domingues

Prof. Dr. Antonio Carlos Giuliani

Prof. Dr. Antonio Cesar Galhardi
Profa. Dra. Benedita Cassia Sant'anna
Prof. Dr. Carlos Bauer

Profa. Dra. Cristianne Famer Rocha
Prof. Dr. Cristovao Domingos de Almeida
Prof. Dr. Eraldo Leme Batista

Prof. Dr. Fabio Régio Bento

Prof. Dr. Gustavo H. Cepolini Ferreira
Prof. Dr. Humberto Pereira da Silva
Prof. Dr. José Ricardo Caetano Costa

Prof. Dr. José Rubens Lima Jardilino
Prof. Dr. Juan Droguett

Profa. Dra. Ligia Vercelli

Prof. Dr. Luiz Fernando Gomes

Prof. Dr. Marco Morel

Profa. Dra. Milena Fernandes Oliveira
Prof. Dr. Narciso Laranjeira Telles da Silva
Prof. Dr. Ricardo André Ferreira Martins
Prof. Dr. Romualdo Dias

Profa. Dra. Rosemary Dore

Prof. Dr. Sérgio Nunes de Jesus

Profa. Dra. Thelma Lessa

Prof. Dr. Victor Hugo Veppo Burgardt

©2024 Elisangela Alves dos Reis; Mauriza Goncalves de Lima Menegasso;
Nerli Nonato Ribeiro Mori; Patricia de Araujo Abucarma Stevanato Direitos desta
edicdo adquiridos pela Paco Editorial. Nenhuma parte desta obra pode ser apropriada e
estocada em sistema de banco de dados ou processo similar, em qualquer forma ou meio,
seja eletronico, de fotocdpia, gravacao, etc., sem a permissdo da editora e/ou autor.

CIP-BRASIL. CATALOGACAQ NA PUBLICACAQ
SINDICATO NACIONAL DOS EDITORES DE LIVROS, RJ

P965

Proposta pedagégica curricular da rede municipal de ensino de Umuarama:
pressupostos, conceitos e fundamentacdes / organizagdo Elisangela Alves
dos Reis; Mauriza Gongalves de Lima Menegasso; Nerli Nonato Ribeiro Mori;
Patricia de Araujo Abucarma Stevanato. - 1. ed. - Jundiaf [SP] : Paco, 2024.

296 p.; 21cm.

Inclui bibliografia

ISBN: 978-85-462-2760-0

1. Educacdo. 2. Curriculo. 3. Proposta Pedagdgica. I. Reis, Elisangela
Alves dos. Il. Menegasso, Mauriza Gongalves de Lima. Ill. Ribeiro, Nerli Non-
ato. IV. Stevanato, Patricia de Araujo Abucarma. V. Série.

CDD: 370.19

Meri Gleice Rodrigues de Souza - Bibliotecéria - CRB-7/6439

Paco EJ EDITORIAL

Av. Carlos Salles Block, 658
Ed. Altos do Anhangabad, 2° Andar, Sala 21
Anhangabal - Jundiai-SP - 13208-100
114521-6315 | 2449-0740
contato@editorialpaco.com.br

Foi feito Deposito Legal.



A todos os profissionais da educagdo (professores, au-
xiliares de servigos gerais, secretarios escolares, equipe
multiprofissional, técnicos administrativos e gestores)
da rede municipal de ensino de Umuarama que, com
maestria, contribuem diariamente, para o exercicio da
funcdo social da escola, com uma educagido de quali-
dade, com respeito, equidade e comprometimento para
com aqueles que sdo a nossa razdo de existir, TODOS OS
NOSSOS ESTUDANTES.



O saber que ndo vem da experiéncia, ndo ¢ realmente saber.

(Vigotski, 1989)
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Mauriza Gongalves de Lima Menegasso

Este livro representa uma importante conquista da Rede
Municipal de Ensino de Umuarama (SME) e o inicio de uma
etapa que sucede um trabalho de identidade desta rede de en-
sino, que existe ha anos e, conforme a estatistica do més de
abril de 2023, tem matriculados 10.175 estudantes, 1.619 pro-
fissionais, que corresponde a 44,33% do funcionalismo publi-
co municipal, e 43 unidades educacionais.

Era um desejo da equipe da SME ter a sua teoria definida e
estruturada. A Teoria Histérico-Cultural sempre permeou o tra-
balho tedrico-metodoldgico na pratica pedagdgica da rede, porém
ndo havia um documento construido que deixasse claro esse cami-
nho. Isso ficou explicito na abertura da semana pedagogica de 2018,
quando uma das palestrantes convidada perguntou para o audito-
rio com 800 professores qual era a teoria que o municipio adotava
e ndo obteve resposta, apenas uma pequena parte da equipe técnica
da secretaria de educacao tinha isso claro. Tal situagao fez ressurgir
a necessidade de esclarecer e adotar uma vertente teorica.

Antes de chegarmos a qual teoria adotar, percebi que a SME ti-
nha uma identidade, mas néo tinha a ideia de pertencimento dessa
identidade. Sendo assim, precisava percorrer o caminho para tan-
to, bem como definir seus objetivos, tracar suas metas e estraté-
gias, além das definidas no Plano Municipal de Educagdo, afinal,
quem ndo sabe aonde quer chegar, qualquer caminho serve (Lewis
Carroll, 1862). A rede havia passado por troca de gestdo no ano de
2017 e troca de secretaria no final do ano de 2018, cenério que con-
tribuiu para uma oscilagdo na identidade de qualquer rede, algo
considerado normal, mas que com politicas publicas bem estabe-
lecidas, tende a minimizar os efeitos colaterais na troca de gestao.
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Inicialmente foi realizada uma parceria com o Servigo
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae),
Escritério de Umuarama, sob orienta¢do do Prof. Dr. Jailson
Arieira, e com a educadora Angélica Domingues, que conco-
mitantemente colaboraram no trabalho de construcio dessa,
tao buscada, identidade. O Sebrae ficou com o trabalho técnico
de plano estratégico e a professora Angélica Domingues com o
trabalho socioemocional dos profissionais da secretaria.

A Secretaria Municipal de Educa¢do de Umuarama (SME),
no Parand, preocupada com o estabelecimento interno de estra-
tégias de acdo de curto, médio e longo prazo, decidiu por de-
senvolver um trabalho de planejamento estratégico envolvendo
toda equipe administrativa. Num trabalho dedicado e arduo,
discutiu-se ampla e profundamente a vocag¢ao, responsabilidade
e anseios que a SME deveria seguir para atingir seu objetivo de
desenvolver cada dia mais um trabalho significativo, de quali-
dade e que fosse reconhecido pela sociedade umuaramense, mas
que antes de tudo tivesse como frutos um processo educacional
eficiente que reflita no aluno. Com essa estrutura, a secretaria de
educagdo langou as bases para suas a¢des futuras.

O resultado do trabalho foi a formatagao de um relatério que
sintetizou e formalizou por escrito toda a agdo desenvolvida pela
equipe durante o segundo semestre de 2019. Aqui segue para co-
nhecimento dos leitores os principais topicos desse documento.

Posicionamento estratégico

A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) da Prefeitura Muni-
cipal de Umuarama/PR ¢ uma das secretarias que compdem a ad-
ministragdo municipal e é responsavel pelo gerenciamento de recur-
sos publicos, definigdo de politicas municipais de educagao, gestao
de pessoas e aplicagdo de insumos destinados a pasta da educagao.
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Missdo

Prover suporte técnico, administrativo e pedagdgico a rede
municipal de ensino de Umuarama, garantindo a formagao hu-
manizadora e equitativa.

Visdo

Ser referéncia nacional em ensino, oferecendo um servigo de
qualidade, promovendo desenvolvimento integral por meio da
gestdo de recursos publicos e de praticas inovadoras de ensino-
-aprendizagem, com comprometimento e exceléncia.

Valores

Imparcialidade
Resiliéncia
Respeito
Etica
Exceléncia

Comprometimento

No ano seguinte, em 2020, o trabalho foi estendido para as
unidades educacionais. Foram criados dois grupos, um para
as Escolas e outro com os CMEIs, que construiram sua iden-
tidade de forma conjunta. Dentro da identidade das unidades
educacionais, chegou-se ao consenso de que os valores seriam
os mesmos definidos pela equipe da SME e a missdo e a visdo
ficou com a identidade conforme a atuacio.
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CMEI
Visdo

Promover educagao infantil de exceléncia, integrando o cui-
dar e o brincar, de forma humanizadora e equitativa, com foco
no desenvolvimento integral da crianga.

Missdo

Ser referéncia na educagédo infantil com foco no desenvolvi-
mento integral da crianga, por meio de praticas inovadoras, ludi-
cas e humanizadoras, atuando em parceria com a familia para a
formacao de cidadaos criticos, autonomos e criativos.

Escolas
Missdo

Ofertar ensino de exceléncia, promovendo o acesso, a perma-
néncia e a aprendizagem do estudante, visando seu desenvolvi-
mento integral.

Visdo

Ser reconhecido pelo processo de ensino e aprendizagem de
exceléncia, por meio da gestao democratica, colaborativa e parti-
cipativa, que priorize, em parceria com a comunidade escolar, o
desenvolvimento integral do estudante.

Depois do plano estratégico da SME e das unidades educacio-
nais finalizados, o foco foi na construgdo da proposta pedagogica
em consonancia com a teoria histdrico-cultural de Vigotski. Por que
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essa teoria? Uma rede de ensino que tem em sua missao, garantir a
formagdo humanizadora e equitativa, precisa buscar uma teoria que
embase seus fundamentos, afinal sé se consegue humanizar com
didlogo, com interagdo e com a media¢do intencionalmente orga-
nizada, por isso da PHC, uma teoria que explica o funcionamento
psicoldgico pautado pelas relagoes sociais entre o individuo e o mundo
exterior, que se desenvolvem num processo histérico, onde o homem
se coloca numa relagdo intencional de transformagdo da realidade.

Considerando que a organizagdo desse trabalho ocorreu em
2021, ano seguinte da implanta¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em sala de aula, os capitulos que compdem
esta obra sdo referentes aos componentes curriculares propos-
tos na Base e trazem uma discussao sobre sua relagdo com a
Teoria Historico-Cultural e as implicagdes teérico-metodologi-
cas na pratica pedagogica. Aqui fago um destaque para lembrar
que a sala de aula foi a casa do aluno, em fungdo do ensino
remoto emergencial causado pela pandemia da covid-19.

Uma parte do resultado desse trabalho encontra-se nesta obra
feita a varias maos, com muita afetividade e reflexdes. Para finali-
zar, quero aproveitar e agradecer a todos que colaboraram para que
esta obra chegasse até vocé, leitor. Iniciarei meus agradecimentos
pelo prefeito Celso Luiz Pozzobom, que confiou em nosso traba-
lho e ndo mediu esfor¢os para investir o que fosse preciso na edu-
cagdo do municipio, colaborando fortemente para melhorarmos
os nossos indices, progressivamente. A toda equipe da SME, aos
membros da equipe pedagdgica que escreveram os seus capitulos,
a equipe administrativa e de documentagao escolar que contribui-
ram com dados e com a viabilidade dessa impressao. Em especial,
a professora Nerli Nonato que nos orientou com generosidade e
maestria, as minhas companheiras que colaboraram na organi-
zagdo desta obra, Elisangela Alves dos Reis, nossa coordenadora-
-geral, e Patricia de Araujo Abucarma Stevanato, coordenadora da
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equipe pedagdgica e a todos os familiares que renunciaram a nossa
companhia para estudarmos e produzirmos este livro.

Espero que o nosso trabalho inspire outras secretarias de
educacio a buscarem a sua identidade, como diria o nosso ins-
trutor mineiro Prof. Jailson Arieira, que as secretarias possam

<« » o« » o« » . '
reconhecer “onde estou”, “onde vou”, “como vou”. Boa leitura!
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Angela Russi

Fui convidada para escrever o prefacio deste livro, que é uma
obra do presente, dialogando com o passado e vislumbrando o fu-
turo. Este livro traz muito orgulho a uma rede que, desde a origem
da cidade de Umuarama, luta por uma educag¢ao de qualidade.

Escrever um prefacio significa que o escritor convidado
lera o livro antes que ele seja lan¢ado ao publico, e a honra de
redigir o prefacio comeca exatamente dai. Ao ler, tive o prazer
de observar o quanto a educagdo evoluiu com o passar dos
anos. Em uma cidade jovem como Umuarama, essa evolugao
tem acontecido rapidamente. Desde a chegada dos pioneiros,
essa historia tem sido escrita por todos que se dispuseram a
fazer dela uma historia de sucesso. Percalcos, dificuldades e
avangos compdem cada capitulo escrito até agora.

Entre o passado e o presente, ha muita historia. Sempre hou-
ve, e agora mais do que nunca, uma intencionalidade educativa.
Um olhar atento as necessidades dos estudantes, tanto na edu-
cag¢do infantil, quanto nos anos iniciais do ensino fundamental,
na Educacédo de Jovens e Adultos e na Educagdo Especial.

Nesta obra, vocé, leitor, conhecerd uma rede municipal de
educagdo comprometida com a formagao integral dos sujeitos,
valorizando a interagdo social para a promogao da aprendizagem.
Sabe-se que ¢ por meio das relagdes com o outro que nos torna-
mos humanos, nos apropriamos da histdria e fazemos parte dela.

Nas bem escritas palavras dos profissionais da Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo de Umuarama, estd o registro real de como o
trabalho aconteceu e a importancia da Teoria Histdrico-Cultural
para que ele continue acontecendo, garantindo uma educagéo de
exceléncia no municipio. Essa teoria apresenta a escola como um
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ambiente social que propicia o desenvolvimento, onde é possivel
que os estudantes se apropriem de conhecimentos milenares, es-
tes existentes gracas ao seu registro por uma sociedade letrada,
e organizados e conduzidos para que as praticas educacionais
sejam eficazes, cultivando a capacidade de raciocinio, analise e
compreensdo dos estudantes. Valorizando contetidos sem per-
mitir a transmissiao mecanica de conceitos, busca-se colocar a
educacdo a servico das transformagdes sociais, contribuindo
para a formagao da base estrutural da sociedade contemporanea.

A Teoria Histdrico-Cultural é dire¢ao e a base para a prati-
ca pedagodgica, desempenhando um papel crucial ao apresentar
principios que permitem ao estudante compreender e aproxi-
mar-se dos principais processos da aprendizagem, consequente-
mente do seu desenvolvimento social e cognitivo. Por isso, este
livro é tao importante: ele registra no presente as continuidades,
descontinuidades, rupturas e permanéncias do passado, respei-
tando a histéria e a memoria de quem passou pela educagao em
Umuarama ao longo dos anos, e langa os desafios e esperancas
para o futuro da educagdo, mostrando o caminho a ser seguido.

Este livro é a representacao de um trabalho primoroso que
procura garantir, através de suporte técnico, administrativo e
pedagogico, uma formag¢ao humanizadora e equitativa, com va-
lores bem definidos: imparcialidade, resiliéncia, respeito, ética,
exceléncia e comprometimento. Um trabalho que valoriza a pes-
quisa e o ambiente cultural para o desenvolvimento integral dos
estudantes, facilitando o acesso a educagdo e a inclusao, e que
busca construir a cada dia uma educa¢ao com praticas inovado-
ras, ludicas e humanizadoras de ensino-aprendizagem, promo-
vendo o respeito a diversidade religiosa e cultural.

Este trabalho, que preza pela exceléncia, certamente leva-
ra a educagao do municipio de Umuarama a ser referéncia na-
cional em ensino. Diante de tudo isso, s6 posso afirmar: que
honra escrever o prefacio deste livro!

18



CAPITULO 1
OS PRESSUPOSTOS DA BNCC E
OS FUNDAMENTOS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL NA
CONSTRUCAO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA CURRICULAR DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE UMUARAMA

Elisangela Alves dos Reis
Dayane Horwat Imbriani Oliveira
Mauriza Gongalves de Lima Menegasso

Introducao

Outrora, circulava ao vento a narrativa de que para quem nao
sabe aonde quer chegar, qualquer caminho serve. Diante da necessi-
dade de buscar uma identidade conceitual, da timidez em se posicio-
nar ou até mesmo compreender qual vertente tedrica fundamenta e
aporta as propostas tedrico-metodoldgicas da pratica pedagogica da
rede municipal de ensino de Umuarama, a Secretaria Municipal de
Educagéo buscou indagagdes e esclarecimentos na teoria histdrico-
-cultural. As aproximagdes com a vertente tedrica se deram a partir
dos pressupostos de que 0 homem, desde o seu nascimento, torna-se
humano por meio das relagdes estabelecidas em espagos organiza-
dos pelos seus outros sociais, desenvolvendo-se como tal na medida
em que se apropria de experiéncias culturais e histdricas.

Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo apre-
sentar algumas consideragdes teoéricas acerca do panorama
histdrico e basilar da BNCC e a proposta curricular pedago-
gica a luz da teoria histérico-cultural para que nos capitulos
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seguintes possam ser problematizadas as suas implicagdes ma-
terializadas na pratica pedagogica da rede municipal.

Para tanto, levantamos a seguinte problematica: como deve-
-se pensar e planejar uma proposta pedagogica curricular pauta-
da em pressupostos da BNCC e da teoria histérico-cultural?

Diante disso, faz necessario compreender, brevemente, a con-
cepgdo da Teoria Histérico-Cultural, seus fundamentos e balizado-
res; bem como a concep¢io de curriculo, as implicacdes da teoria
histérico-cultural e os pressupostos da BNCC nas propostas para
o componente curricular Arte, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Ma-
tematica, Geografia, Histéria, Educagéo Fisica e Ensino Religioso.

A relevancia do tema estd em identificar que a base da teo-
ria historico-cultural é a compreensao do carater histérico do
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores e o papel
da educagdo formal na humanizac¢do do homem.

A pesquisa bibliografica, de carater qualitativa, apresen-
ta os resultados divididos em trés secdes. Na primeira se¢do
apresentamos o panorama historico que circunda a constru-
¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na segun-
da se¢do, destacamos os fundamentos que balizam os saberes
entendidos como socialmente validos e propostos pela BNCC.
Na terceira se¢do, denotamos a importancia da teoria histori-
co-cultural no curriculo, bem como as suas implicagdes ali-
nhadas aos pressupostos da BNCC para pensar e planejar a
proposta curricular pedagodgica da rede municipal de ensino.

Panorama historico da BNCC
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a politica pu-

blica mais recente para a educa¢ao basica no Brasil. Conforme o
documento oficial a BNCC
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[...] ¢ um documento de carater normativo que define
o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.
(Brasil, 2018a, p. 9)

Até a sua ultima versdo em 2018, o documento percorreu
um longo percurso iniciado na Constitui¢ao Federal de 1988.

A BNCC esta prevista no art. 210 da Constitui¢do Federal
de 1988, que reconhece a importéncia da criacdo de contetidos
minimos para o ensino fundamental. Com base nas disposi-
¢Oes preconizadas pela Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo (LDB) estabelece no art. 9° as competéncias
e diretrizes para todas as etapas da educagio basica (EB) em
regime de colaboragao com os Entes Federados. O Plano Na-
cional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005, estabelece a BNCC
como estratégia de cumprimento das metas 2,3 e 7.

Em 2015, foi instituida a Comissdo de Especialistas para a
Elaboragdo de Proposta da BNCC, dando inicio as consultas pu-
blicas. A primeira versao foi concluida em marco de 2016. Apos
um periodo de seminarios com professores, gestores e especialis-
tas, a segunda e a terceira versao foram elaboradas. O Ministério
da Educagdo (MEC) entregou a terceira versdao do documento ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em abril de 2017, e este ho-
mologou as etapas da educa¢ao infantil e do ensino fundamental.

Em novembro de 2018, o Ministério da Educagao, em conjun-
to com o Conselho Nacional de Educacio e a Camara de Educac¢io
Basica, emitiram a Resolucéo n° 3 de 21 de novembro de 2018 que
“Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio” (Brasil, 2018b). No més seguinte, os mesmos 6rgaos publica-
ram a Resolugdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018 que:
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Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do
Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educa-
¢do Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando
o conjunto constituido pela BNCC da Educagio Infantil e
do Ensino Fundamental, com base na Resolu¢ao CNE/CP
n°. 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP ne. 15/2017.
(Brasil, 2018, p. 22)

Assim como nas etapas anteriores, o curriculo do ensino
médio passa a ter como referéncia obrigatdria a Base Nacional
Comum Curricular conforme o art. 10. O documento oficial
da BNCC determina as aprendizagens essenciais que os estu-
dantes da educa¢do bésica devem possuir em cada modalida-
de e etapa de ensino para todo o territério nacional.

A orientagdo proposta deve chegar a sala de aula. Portan-
to, estabeleceu-se um percurso que vai da fundamentagao,
concepgio, formulac¢io, implementacéo, avaliacdo, passa pela
revisao dos curriculos e dos Projetos Politicos Pedagégicos
(PPP) das escolas, até o plano de aula do professor.

O documento enfatiza a ideia de que a BNCC néo ¢é propria-
mente um curriculo, “A BNCC e os curriculos se identificam
na comunhao de principios e valores que, como ja mencionado,
orientam a LDB e as DCN” (Brasil, 2018a, p. 9). Destaca-se que a
base e o curriculo se complementam; que a primeira estabelece
os objetivos a serem alcangados pelos estudantes e mostra aonde
se deve chegar; e a segunda situa o porqué de cada objetivo e o
que fazer para alcanga-los, tragando o caminho para o cumpri-
mento das metas e estratégias estabelecidas.

Conforme a versao original, em toda essa reorganizacao a
BNCC ¢ assegurada a autonomia dos estados, municipios e escolas
para inserirem suas diversidades durante cada etapa de construcéo.
Os curriculos devem adequar as proposi¢oes da BNCC a realida-
de local, “considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
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ensino e das instituicoes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos” (Brasil, 2018a, p. 17). Com isso, os esta-
dos tiveram que elaborar um referencial curricular préprio e con-
sequentemente, os municipios se apropriaram desse material, para
selecionar os conteudos entendidos como socialmente validos, ao
qual conheceremos os seus fundamentos na segdo seguinte.

Fundamentos tedricos

A aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, no Brasil, marca nossa historia educacional com a for-
malizacao desse texto politico que é a consolidacao de contextos
que envolvem uma série de momentos de discussoes e consultas
publicas abrangentes que consideraram opinides e estudos de es-
pecialistas individuais, de organizagoes e de redes de educagao
de todo o Pais. De acordo com o texto da BNCC (2018a), esse é

[...] um documento de carater normativo que define o con-
junto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacéo Basica. (Brasil, 2018a, p. 9)

A partir da publicagdo desse documento, acompanhamos em
nosso pais movimentos com o objetivo de propor reconfiguragoes
nos modelos de curriculos educacionais dos segmentos estaduais
e municipais, por serem as esferas publicas que oferecem educa-
¢ao basica. A adequac¢io dos curriculos é necessaria para que os
objetivos fundamentais contidos na BNCC perpassem todos os
componentes curriculares e propostas tedrico-metodologicas das
praxis das turmas de educacio infantil ao ensino médio. O repen-
sar reflexivo e curricular, objetiva contribuir com “[...] a formagao
humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva” (Brasil, 2018a, p. 9), preconizado na BNCC.
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Consideramos pertinente destacar que a BNCC é um docu-
mento complementar aos curriculos estabelecidos pelos entes fe-
derados que ofertam os niveis de ensino da educacédo basica. Nesse
sentido, o texto da Base é enfatico quando assevera que ambos pos-
suem papéis que se complementam na tarefa de assegurar as apren-
dizagens essenciais definidas para cada etapa da educagéo basica.

Assim, os encaminhamentos que constituem a BNCC mate-
rializam-se em aprendizagens significativas mediante desdobra-
mentos que caracterizam o curriculo em agdo (BNCC, 2018a).
Por isso, é pertinente e fundamental que as redes de ensino,
realizem adequagbes dessas proposi¢oes de acordo com suas
realidades e caracteristicas dos estudantes atendidos. A rede de
ensino realiza, entdo, uma tomada de decisdes (BNCC, 2018a)
que envolvem acdes relacionadas, por exemplo, a adequacao dos
conteudos dos componentes curriculares a realidade do lugar
e do tempo da rede, aspectos de organiza¢ao interdisciplinar e
gestdo do ensino e da aprendizagem, atividades de selecionar
e aplicar metodologias didatico-pedagdgicas diversificadas que
aproximem os estudantes aos seus grupos de socializagao.

Implica¢des pedagdgicas

No cenario de escolha e eleicio de uma vertente tedrica ali-
nhada aos pressupostos da BNCC e, considerando a necessidade
de aproximacéo a realidade das agdes do curriculo em agdo e os
saberes propostos na Base Nacional Comum Curricular, entende-
mos que o delineamento teérico da concep¢ao que fundamenta e
justifica as tomadas de decisoes, precisa ser explanado para que
possamos compreender quais implicagdes pedagdgicas ocorrem
no pensamento e planejamento da proposta curricular pedagogica.
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Isto posto, a proposta pedagogica curricular da rede municipal
de ensino de Umuarama no Parana, é sustentada nas ideias da teo-
ria histérico-cultural. Contudo, o que efetivamente isso significa?
Quando pensamos na relevancia da adequagéo do curriculo
ao meio em que ele esta inserido, consideramos que o ambiente
cultural é propicio ao desenvolvimento integral e de formagéao
dos estudantes. Dessa forma,

para a Teoria Histérico-Cultural, o ser humano tem uma
forma especifica de aprender em cada idade, uma forma
pela qual melhor se relaciona com o mundo que o rodeia
e que, por possibilitar sua atividade de apropriagdo (de
atribuicdo de um sentido ao que vive e aprende) e de ob-
jetivagdo (de expressdo do sentido atribuido ao vivido),
promove as mudangas mais significativas em seu desen-
volvimento. (Mello; Silva, 2016, p. 3)

Seus pressupostos foram apresentados e defendidos pelo psi-
cologo Lev Semionovitch Vigotski em 1924, e

[...] ndo apresenta proposi¢des e conceitos rigidos. Repre-
senta mais um modo de ser e conceber o que se caracteriza
por uma postura critica, reflexiva diante do sabe escolar,
do processo ensino-aprendizagem e do papel sdcio-politi-
co da educagdo escolarizada. (Fiorentini, 1995, p. 32)

E nessa perspectiva teérica que evidenciamos o compro-
misso em propiciar suporte para as agdes que envolvem o pen-
sar em uma educagdo pautada no respeito ao ser humano, que
quando em idade escolar e frequentando uma instituicdo de
ensino, aprenda mediante a organizagdo de um curriculo que
considere a pertinéncia de um processo repleto de acdes e in-
tencionalidades que revelam a humanizagdo e, por isso, seja
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considerado em todo o processo educacional (Da Costa; Tapa-
jos; Santos, 2020). Pois, o desenvolvimento e aprendizagem

[...] ndo ocorrem naturalmente, espontaneamente, mas
sim por meio de um processo intencional de superagdo por
incorporagéo, no qual o aprendizado dos contetdos de ar-
tes, ciéncias e filosofia permite uma ressignificagdo dos co-
nhecimentos cotidianos [...]. (Zocoler; Sforni, 2019, p. 42)

Consideramos, que “o curriculo é uma praxis, ndo um ob-
jeto estatico. Enquanto praxis é a expressdo da fungdo socia-
lizadora e cultural da educagao” (Silva, 2006, p. 2). Portanto,
pensar o curriculo é uma atividade que demanda um olhar fre-
quente as necessidades dos estudantes atendidos. Aproximar
as orientagdes da BNCC a realidade da rede é oportunizar a
construc¢ao de uma concepgio de curriculo real. Esse que ndo é
estatico, visto que possui fundamentagéo teorica clara e funda-
mentada com o compromisso de perceber, escutar e validar as
modificagdes necessarias ao longo dos processos educacionais.

[...] desenvolver o pensamento dos alunos, a sua capacida-
de de analisar e generalizar os fendmenos da realidade, de
raciocinar corretamente; numa palavra, desenvolver no
todo as suas faculdades mentais [...]. (Kostiuk, 1991, p. 25)

As praticas pedagdgicas desenvolvidas na educagao basica sob
a perspectiva da concep¢ao de curriculo que evidencia suas fun-
¢oes como “expressdo do projeto cultural e da socializagdo, sdo
realizadas por meio de seus contetidos, de seu formato e das prati-
cas que geram em torno de si” (Silva, 2006, p. 2). E assim que 0 am-
biente escolar contribui com a formagao do estudante enquanto
ser social. Pois, aproxima os conhecimentos historicamente cons-

truidos pela ciéncia com seus contextos sociais e vivéncias.
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Dessa forma, os conceitos da Teoria Historico-Cultural nos
permitem compreender as implicagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na praxis pedagdgica com o objetivo de atribuir
significados as atividades desenvolvidas nos processos de ensino e
aprendizagem (Da Costa; Tapajos; Santos, 2020). Construir signifi-
cados ao curriculo real é contribuir com a formac¢io continuada de
uma rede que comprometida com a formacao integral dos sujeitos,
visa cooperar com a democracia de nosso pais. No entanto, apesar
de ser uma normativa que reconhece a crianga em suas multiplas
etapas de aprendizagem, ndo esclarece o que fazer de fato para que
a crianga aprenda e se desenvolva de forma integral.

Consideragdes finais

Com base nos pressupostos da BNCC a baila da Teoria His-
torico-Cultural, o presente capitulo entende que o sujeito se
torna humano ao ser colocado em contato com a cultura, com
os outros seres humanos e signos, que fardo a mediagdo entre o
sujeito e o conhecimento; de maneira geral, vé o ser humano e
sua humanidade como produtos da histdria socialmente criada
e desenvolvida pelo proprio homem na sua vida em sociedade.

Desta forma, na relagdo entre a BNCC e a Teoria Histd-
rico-Cultural, a proposta curricular pedagogica da rede mu-
nicipal de Umuarama reconhece a crianga como sujeito ativo
em seu processo educacional, portanto, protagonistas.

Nesse contexto, todas as praticas pedagdgicas oriundas da
proposta curricular pedagédgica devem ser, a priori, refletidas,
selecionadas, organizadas, planejadas, mediadas e monitoradas.
Afinal, tudo tem uma intencionalidade educativa, que deve pre-
conizar os conceitos de vivéncia, experiéncia, emogdes e afetos
que contribuirdo para o desenvolvimento da crian¢a e aprendi-
zagem dos conhecimentos cientificos.
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CAPITULO 2
O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: IMPLICACOES
NA PRATICA ESCOLAR SOB A
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Patricia de Aratijo Abucarma Stevanato
Introdugao

A Lingua Portuguesa, idioma oficial do Brasil, considerada
a lingua materna dos brasileiros, ¢ um componente curricular
obrigatério na educagdo basica. Sua inser¢do nas escolas bra-
sileiras ¢ legitimada por documentos oficiais desde a reforma
pombalina, periodo em que o pais era colonia de Portugal.

Em diferentes periodos histdricos, o processo de ensino e apren-
dizagem desse componente sofre rupturas e permanéncias motiva-
das por concepgdes de mundo e sujeito, constituidas em praticas
sociais organizadas em fun¢ao do modo de produgéo vigente. Essas
concepgoes reverberam nos estudos e pesquisas sobre a linguagem
e seu papel na constituicdo do sujeito histérico e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), produto de um
periodo histérico de mudangas econdmicas, culturais e sociais
influenciadas pelo avango no desenvolvimento das tecnologias
digitais da informagao e comunicagdo, ¢ um documento que fixa
os contedos minimos para assegurar a formagao basica comum
nacional. Tem a finalidade de orientar estados e municipios na
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elaboracao dos curriculos de suas escolas, atendendo ao que pre-
coniza o art. 210 da Constituicdo Federal de 1988.

Este capitulo tem o objetivo de compreender como o en-
sino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa é proposto pela
Base Nacional Comum Curricular e quais sdo as implicagoes
na pratica escolar na perspectiva historico-cultural. Como a
Lingua Portuguesa se constitui como componente curricular?
Qual a concepgdo de linguagem proposta pela BNCC para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita e suas implica-
¢Oes na pratica escolar na perspectiva histérico-cultural? No
intuito de responder a esses questionamentos, ao tratar-se de
uma discussao tedrica, utilizamos uma revisdo bibliografica.

O estudo esta organizado em trés momentos. No primei-
ro, apresentamos alguns aspectos historicos, politicos e teéri-
co-metodoldgicos que balizam a estrutura¢do do componente
curricular Lingua Portuguesa. No segundo momento, apon-
tamos a concepcao de ensino e aprendizagem da lingua ma-
terna na perspectiva da teoria histérico-cultural e na BNCC.
No ultimo, sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, des-
tacamos as implicagdes da BNCC na pratica pedagogica de
lingua portuguesa nos anos iniciais do fundamental.

Do Império a redemocratizacao do Brasil: a constitui¢iao
do componente curricular Lingua Portuguesa

Na primeira metade do século XVIII, a Lingua Portuguesa
ndo estava presente no curriculo escolar. O que existia era a
alfabetizac¢ao em portugués e, na sequéncia, o ensino de latim.
Nesse periodo, a educagdo brasileira era organizada pelos je-
suitas, por meio do programa de estudos da Companhia de
Jesus, Ratio Studiorum (Malfacini, 2015).
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Segundo Malfacini (2015), seriam trés os possiveis motivos para
essa auséncia. O primeiro deles se deve ao fato de que o processo
de escolarizagdo ocorria nas classes privilegiadas, que tinham o la-
tim como a variedade de prestigio da lingua. O segundo refere-se as
evidéncias de que a lingua utilizada socialmente, a época, nao era a
lingua portuguesa, mas a lingua geral, uma juncdo de varias linguas
indigenas faladas no Brasil. O terceiro decorre “de o idioma portu-
gués ainda ndo se constituir como uma darea de conhecimento em
condigoes de gerar uma disciplina escolar” (Malfacini, 2015, p. 47).

De acordo com Soares (2002), foram as reformas implemen-
tadas por Marqués de Pombal, em Portugal e suas colonias, que
contribuiram para o uso e valor social da lingua portuguesa e sua
inser¢do nas escolas brasileiras. Segundo a autora, a reforma pom-
balina aderiu a proposta de Luis Antonio Verney, publicada na obra
O Verdadeiro Método de Estudar, que apresentava um programa
de estudos ndo s6 de alfabetizagdo em portugués como também o
estudo da gramatica da lingua portuguesa antes do estudo da gra-
matica latina. Além disso, a orientagio era de que os professores de-
veriam ensinar o latim em lingua portuguesa. Desse modo, a partir
da reforma pombalina, até o final do século XIX, o estudo da lingua
portuguesa, no Brasil, contemplou a gramatica e a retorica.

Em 1837, com a cria¢ao do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
as disciplinas “Retorica” e “Poética” foram incluidas no curriculo
do ensino secunddrio e, em 1838, a gramatica nacional ¢ mencio-
nada como objeto de estudo no regulamento do Colégio, que por
muitos anos foi modelo para a organizagdo do ensino no pais. Com
o final do Império, as disciplinas “Retdrica”, “Poética” e “Grama-
tica” foram unificadas na disciplina denominada Portugués, que
manteve a mesma pratica pedagogica de estudo da retdrica, poética
e gramdtica para atender aos interesses dos grupos economicamen-
te privilegiados, inicos que tinham acesso a escola (Soares, 2002).
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Entre os anos de 1950 e 1960, com o aumento das reivindica-
¢oes da classe trabalhadora sobre o direito de seus filhos ao aces-
so a educacdo, inicia-se a democratizacdo do ensino brasileiro.
Assim, as fungdes e objetivos da escola passam por reformula-
¢Oes para atender as necessidades objetivas da sociedade. Conse-
quentemente, na disciplina de “Portugués, gramatica e texto” sdo
ensinados de forma articulada, ou seja, em um momento, busca-
-se na gramatica elementos para compreender e interpretar os
textos, em outro, recorre-se aos textos para encontrar estruturas
linguisticas em que se possa ensinar a gramatica (Soares, 2002).

Nesse periodo, ampliou-se o nimero de professores devi-
do ao aumento de estudantes e, para Soares (2002), o processo
de selecao de docentes ocorreu de forma menos seletiva, o que
intensificou a desvalorizagdo do magistério e a precarizagdo
do trabalho docente. Os professores passaram a apoiar-se nos
manuais didaticos para lecionar.

Com a promulgagdo e implementacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao n° 5.692/1971, a denominacao da discipli-
na mudou para “Comunicagdo e Expressiao” (nas quatro séries
iniciais) e “Comunica¢ao em Lingua Portuguesa” (nas quatro
séries finais), o que denota a concepgdo de lingua como objeto
de comunicagdo. Destaca-se a énfase no desenvolvimento da lin-
guagem oral e o uso de textos literarios para compreensao, em
detrimento da gramadtica. Destarte, o ensino da lingua materna
passa a ter objetivos utilitdrios para atender aos interesses politi-
cos e econdmicos do momento histdrico, o regime militar, cujo
foco era a profissionalizagdo da educagao (Malfacini, 2015).

Na segunda metade dos anos de 1980, por meio do Conselho
Federal de Educagédo, em decorréncia das criticas da area edu-
cacional e da auséncia de éxito na aprendizagem da lingua ma-
terna, a disciplina voltou a ser denominada “Portugués” (Soa-
res, 2002). Essa volta ocorre no periodo de redemocratizacao do
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Brasil, momento histdrico com interesses politicos, econdmicos
e sociais que ndo se apoiavam em uma concepgdo de lingua em
que os estudantes eram vistos como meros emissores e recepto-
res de codigos verbais e ndo verbais (Soares, 2002).

Essa mudanca de concepcdo foi motivada pela inclusao da
Linguistica nos cursos de Letras, na década de 1960. Paulatina-
mente, com a constitui¢ao de professores universitarios e pesqui-
sadores na area e o processo de redemocratizacdo, a formagéo de
professores com base nesse curriculo, resultou em novas praticas
pedagdgicas de ensino da lingua materna em sala de aula, o que
possibilitou as teorias linguisticas a repercussdo nas escolas bra-
sileiras (Matencio, 2001). A autora relata que as concep¢des de
ensino da lingua materna que predominaram no Brasil até o fi-
nal da década de 1980 foram duas: a primeira, considerada tradi-
cional, entende que para aprender a utilizar a lingua é necessario
ter conhecimentos sobre a estrutura linguistica (gramatica); a se-
gunda, presume que é pela utilizagdo que se aprende uma lingua.

Como consequéncia da retomada da democracia, em 1996, é
promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal n° 9.394/1996, com a finalidade de garantir a universalizagdo
da educagdo basica de qualidade a todos os brasileiros. Uma mu-
danga significativa foi a inclusdo do ensino médio como etapa final
da educagdo basica. No ano seguinte, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental, 1° ao 5° ano, sao
instituidos como referenciais de qualidade para auxiliar as equi-
pes escolares na elaboragdo do curriculo. O volume destinado a
apresentacao da disciplina “Lingua Portuguesa” propde o ensino e
a aprendizagem da linguagem oral, da leitura e da escrita na pers-
pectiva enunciativo-discursiva de linguagem (Brasil, 1997).

No ano de 2018, considerando o art. 210 da Constitui¢ao Fe-
deral de 1988, as Conferéncias Nacionais de Educagdo (Conae),
realizadas em 2010 e 2014, e as discussoes e andlises da primeira
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e segunda versao da Base Nacional Comum Curricular, foi homo-
logado o documento final, correspondente as etapas da educagao
infantil e ensino fundamental da Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). Um documento normativo que define as aprendiza-
gens essenciais em todos os componentes curriculares, expressao
que substitui o termo disciplina. Nesse documento, o componente
curricular Lingua Portuguesa esta inserido na drea de Linguagens,
composta também pelos componentes curriculares Arte, Educagio
Fisica e, nos anos finais do ensino fundamental, Lingua Inglesa.

No componente curricular Lingua Portuguesa, os objetos
de conhecimento sdo organizados a partir das praticas de lin-
guagem: Oralidade, Leitura/Escuta, Escrita/Produgdo de Tex-
to e Analise Linguistica/Semiotica (Alfabetizagdo) e Andlise
Linguistica/Semiotica (Ortografiza¢do). Mantém-se a pers-
pectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja anunciada
nos PCNs, tendo o texto como ponto de partida e de chegada
para o trabalho pedagégico de oralidade, leitura e escrita.

Para a BNCC, cabe aos dois primeiros anos do ensino funda-
mental consolidar o processo de alfabetiza¢do e ao 3¢, 4° e 5° ano
ampliar os conhecimentos a respeito do funcionamento da lingua
abrangendo os aspectos ligados a ortografizacao (Brasil, 2017a).

Considerando esse breve panorama histérico da lingua
portuguesa enquanto disciplina/componente curricular, é pos-
sivel compreender as continuidades, descontinuidades, ruptu-
ras e permanéncias presentes na trajetoria a respeito da sele¢ao
do que ensinar e como ensinar a lingua materna no Brasil. Para
Soares (2002), a problematizagdo e compreensao da historia da
constituicao da lingua portuguesa em disciplina curricular per-
mite inferir que os motivos de diferentes concepcoes de lingua,
ao longo do tempo, estdo relacionados as condi¢des sociais, po-
liticas, economicas e culturais de cada periodo histérico e aos
avancos nos estudos da area de conhecimento sobre a lingua.
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Nessa perspectiva, conhecer como a Lingua Portuguesa se
constituiu como disciplina/componente curricular no decorrer de
diferentes momentos historicos, politicos e econdmicos pelos quais
o Brasil enfrentou, possibilita perceber que “o que ensinar e como se
ensinar” sempre esteve atrelado aos interesses da classe dominante.
Ainda que a classe trabalhadora tenha se organizado e reivindicado
o direito a educagdo, o curriculo é campo de disputa influenciado
pelas condigoes objetivas de vida que visam atender aos interesses
do mercado financeiro. Embora exista um movimento reaciona-
rio por parte de professores e pesquisadores que acreditam que a
educagdo de qualidade é a que estda comprometida com o desen-
volvimento da formagao humana, isso implica oferecer acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade para
que os sujeitos possam desenvolver suas potencialidades.

O ensino e aprendizagem da lingua materna:
pressupostos da teoria historico-cultural e a BNCC

No contexto escolar, o processo de ensino e aprendizagem
da lingua materna ancorado nos pressupostos da teoria histo-
rico-cultural, reconhece que a lingua é uma construgao social
que consiste em um sistema de simbolos e signos que promo-
vem o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores
(Vygotsky, 2008; Delari Junior, 2013).

Segundo Garcia e Ledo (2022), o referencial dessa teoria
origina-se no contexto da Revolugdo Russa de 1917, na Guerra
Civil de 1918 e 1920 e na instituicdo da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS). Nesse periodo, Vygotsky (1896-
1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1979), intelectuais
russos, fundamentados no materialismo dialético e historico
desenvolvido por Karl Marx e Friedrich Engels, realizaram
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estudos e pesquisas atinentes ao processo de ensino, aprendi-
zagem, linguagem e desenvolvimento humano.

No que concerne ao processo de ensino e aprendizagem,
Vygotsky (1991) afirma que a aprendizagem escolar esta re-
lacionada ao ensino dos conceitos cientificos elaborados pela
humanidade. Essa aprendizagem ndo ¢ inata, exigindo a or-
ganizacao de uma pratica pedagogica intencional de ensino,
orientada pelo(a) professor(a), que objetiva propiciar aos su-
jeitos o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores,
como a ateng¢ao voluntdria, a percep¢do, a memoria, a lingua-
gem, o pensamento, o raciocinio légico, entre outras.

Em relagao a aprendizagem da escrita, Vygotsky (2008) explica
que a crianca precisa compreender a necessidade da escrita para
aprender a escrever, pois essa atividade ndo ¢ de necessidade ime-
diata e nem se aprende naturalmente, necessita de ensino. Para o
autor, é preciso que a crianga compreenda que o que ¢ falado pode
ser desenhado, assim como os objetos e as agdes. Luria (2016), em
seus estudos sobre o desenvolvimento da escrita na crianga, afirma
que os rabiscos sdo imitagdo da escrita e ndo estdo relacionados a
fungdo da escrita. Em outro estagio, os rabiscos passam a ser de-
senhos que tém alguma relagao com o que é solicitado para ser es-
crito. Posteriormente, esses desenhos dao lugar aos sinais graficos.
Soares (2016) sintetiza que o objeto de estudo de Luria é o uso da
escrita como instrumento mnemonico antes de as criancas com-
preenderem o principio alfabético da escrita.

Desse modo, a autora, assim como Vygotsky (2008), defen-
de que a aprendizagem da escrita precisa de ensino. A alfabe-
tizagdo, definida por Soares (2016) como aprendizagem inicial
da lingua escrita, abrange a apropriacdo do sistema alfabéti-
co-ortografico e das convengdes sociais da escrita. Esta faceta
linguistica do ensino da lingua escrita consiste na compreensao
de que os sons podem ser representados por simbolos escritos,
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convencionados pelos grupos sociais ao longo da histéria da
humanidade, de acordo com as necessidades sociais motivadas

pela atividade humana e sua relagdo com o meio ambiente.

Além da faceta linguistica, a autora relata que a aprendiza-
gem da lingua escrita compreende as facetas interativa e socio-
cultural. A essas duas, Soares (2016) define como letramento,
conceito utilizado para caracterizar o uso da leitura e escrita em
diferentes situagdes e contextos sociais. Dessa forma, a autora,
com base na concep¢do de linguagem na perspectiva dialdgica
de Bakhtin (2004), argumenta que ¢ preciso “alfabetizar letran-
do”. Isso pressupde reconhecer que o ensino do sistema de escri-
ta alfabética ocorre em contextos interativos e dialdgicos em que
a lingua é utilizada pelos sujeitos em fungdo de finalidades dis-
cursivas que variam de acordo com as situagdes comunicativas.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2004) afirma que o uso dalingua
em enunciados orais ou escritos constitui a atividade social hu-
mana. Segundo o autor, um texto torna-se enunciado quando ha
um locutor, que considerando as diferentes finalidades dos cam-
pos de atuagao da atividade humana, tem o que dizer a um des-
tinatario que, por sua vez, ao concordar, discordar, argumentar,
entre outros, atua de forma ativa diante do enunciado. Assim, o
enunciado é uma atividade social, em que os interlocutores pro-
duzem textos orais ou escritos, na interagao, de acordo com as
finalidades das praticas sociais em que os sujeitos estao inseridos.

Sobre as aproximagdes dos aportes de Vygotsky e Bakhtin,
Barros (2012) afirma que, tanto para a perspectiva histdrico-
-cultural quanto para a perspectiva dialdgica de Bakhtin, o
signo/palavra ¢ instrumento mediador que age sobre o pro-
prio sujeito, os outros sujeitos, e sobre a cultura, desenvol-
vendo as fungdes psicoldgicas superiores, que primeiro ocorre
nas relagdes sociais que o sujeito estabelece com o meio em
que vive e, em seguida, no plano interno, psicoldgico.
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Considerada essa 6tica, Smolka (2003) argumenta que al-
fabetizar é uma atividade que envolve tanto processos cogni-
tivos quanto processos discursivos. Segundo a autora,

o processo inicial da leitura que passa pela escrita, o tra-
balho inicial da escrita que passa pela fala, revelam frag-
mentos e momentos do ‘discurso interior’, da ‘dialogia
interna’. (Smolka, 2003, p. 62)

Marcuschi (2001) defende que a oralidade e escrita sdo
formas de uso da lingua para “produgao textual-discursiva”,
ou seja, produgdo de enunciados com finalidade comunica-
tiva. Nesse sentido, Geraldi (1997) salienta que o ensino da
lingua acontece por meio da leitura e escrita de textos que
circulam em sociedade.

As discussdes apresentadas apontam que o processo de ensi-
no e a aprendizagem da lingua materna envolve o ensino inicial
da escrita a partir de enunciados produzidos pelo e para os su-
jeitos, em diferentes contextos sociais onde a atividade humana
se faz presente. A aprendizagem inicial da escrita compreende a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, ou seja, requer do
sujeito a percepgdo de que as unidades sonoras (fonemas) podem
ser representadas por meio de grafemas/letras. Esses grafemas
vao constituir silabas, palavras, frases e textos, enquanto o su-
jeito também reconhece as necessidades contextuais que o leva
a producio e ao uso da leitura e da escrita em situagdes sociais.

A esse panorama, acrescenta-se uma breve analise da
BNCC de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do ensi-
no fundamental, a fim de verificar a concepgdo de linguagem
do documento nacional, de carater normativo, que objetiva
estabelecer parametros que, desde 2018, estruturam o ensino
de lingua portuguesa ao determinar os direitos de aprendi-
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zagem, os objetos de conhecimento e as habilidades a serem
desenvolvidas em estudantes dessa etapa de ensino.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017a), a concepgao de lingua-
gem presente no componente curricular Lingua Portuguesa
¢ a enunciativo-discursiva, a mesma assumida nos PCNs, em
1997. Nessa concepgao, a linguagem ¢ produzida e apropriada
pelo sujeito nas relagdes sociais em diferentes contextos sociais
elaborados em fungdo das finalidades discursivas. De acordo
com Geraldi (2015), essa posi¢ao é resultado dos estudos da
Linguistica da Enunciagéo, aporte teérico de Mikhail Bakhtin.
Para o autor, o documento mantém coeréncia com essa con-
cep¢do, ao afirmar que o sujeito se constitui em praticas de
linguagem presentes em diversos campos de atuagdo humana.

O texto é apontado como unidade de trabalho a ser abordada
a partir da relacao das condi¢oes de produgao (locutor, interlocu-
tor, finalidade, contetido tematico, género textual, suporte em que
o texto se apresenta) e “desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e pro-
dugdo de textos em varias midias e semioses” (Brasil, 2017a, p. 67).

A finalidade do componente curricular Lingua Portuguesa ¢é
oportunizar a ampliacao do uso da leitura e escrita por meio da
participa¢ao dos estudantes em situacdes de ensino em que a ora-
lidade e a escrita se fazem necessdrias para efetivar praticas sociais
comunicativas, o que inclui préticas de linguagem contemporéaneas
influenciadas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais da in-
formagdo e comunicagdo (TDIC), pela diversidade cultural e pela
diversidade linguistica (indigenas, afro-brasileiras, crioulas, imi-
grantes, de sinais e do portugués e suas variedades) (Brasil, 2017a).

Os objetos de conhecimento sdo organizados com base nos
eixos que correspondem as praticas de linguagem: oralidade,
leitura/escuta, produgdo de texto (escrita e multissemidtico) e
analise linguistica/semidtica (relacionados aos conhecimentos
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linguisticos, textuais e discursivos da lingua) (Brasil, 2017a). Ge-
raldi (2015) explica que essa organizagao representa um avango
no ensino da lingua, pois reitera a pratica metodoldgica pautada
no uso e reflexdo da lingua e linguagens em praticas de lingua-
gem, ja apontada nos PCNs como uma forma efetiva para apren-
der a utilizar os recursos expressivos necessarios de serem mo-
bilizados na compreensao e produgio de textos escritos e orais.
Os eixos relacionam-se com as praticas de linguagem que
aparecem na BNCC, organizadas por campos de atuagdo. Nos
anos iniciais, os campos de atuagédo sdo: “Campo da vida cotidia-
na”, “Campo artistico-literario”, “Campo das praticas de estudo
e pesquisa” e “Campo da vida publica” (Brasil, 2017a). Esses cam-
pos remetem-se a esfera de produgdo/circulagao de linguagem,
um conceito da teoria de Bakhtin. Quanto as motiva¢des para a
escolha desses campos de atuagdo, o documento pontua:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior,
deu-se por se entender que eles contemplam dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem na escola
e fora dela e criam condi¢des para uma formagdo para
a atuacéo em atividades do dia a dia, no espago familiar
e escolar, uma formagdo que contempla a produgdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que
envolve, por exemplo, a condi¢do de se inteirar dos fatos
do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de
discussdo e solugdes de problemas, como forma de vis-
lumbrar formas de atuagdo na vida publica; uma forma-
¢do estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita
do texto literario e a compreensdo e produgdo de textos
artisticos multissemiotico. (Brasil, 2017a, p. 84)

Os objetos de conhecimento e as habilidades sao apresen-
tados a partir das praticas de linguagem, por campo de atua-
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¢do. Arranjo, que segundo o documento, é um dos possiveis e,
portanto, ndo deve ser considerado obrigatdrio na elaboragdo
dos curriculos brasileiros (Brasil, 2027a).

Por fim, é importante destacar o contexto de discussao e
elaboracdo da BNCC. Para isso, recorremos a Geraldi (2015),
que explica que o documento foi elaborado no cenario econ6-
mico neoliberal que, na educacdo, objetiva implantar avalia-
¢oes de larga escala para mensurar resultados e orientar o que e
como se ensina nas salas de aula, além de elencar metas a serem
alcancgadas na gestao escolar. O autor revela que o documento
assume a concepgao dialogica de linguagem, porém foi elabora-
do sem didlogo com os professores que estdo nas salas de aula.

Contudo, sem desconsiderar as contradigdes de sua produ¢ao
e finalidades educacionais, é necessario pontuar que a BNCC de
Lingua Portuguesa concebe o estudante como sujeito histdrico e
cultural, constituido em atividades humanas de praticas sociais
em que ocorrem o uso e a producio de discursos, evidenciando
pressupostos da teoria histérico-cultural e dos estudos do campo
da linguistica, sobretudo da Linguistica da Enunciagao.

Implicagdes na pratica pedagdgica

Com a homologa¢ao da BNCC, a Resolu¢ado CNE/CP n°
2/2017 institui e orienta a implanta¢do da Base Nacional Comum
Curricular. De acordo com esse documento, os estados e munici-
pios, considerando a realidade local, tiveram até o inicio do ano
letivo 2020 para adequar e alinhar seus curriculos e propostas
pedagdgicas as proposi¢ées da BNCC (Brasil, 2017b).

Dessa forma, no ano subsequente, o sistema estadual de en-
sino do Estado do Parand constitui o Comité Executivo Estadual
e Assessoria Técnica, com a participa¢ao da Secretaria de Es-
tado da Educagdo (SEED/PR), Conselho Estadual de Educacao
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(CEE/PR), Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa-
¢do (Undime) e Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo
(UNCME), cujo objetivo era elaborar uma versao preliminar do
referencial curricular que, em junho de 2018, foi disponibilizado
30 (trinta) dias para consulta publica. Diante da versdo prelimi-
nar, as redes municipais de ensino se organizaram para que seus
professores e gestores realizassem estudos, analise e contribui-
¢bes ao documento (Parana, 2019).

Sistematizadas as contribui¢oes recebidas pelo Comité e As-
sessoria Técnica, o documento passou pela analise do Conselho
Estadual de Educagdo do Parand, que emitiu parecer normativo.
Finalizado o Referencial Curricular do Parana: principios, di-
reitos e orientacdes, em 2019, a Secretaria Estadual de Educagdo
(SEED), por intermédio de seus Nucleos Regionais de Educagao
(NREs), orientaram as redes municipais de ensino na reelabo-
racdo das propostas curriculares e Projetos Politico Pedagogico
e na promogao de formagdo continuadas aos professores para a
implementac¢ao dos curriculos a partir de 2020 (Parana, 2019).

Posto isso, em 2019, a rede municipal de ensino de Umua-
rama, por meio de sua equipe pedagogica, realizou as orien-
tagdes aos gestores municipais para mobilizar a comunidade
escolar na reelaboragdo da proposta curricular e dos Projetos
Politicos Pedagdgicos. Todos os professores participaram das
formagdes ofertadas pela equipe pedagdgica da Secretaria Mu-
nicipal de Educa¢ao (SME) e dos encontros realizados por ano
e componente curricular para reorganizar e adequar os objetos
de conhecimento e objetivos de aprendizagem, sob a assessoria
pedagdgica da coordenagdo de cada componente curricular, na
SME. Os encontros ocorreram na hora-atividade dos professo-
res, no Nucleo Municipal de Tecnologia (NTM).

Na reorganizacdo do curriculo municipal do componente
Lingua Portuguesa, o termo “objeto de conhecimento” substitui
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o termo “contetido”, e “objetivos de aprendizagem” explicitam as
aprendizagens as quais os estudantes dos anos iniciais da educa-
¢do basica tém direito ao acesso. Os objetos de conhecimento e
objetivos de aprendizagem foram organizados a partir das prati-
cas de linguagem/eixos de integragdo: “Oralidade”, “Leitura/escu-
ta”, “Escrita/producao de texto” e “Andlise linguistica/semidtica”.

Na elaboragao e implementagdo das estratégias de ensino
em sala de aula, as praticas de linguagem/eixos devem ser tra-
balhadas de forma articulada, para que os estudantes possam
apropriar-se do sistema de escrita alfabética nos dois primeiros
anos do ensino fundamental. Nos trés anos seguintes, amplia-
-se os conhecimentos linguisticos, por meio da apropriagao
de estratégias de leitura de textos com nivel de complexidade
crescente e de pratica de produgédo textual, de acordo com os
géneros discursivos e a inten¢do comunicativa (Parana, 2019).

Além disso, é preciso considerar que o estudante traz para a
escola a lingua que aprendeu no convivio com o grupo social do
qual faz parte. Nao se trata de substituir a variedade que domina
por outra, mas aumentar os recursos que ja dispde para que possa
usar adequadamente a maior escala possivel de potencialidades de
seu idioma. Isso implica a aquisi¢do de novas habilidades de uso
dalingua, especificamente o dominio da norma culta e da variante
escrita. Significa estabelecer parceria, dar voz, escutar o que tem a
dizer, em experiéncias de uso concreto da lingua, de forma dialo-
gica, combatendo intolerancias e preconceitos (Brasil, 2017a).

A pratica pedagogica centra-se no texto, que é trabalhado
com os estudantes na perspectiva das praticas de linguagem/eixos
de integracdo em situagdes enunciativas reais, conforme os cam-
pos de atuagdo. No documento municipal, os campos de atuagao
ndo estdo explicitos como organizador curricular, mas se revelam
na selegdo de géneros textuais orais e escritos agrupados por se-
mestre e por ano escolar e no trabalho com os objetivos de apren-
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dizagem relacionados as condi¢des de produgdo do género tex-
tual. Isso contextualiza que as praticas de linguagem surgem das
necessidades criadas pelos sujeitos no desenvolvimento de suas
atividades em diferentes espacos e por finalidades especificas.

Aprender a ler e escrever requer interagdo com a diversida-
de textual que circula socialmente. E preciso garantir em sala
de aula atividades que possibilitem aos alunos manusearem
portadores diversos e participar de atividades de leitura que
contemplem uma variedade de finalidades (ler para aprender,
para descontrair, para escrever, entre outras), além de utilizar
as diferentes modalidades de leitura (silenciosa, em voz alta,
jogralizada, individual, entre outras) e as estratégias de deco-
dificagao, antecipagao, inferéncia, selecdo e verificagao.

A pratica de escrita exige compreensdo do funcionamento
dos textos escritos e a sua utilizagdo em situacdo real de co-
munica¢do. Desse modo, a aprendizagem ocorre por meio da
pratica de planejar, revisar e reescrever, tendo o que, para que,
COmo e para quem escrever.

Desse modo, o trabalho com atividades variadas que possi-
bilitem praticas discursivas de diferentes géneros textuais, orais
e escritos, de usos, finalidades e inten¢oes diversas, com textos
que circulam socialmente, produzidos em processos interativos,
sao fundamentais para a apropria¢do da lingua materna.

Diante do exposto e das contradi¢des existentes no modo de
producao vigente, as redes municipais de ensino desempenham
o importante papel de garantir, a seus professores, processos dia-
légicos de formagdo continuada que possibilitem a reflexdo acer-
ca da fungdo da escola e a formagdo dos sujeitos. Uma rede edu-
cacional comprometida com a formag¢ao humana e o direito ao
acesso aos conhecimentos historicamente elaborados e validados
pela humanidade planeja e organiza praticas pedagogicas inten-
cionais, em que a leitura e a escrita propiciam a seus estudantes a
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apropriacao do conhecimento cientifico, a resultar no desenvolvi-
mento das potencialidades humanas.

Consideragdes finais

O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa propostos
pela BNCC reconhecem o estudante como sujeito constituido pe-
las relagdes sociais e histdricas estabelecidas em um processo ati-
vo com seus interlocutores em diferentes esferas comunicativas.

O presente capitulo evidencia que a BNCC de Lingua Portugue-
sa apresenta a mesma concepg¢ao de linguagem veiculadas em docu-
mentos anteriores, a perspectiva enunciativo-discursiva, validando
a histdria e a memoria dos estudos e pesquisas sobre a drea, reco-
nhecendo as contribui¢des da Linguistica ao delinear um ensino da
lingua materna em que o texto se constitui como unidade de ensino.

Os aportes tedricos da teoria historico-cultural e os pres-
supostos apresentados na BNCC para orientar o ensino da lei-
tura e escrita nas escolas brasileiras convergem a formacgao
de sujeitos por meio do desenvolvimento da linguagem oral,
escrita e gestual, em situagdes que exigem a mobilizagdo dos
recursos expressivos em questao, em funcdo das finalidades
de diferentes esferas da comunicagao humana.

Intimeros sao os desafios na implementagdo dos objetos de co-
nhecimento e objetivos de aprendizagem de Lingua Portuguesa na
pratica pedagdgica. Um dos caminhos possiveis passa pela forma-
¢do continuada de professores que, voltada para os aspectos tedricos
e metodoldgicos dos objetos de estudo dessa area, possibilita que os
professores planejem praticas pedagogicas intencionais de ensino
da lingua materna que, ao ter o texto como unidade de ensino para
a leitura, escrita/producao de texto e andlise linguistica/semiotica,
resulta na ruptura do ensino meramente normativo e prescritivo da
lingua, que ainda parece permear as salas de aula brasileiras.

47



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)

A produgao de multiplas linguagens deriva das relagoes es-
tabelecidas pelo sujeito com a natureza e com outros sujeitos ao
buscar satisfazer suas necessidades materiais de sobrevivéncia.
Essas relagdes denominamos trabalho, uma atividade produtiva
e nao alienante, responsavel pelo processo de humanizagao dos
sujeitos. O dominio da natureza permitiu a mediagao e regula-
¢do de suas agdes por meio de instrumentos, como os objetos
que, posteriormente, passaram a ser representados cognitiva-
mente por novos instrumentos, como a lingua/linguagem, de-
mandando o desenvolvimento de novas fung¢des cognitivas.

Desse modo, é oportuno destacar que o componente cur-
ricular Lingua Portuguesa ¢ a ponte para que a escola exercga
sua funcao social. Isso porque, além de ter suas finalidades
especificas para o ensino da lingua materna, ao trabalhar com
a compreensdo e a interpretacao de multiplas linguagens pro-
duzidas pelos sujeitos, ¢ o meio pelo qual os estudantes aces-
sam e se conectam aos conhecimentos cientificos abordados
nos demais componentes curriculares retratados neste livro.
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Introdugao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o panora-
ma histérico do componente curricular Matematica, o processo
de sua estruturagdo nas escolas, bem como as suas implicagdes na
pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental da
rede municipal de Umuarama, segundo o entendimento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e quais as implicagdes na
prética pedagdgica sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

A matematica é um meio de comunica¢ao, uma linguagem
formal e precisa que requer uma pratica constante de forma dire-
ta e global. A matematica é uma ferramenta essencial na solu¢ao
de varios tipos de problemas, fornecendo instrumentos eficazes
para compreender e atuar no mundo que nos cerca.

A disciplina de Matematica é um componente importante na
formagdo das pessoas, nos recursos tecnologicos e nos conhe-
cimentos cientificos, pois procura desenvolver nos estudantes
competéncias para compreender e transformar a realidade.

A aprendizagem em matematica esta ligada ao entendimento,
e é resultante das conexoes entre todas as disciplinas nos seus di-
ferentes temas. Os recursos didaticos, como a calculadora, livros,
computadores, jogos entre outros, sdo instrumentos importantes
utilizados como suporte no desenvolvimento das aulas, é um papel
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importante no processo ensino-aprendizagem, pois servem como
objetos de motivagao do interesse para se ensinar os estudantes.

A organizagdo deste capitulo segue os seguintes topicos:
na primeira parte descrevemos os aspectos historicos e poli-
ticos do componente curricular de Matematica; em seguida, a
relagdo da Matematica com a Teoria Historico-Cultural; logo
depois, as implicacdes pedagdgicas propostas pela BNCC; e, na
ultima parte, as implicagdes pedagdgicas que trazem a BNCC.

Buscaremos ao longo deste capitulo responder algumas
problematicas relacionadas ao componente como: qual a pro-
posta da BNCC para o componente curricular Matematica e
as implica¢des tedrico-metodoldgicas na pratica pedagogica?
Qual a relagdo da teoria Historico-Cultural com o componen-
te curricular: Matematica? Quais as intervengdes que a Teoria
Historico-Cultural exerce na Matematica?

Esperamos que os topicos abordados neste capitulo propi-
ciem a abertura para reflexdes e contribui¢des para o conheci-
mento sobre o componente curricular: Matematica e o seu papel
na formac¢iao humana dos estudantes.

Panorama historico

Desde a Antiguidade, por necessidades da vida cotidiana de
precisar contar, calcular e medir, a Matematica se fez presente
na vida das pessoas de algum modo. Zimer (2010) explica que
até os povos mais primitivos possuiam algum senso numérico,
ao ponto de reconhecer “mais” ou “menos” quando se acres-
centavam ou retiravam alguns objetos de uma colegao. Deste
modo, indicios matematicos sao encontrados desde a Antigui-
dade, os quais mostram como esse conhecimento foi se cons-
truindo de uma época para a outra, de um povo para o outro.
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Sabe-se que sao muitas as maneiras de o conhecimento mate-
matico ser transmitido em sala de aula e que cada uma delas leva
a certa perspectiva de ensino e aprendizagem da Matematica.
Sendo assim, parte-se do principio de que a histéria da constitui-
¢do do conhecimento matematico se desenvolve juntamente com
a historia da propria humanidade, visto que as

ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da
humanidade, definindo estratégias de acdo para lidar
com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos
e fendmenos da natureza e para a propria existéncia
(D’Ambrosio, 1999, p. 97)

da Matematica. Compreende-se entdo, a Matematica como
produto cultural e social, que assume diferentes visdes conforme
a época e o contexto. Indicios matematicos encontrados desde
a Antiguidade, mostram como esse conhecimento foi se cons-
tituindo de uma época para a outra, de um povo para o outro.
Para os historiadores, da Antiguidade até meados da Idade
Média, a matematica era dividida em duas partes do conheci-
mento. Uma dizia respeito as necessidades praticas da vida dia-
ria, utilitaria, ensinada por mestres de oficios em suas proprias
oficinas. Isso resultava em uma aprendizagem mecanica a respei-
to dos elementos técnicos necessarios as varias profissoes.
Segundo Miorim (1998), observa-se que muito do que ocorre
no ensino-aprendizagem da Matematica, o treino da repeticdo de
procedimentos e o tipo de aprendizagem memoristica ou repetiti-
va, parece ter suas raizes em agdes que ocorriam no Egito antigo.
A outra parte era a consequéncia da valoriza¢ao do carater
tedrico e racional da Matematica. Para os gregos, a Matematica
era vista como uma fonte rica de conhecimento que auxiliava
os filésofos no desenvolvimento da inteligéncia, a contemplagdo
divina do conhecimento. Uma Matematica tedrica, abstrata, a
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qual servia para formar os mais bem-dotados, isto é, aqueles que
tinham maior facilidade de memorizar e de aprender. Essa visao
ndo se relacionava com questdes praticas.

Devido ao poder que a Igreja Catdlica exercia sobre a sociedade
da época, o conhecimento matematico nao se difundiu, pois era con-
siderado inadequado aos principios cristaos na Idade Média, sendo
assim, nao favoreceu uma evolugao significativa do conhecimento
da Matematica na Europa. Porém, com a organizagao das Cruzadas
em direcdo ao Império Islamico, permitiu-se que a sociedade euro-
peia entrasse em contato com novos conhecimentos, contribuindo
assim para a moderniza¢ao da Europa, isto por volta do ano 1000.

Ja no século XV, com as grandes navegagdes, o estudo da as-
tronomia e da l(’)gica, o conhecimento matematico comegou a ser
organizado por especialidades, isto ¢, organizado em aritmética,
adlgebra e geometria. Inicia-se nesse periodo a estruturagao que
hoje conhecemos, ou seja, uma area do conhecimento especifica.

No século XVI, as ideias a respeito da Matematica foram
conflitantes devido as confrontagdes entre os conceitos esta-
belecidos na Antiguidade e os conceitos novos na Idade M¢é-
dia, segundo Boyer (2002).

Ja no século XVII, surge a necessidade de criagao de instru-
mentos proprios para a observagao de fendmenos da natureza, além
das reflexdes a respeito do homem e de sua natureza intelectual.
Esses avangos tecnologicos foram denominados de Ciéncia Moder-
na. Sendo assim, o ensino da Matemadtica comeca a se desenvolver
e a se modificar na Europa, surgindo entdo escolas praticas para
desenvolver novos ramos do conhecimento matematico como arit-
mética pratica, dlgebra, contabilidade, navegacao e trigonometria.

Com o avango da ciéncia moderna e da tecnologia, a Matema-
tica passou a ter importéncia na escola basica. Porém, essa mo-
dernizagdo gerou preocupagao, visto que o conhecimento desen-
volvido nas escolas ainda estava pautado na ciéncia dos antigos
(geometria grega, algebra elementar e calculos aritméticos), nao
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correspondendo ao novo contexto social, politico e econdmico e
nem ao progresso da ciéncia. Era necessdrio uma série de agdes

visando a melhoria do ensino em vérias localidades do mundo.

No Brasil, em relagdo ao ensino da Matemadtica, muito pou-
co se registrou a respeito nos periodos da Colonia e do Império.
Segundo Valente (1999), no ensino jesuitico quase nada se en-
controu sobre as origens da matematica escolar, pois as escolas
da Companhia de Jesus transmitiram um carater secundario,
utilizando da matematica somente como um instrumento para
o desenvolvimento do raciocinio para a Fisica e outras ciéncias.

Somente no inicio do século XVIII, nas Escolas de Fortifi-
cag¢do, destinadas ao ensino militar, é que os registros referen-
tes a origem da Matematica escolar foram constatados.

E foi a partir da metade do século XIX, que a matematica
escolar comega a passar dos cursos militares para o ensino em
colégios, buscando conciliar um ensino classico com outro pau-
tado em tendéncias modernas garantindo o lugar das matemati-
cas — aritmética, geometria e algebra — e pelo desejo de fazer com
“[...] que o aluno se encontrasse bastante exercitado para tratar
as questoes de um modo abstrato” (Valente, 1999, p. 200).

Foi a partir do século XX, em 1908, que o ensino e o aprendiza-
do da Matemadtica comecaram a tomar outros rumos através da cria-
¢do de uma Comissdo Internacional para o Ensino de Matematica.
“os trabalhos realizados pela Comissdo acabaram influenciando de
maneira decisiva o ensino da Matematica de muitos paises, daquele
momento em diante” (Miorim, 1998, p. 50), inclusive o Brasil.

No século XX ocorreram grandes reformas no ensino da Ma-
tematica, visando a modernizacdo e o desenvolvimento de certas
ideias voltadas as melhores maneiras de ensinar e aprender Mate-
matica. Essas mudangas tiveram influéncia e contribuic¢oes da Co-
missdo Internacional do Ensino da Matematica e das varias areas do
saber como a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia e a Antropologia.
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Percebe-se entdo, uma mudanga na trajetéria da Matematica
para uma Matematica Escolar ativada pela preocupagdo crescen-
te com o ensino e o aprendizado do conhecimento matematico.

Com a preocupac¢do pelas mudancas do sistema de ensi-
no, colocando o aluno no centro do processo de construgao do
conhecimento, o conhecimento matematico surgia do mundo
fisico por meio de manipulacdes de materiais didaticos e/ou
concretos como o dbaco, blocos 1dgicos, material dourado, en-
tre outros e de experimentagdes desenvolvidas pelos alunos,
para que eles pudessem aprender fazendo (Passos, 2006).

Seriam privilegiadas atividades em pequenos grupos com
a utilizacdo e manipulacdo de diversos materiais didaticos e os
ambientes de sala de aula deveriam ser estimulantes para que os
estudantes pudessem construir o conceito matematico a partir
de situacoes vivenciadas, reais.

Tal perspectiva de ensino contribuiu para que a Matema-
tica fosse unificada, isto é, passasse a ser uma unica disciplina
a partir da Reforma Francisco Campos, em 1931. Contudo, as
orientagdes desta metodologia ndo foram incorporadas pela
Reforma (Pinto, 2004), e ainda levou ao entendimento de que a
aprendizagem do estudante era de que sé aprenderia o conceito
matematico mediante simples manipulagao de objetos.

O ensino de Matematica, influenciado pelo Movimento da Ma-
temdtica Moderna (MMM) e pela tendéncia pedagdgica do tecnicis-
mo, resultou na ideia de que a modernizagao do ensino da Matema-
tica se resumiria a propor os estudantes seguirem regras mediante
uma série de técnicas, além de fazerem e refazerem os exercicios até
que alcangassem os objetivos instrucionais. E por muito tempo, os
livros didaticos cujo texto tematico era organizado em passos se-
quenciais como uma série de exercicios do tipo siga o modelo.

A influéncia do MMM no ensino da Matematica, segundo
Onuchic (1999) e Onuchic e Allevatto (2005), ndo propiciou
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que os alunos percebessem a relacao entre as propriedades
anunciadas com a matematica dos problemas com o conheci-
mento matematico utilizado fora da escola.

Ja na década de 80, a Resolu¢do de Problemas comega a
ser vista como o centro do ensino da Matematica, e assim, os
educadores matematicos estavam voltados em fazer com que
a Resolucdo de Problemas norteasse tanto a organizagao do
curriculo de Matematica quanto as estratégias e os modos de
apresentacdo do conteudo e o ambiente em sala de aula.

Passando a ser entendida como o ponto de partida e como
um meio de ensinar Matematica, a Resolucdo de Problemas
foi vista como uma metodologia de ensino em que o problema
¢ tido como um elemento desencadeador de um processo de
construgdo do conhecimento, ja na década de 90.

Entende-se entdo que a Resolugdo de Problemas ¢ uma via
de acesso aos aspectos construtivos e comunicativos da Mate-
matica e que contribui para o desenvolvimento do pensamen-
to matematico, uma vez que o estudante reconhece a necessi-
dade de ampliar seus conhecimentos matematicos.

Onuchic (2012) propde que resolver um problema matematico
abre para se pensar matematicamente, para fazer matematica en-
quanto se resolve problemas, de modo que, em meio a construgio,
haja a necessidade de rever os conhecimentos prévios que cada um
tem, encadeando-os e articulando-os, indo e voltando para criar
conexoes, propiciando conhecer, a seu modo, as estruturas que
compdem um ou mais conceitos matematicos, que ganham mo-
vimento ao estarem contextualizados em uma situagdo-problema.

Uma das experimentagdes concretas que leva o estudante ao
processo de constru¢ao de conhecimento matematico sido os jogos
matematicos, os quais desenvolvem habilidades de raciocinio 16gi-
co, organizacdo, aten¢do e concentragdo para a resolugdao de pro-
blemas, contribuindo assim para o desenvolvimento da linguagem
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e da criatividade nos estudantes e suas habilidades. E uma disci-
plina prazerosa que proporciona a criagao de vinculos positivos na
relagdo professor-aluno e aluno-aluno, sendo que este carater ludi-
co proporciona maior integragdo interpessoal, além de estimular
a imaginacdo, a concentragao e o raciocinio logico do estudante.

De acordo com a BNCC, o estudante se expressa e interage
durante o brincar/jogar e assim esta se comunicando de diferen-
tes maneiras, envolvendo o corpo, a emogdo e a linguagem.

Valorizando uma nova visao de Matematica e de Educacio
Matematica, entende-se que o conhecimento matematico nao
esta restrito apenas a esfera académica, mas também as praticas
cotidianas dos diversos grupos culturais, como as comunida-
des indigenas, quilombolas e cientificas, grupos de estudantes,
de profissionais de diferentes especialidades, entre outros. O
ensino de Matematica resulta em mudangas de concepgoes de
ciéncia, de ensino, de aprendizagem, de curriculo, de praticas
pedagogicas e valores. Logo, a Matematica tratada na escola
ndo pode estar alheia a esta abordagem, deve programar essa
ciéncia como atividade propria do ser humano e das relagoes
sociais e politicas do meio, no qual o individuo esta inserido.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o conhecimento matematico é necessario para todos os alunos
da educagao basica, seja por sua grande aplica¢ao na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formagéo de
cidadéos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais.

No ensino fundamental, essa drea, por meio da articulagao de
seus diversos campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica
e Probabilidade -, precisa garantir que os alunos relacionem obser-
vagdes empiricas do mundo real a representagdes (tabelas, figuras e
esquemas) e associem essas representacdes a uma atividade mate-
matica (conceitos e propriedades), fazendo indugdes e conjecturas.
Assim, espera-se que eles desenvolvam a capacidade de identificar
oportunidades de utilizagdo da matematica para resolver proble-
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mas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter
solugdes e interpreta-las segundo os contextos das situagoes.

Fundamentos tedricos

A Teoria Histérico-Cultural traz uma concepg¢ao de aprendi-
zagem para o desenvolvimento do sujeito a respeito da natureza do
conhecimento matematico, sobre a func¢io social da escola e qual
a func¢do da matematica no inicio da escolariza¢do a luz da mes-
ma perspectiva. As agdes visam o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos que dela participam, isto é, manter a unidade do conhe-
cimento matematico na sua forma tedrica e o proposito pedagogico
no planejamento e do desenvolvimento das agdes de ensino.

A Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, em sua génese,
pressupde uma natureza social da aprendizagem, ou seja, é por
meio das interagdes sociais que o individuo desenvolve suas fun-
¢des psicologicas superiores.

O aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas pe-
netram na vida intelectual daqueles que as cercam. (Vi-
gotski, 2007, p. 100)

E por meio da mediagdo de instrumentos como a lingua-
gem e dos objetos, que o individuo interioriza os elementos
culturalmente estruturados. Vigotski chama de a reconstru-
¢do interna de uma operagao externa de internalizagao.

O desenvolvimento de uma crianga acontece em dois momen-
tos, segundo Vigotski. Um primeiro momento é a aprendizagem
que ocorre entre pessoas, momento este muito importante no pro-
cesso ensino-aprendizagem e envolvendo a mediagdo do professor.
Em um segundo momento é a aprendizagem que ocorre no interior
da crianga, momento este da apropriagao dos contetidos pelo aluno.

59



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)

Para Vigotski (2007), a descoberta das relagdes reais entre
o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado
do aluno, se faz mais importante do que determinar os seus
niveis de desenvolvimento. Sendo assim, dois niveis de desen-
volvimento devem ser estudados: o nivel de desenvolvimento
real ou nivel de desenvolvimento atual, que é o desenvolvimen-
to da crianga onde suas fun¢des mentais ja se estabeleceram
como resultados de certos ciclos de desenvolvimento completa-
dos. Neste momento, a crianga ja é capaz de realizar atividades
de maneira independente, isto porque suas func¢des psiquicas
necessarias ja amadureceram. Ja o nivel de desenvolvimento
proximal ou potencial ou zona de desenvolvimento imediato, a
crianga precisa de orientagcdo de um adulto para fazer as ativi-
dades ou fazé-las em colaboragdo com os colegas mais capazes,
visto que suas fungdes psiquicas necessarias ainda nao amadu-
receram completamente. Este seria o nivel de desenvolvimento
determinado através da capacidade de soluciao de problemas.

De acordo com Eidt e Tuleski (2007, p. 7),

aprendizagem e desenvolvimento constituem uma
unidade dialética, onde a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, por sua vez gera novas aprendiza-

gens mais complexas, infinitamente.

Entende-se entdo que a aprendizagem precede o desenvolvi-
mento, isto é, a aprendizagem ¢ a for¢a impulsionadora do de-
senvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores no individuo.

Segundo Vigotski (2007), “o bom aprendizado é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento”, e adequadamente or-
ganizado resulta em desenvolvimento:

Aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em de-
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senvolvimento mental e pde em movimento varios pro-
cessos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um as-
pecto necessario e universal do processo de desenvolvi-
mento das fung¢des psicologicas culturalmente organiza-
das e especificamente humanas. (Vigotski, 2007, p. 103)

A mediagao do professor no processo de ensino e aprendizagem
¢ fundamental para o desenvolvimento dos individuos que passam
pela escola, pois o nivel de desenvolvimento imediato s se consegue
resolver com o auxilio de pessoas mais experientes, ou seja, alguém
que faca a mediagdo dos processos mentais que ainda nao estdo in-
ternalizados. No processo de ensino e aprendizagem, a mediagdo do
professor é de suma importancia para o desenvolvimento dos indi-
viduos que passam pela escola, de acordo com esta perspectiva.

Ao pesquisar atividades de estudos dos estudantes em diferen-
tes niveis de ensino, Davidov e Markova (1987) apresentam como
um dos elementos essenciais para o desenvolvimento da habilidade
do sujeito, a apropriagdo dos conhecimentos tedricos. Neste caso,
apropriar-se significa “incorporar o objeto de conhecimento como
meio de operagdes fisicas ou mentais” (Moura; Sforni; Aradjo, 2011,
p- 43). Isso nos leva a inferir que, organizado de maneira adequada,
o processo educativo torna-se capaz de impulsionar o desenvolvi-
mento humano, o que nio se restringe a agao do professor ou a do
aluno, mas ao processo como um todo, considerando o ensino e
a aprendizagem uma unidade, como esséncia da atividade peda-
gogica (Moura, 2017). Para isso, importa-nos, também, evidenciar
nossa compreensao a respeito da natureza do conhecimento mate-
matico, pois, assim como pondera Fiorentini (1995, p. 4):

[...] o professor que concebe a Matemadtica como uma cién-

cia exata, logicamente organizada e a-historica ou pronta e
acabada, certamente terd uma pratica pedagogica diferente
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daquele que a concebe como uma ciéncia viva, dinimica e
historicamente sendo construida pelos homens, atenden-

do a determinados interesses e necessidades sociais.

Ao olharmos para o conhecimento matematico, entendemos
tal ciéncia como fruto de necessidades praticas da vida social.

O conceito de nimero, por exemplo, e referimo-nos neste
momento aos numeros inteiros positivos, que nos é tdo familiar,
requereu muitas contribui¢des para a sua elaborag¢ao ao longo
da histéria humana. Como produto de préticas da vida social
para o controle de quantidades discretas, o numero é a proprie-
dade das colecoes de objetos que é comum a todas as colegdes,
cujos objetos podem colocar-se em correspondéncia biunivoca
(um a um) uns com os outros, e que é diferente daquelas cole-
¢Oes para as quais tal correspondéncia é impossivel. No entanto,
foi preciso que milhares de comparagdes entre colecdes de obje-
tos fossem realizadas para que este conceito fosse criado como
resultado de uma andlise consciente, assim como suas relagdes
dadas pelas operacoes aritméticas (Alexandrov, 2016).

Caraga (2010) traz a matematica como uma ciéncia viva e di-
namica, construida a partir de necessidades sociais e interesses a
partir da movimentacao intensa da vida em sociedade, pois cada
vez mais surgiu a necessidade de comunicar resultados de opera-
¢Oes a outras pessoas, anotarmos a quantidade e contar colecdes
cada vez maiores. Sendo assim o simbolo numérico (numeral)
surge por essa necessidade, e o sistema de numeragao permite-
-nos escrever o nome de qualquer nimero possivel, a partir do
seu posicionamento, ou seja, um mesmo signo possui diferentes
significados de acordo com a sua posi¢ao no simbolo numeérico.

Compreendida como um produto cultural, o conhecimento
matematico constitui-se como uma riqueza humana que serve
para satisfazer as necessidades da vida social de cada ser huma-
no, bem como ser apropriada por todos. Sendo uma ferramenta

62



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:
Pressupostos, conceitos e fundamentacoes
essencial e necessaria por parte dos que integram a escola, com-
preendendo que a escola é um espago privilegiado no qual, de
modo intencional, os conteddos constituem-se, como afirma
Moura (2013, p. 133), como objetivos de uma atividade humana,

[...] capaz de possibilitar aos que dela participam agdes
rumo ao objetivo de apropriagdo dos instrumentos simbo-
licos e do modo de usé-los, com o objetivo proficuo de se
fazer compreender e agir em um universo cultural com-
plexo, cujas relagdes sdo pautadas em processos comunica-
tivos em que a leitura e a escrita sdo imprescindiveis.

Implica¢des pedagogicas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz a Ma-
tematica como sendo umas das cinco areas do conhecimento
que tem como propdsito a plena formagdo dos estudantes do
ensino fundamental - anos iniciais.

A matematica (anos iniciais), é composta por campos dife-
renciados que juntos compdem ideias elementares para o desen-
volvimento do pensamento matematico dos estudantes.

Esta componente curricular, além de assumir uma fungao
social, possibilita ao estudante contribuir na mudanga de uma
nova forma da realidade social, cultural, econdmica e politica de
forma ética e consciente.

O conhecimento matemdtico é necessario para todos os
estudantes da Educacéo Bésica, seja pela grande aplica-
¢do na sociedade contemporénea, seja pelas suas poten-
cialidades na formagdo de cidadéos criticos, cientes de
suas responsabilidades sociais. (Brasil, 2017)

Elaborou-se, em complementaridade 8 BNCC, o documen-
to denominado de “Referencial Curricular do Parana: Principios,
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Direitos e Orientagdes”, onde se procurou na area de Matematica,
minimizar a divisdo de conhecimentos e a ruptura na transi¢ao do
ensino fundamental - anos iniciais, sendo proposto para cada ano
um conjunto de conhecimentos matematicos que ao final do ensino
fundamental, o estudante tenha sua aprendizagem garantida.

E proposto no Referencial Curricular do Paran4, Principios,
Direitos e Orientacdes — Matematica, as Unidades Tematicas
na area: “Numeros”, “Algebra”, “Geometria”, “Grandezas e Me-
didas” e “Probabilidade e Estatistica”, ao que estd proposto na
BNCC. Essas Unidades Temdticas devem se associar entre si,
cada uma delas pode receber énfase diferente de acordo com o
ano de escolarizagdo. A unidade temédtica “Numeros” tem como
finalidade desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e
de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais a expectati-
va em relacdo a essa tematica é que os alunos resolvam
problemas com nimeros naturais e numeros racionais,
envolvendo diferentes significados das operagdes e jus-
tifiquem os procedimentos utilizados para a resolugao.
Quanto aos calculos, espera-se que os alunos desenvol-
vam diferentes estratégias para a obtencdo dos resulta-
dos, estimativa e cdlculo mental. Espera-se também o
desenvolvimento de habilidades no que se refere a leitu-
ra, escrita e ordena¢do de nimeros naturais e niameros
racionais por meio da identificacdo e compreensido de
caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, sobre-
tudo o valor posicional dos algarismos. Na perspectiva
de que os alunos aprofundem a nogdo de nimeros, é im-
portante coloca-los diante de tarefas. (Brasil, 2017)
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A Unidade Temadtica “Algebra”, tem como finalidade o
desenvolvimento de um tipo especial de pensamento - pensa-
mento algébrico - fundamental para utilizar modelos mate-
maticos na compreensio, representagdo e analise de relagdes
quantitativas de grandezas e em situagoes e estruturas mate-
maticas, fazendo uso de letras e outros simbolos.

E imprescindivel que algumas dimensées do trabalho
com a algebra estejam presentes nos processos de ensi-
no e aprendizagem desde o Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, como as ideias de regularidade, generalizacdo de
padrdes e propriedades da igualdade. No entanto, nessa
fase, ndo se propde o uso de letras para expressar regu-
laridades, por mais simples que sejam. A relagdo dessa
unidade temdtica com a de Ntmeros ¢ bastante evidente
no trabalho com sequéncias (recursivas e repetitivas),
seja na a¢ao de completar uma sequéncia com elementos
ausentes, seja na construgio de sequéncias segundo uma
determinada regra de formacao. (Brasil, 2017)

A Unidade Tematica “Geometria”, estuda a posicdo e deslo-
camentos no espago, formas e relagdes entre elementos de figuras
planas e espaciais.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, espera-se que
os alunos identifiquem e estabelegam pontos de referén-
cia para a localizagdo e o deslocamento de objetos. Em
relacdo as formas, espera-se que os alunos indiquem ca-
racteristicas das formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais, associem figuras espaciais e suas plani-
ficagOes e vice-versa. Espera-se, também, que nomeiem
e comparem poligonos, por meio de propriedades relati-
vas aos lados, vértices e 4ngulos. (Brasil, 2017)
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A Unidade Tematica “Grandezas e Medidas” propoe o estu-
do das medidas e das relagdes entre elas — ou seja, das relagdes
métricas — favorecendo a integracdo da Matematica a outras
areas de conhecimento, como a Ciéncias, nas grandezas e escalas
do Sistema Solar, energia elétrica e outros e na Geografia, escalas
de mapas e guias e outros. Contribui ainda para a consolidagao e
ampliacdo da nogdo de nimero, a aplicagao de nogdes geométri-
cas e a constru¢do do pensamento algébrico.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a expectativa
¢ que os alunos reconhegam que medir é comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado da
comparag¢do por meio de um nimero. Além disso, de-
vem resolver problemas oriundos de situagdes cotidia-
nas que envolvem grandezas como comprimento, massa,
tempo, temperatura, area (de tridngulos e retdngulos) e
capacidade e volume (de sélidos formados por blocos re-
tangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando
necessario, a transformacoes entre unidades de medida
padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que re-
solvam problemas sobre situagdes de compra e venda e
desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis
em relag¢do ao consumo. (Brasil, 2017)

O tratamento de dados é estudado nesta unidade tematica
“Probabilidade e Estatistica”. Propde-se nessa unidade a abor-
dagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas
situagdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecno-
logia. Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver habilida-
des para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar
dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer jul-
gamentos bem fundamentados e tomar as decisoes adequadas.
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Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representagoes e in-
dices estatisticos para descrever, explicar e predizer fendmenos.

No que concerne ao estudo de nog¢des de probabilidade,
a finalidade no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, é
promover a compreensdo de que nem todos os fendme-
nos séo deterministicos. Para isso, o inicio da proposta de
trabalho com probabilidade esta centrado no desenvolvi-
mento da nogédo de aleatoriedade, de modo que os alunos
compreendam que ha eventos certos, eventos impossiveis
e eventos provéveis. E muito comum que pessoas julguem
impossiveis eventos que nunca viram acontecer. Nessa
fase, é importante que os alunos verbalizem, em even-
tos que envolvem o acaso, os resultados que poderiam
ter acontecido em oposicdo ao que realmente aconteceu,
iniciando a constru¢io do espago amostral. (Brasil, 2017)

Os Objetos de Conhecimento sdo os conhecimentos basicos
essenciais que os estudantes tém o direito de aprender ao final de
cada ano, sendo delimitados nos objetivos de aprendizagem. Neste
processo de ampliacdo e desdobramento das habilidades propos-
tas na BNCC, que denominamos de Objetivos de Aprendizagem
no Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orien-
tagoes — Matemadtica, levou-se em consideragao alguns aspectos:
os objetivos de aprendizagem se originam dos objetos de conheci-
mento e se expressam de forma clara os conhecimentos matemati-
cos que o estudante tem direito em aprender ao final de cada etapa
de ensino (Parana, 2018).

Esse documento permite que as especificidades e as carac-
teristicas local e regional de cada escola e do Estado do Parana
sejam contempladas, assim como as diferentes modalidades de
ensino (Educagao Regular, Educagao Especial, Educagdo de
Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educac¢io Escolar Indi-
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gena, Educac¢ao Escolar Quilombola e Educagao a Distancia),
atendendo, assim, as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bédsica. E um documento orientador
para (re)elaboracdo democratica que cada escola devera ser
contemplada com as suas caracteristicas e especificidades.

No desenvolvimento dos conhecimentos matematicos his-
toricamente construidos, as legislacdes obrigatdrias nacionais
e estaduais que tratam de temas contemporaneos devem ser
contempladas, tendo como principio o respeito e valorizagao
das diferencas. Estas questdes podem ser abordadas no ensino
da Matematica de forma contextual e articuladas.

Outro aspecto considerado importante foi a articulagdo com
as competéncias gerais e as competéncias especificas de mate-
matica para o ensino fundamental da BNCC neste documento,
como Direitos Gerais de Aprendizagem e Direitos Especificos de
Matematica para o ensino fundamental, respectivamente.

Ao elaborar esse documento do ensino fundamental - anos
iniciais, olhou-se para a etapa da educagdo infantil, pois as
criangas, ao chegar no 1° ano, possuem um conjunto de saberes
e conhecimentos matematicos constituidos no contexto das pra-
ticas sociais e por meio das experimentagoes ja realizadas.

Para desenvolver, sistematizar e consolidar os conhecimen-
tos matematicos, os estudantes do ensino fundamental — anos
iniciais, precisam fazer uso de recursos didaticos pedagdgicos;
negociar significados; sistematizar conceitos por meio dos dia-
logos que estabelecem no espago de comunicagdo. O proces-
so de sistematizagdo percorre algumas etapas que considera a
manipulagio, a experimentagdo, o registro espontineo, seja ele
pictérico e/ou simbolico e por fim, a linguagem matematica
estabelecida convencionalmente (Parand, 2018).

Os processos mentais bésicos como classificar, seriar, sequen-
ciar, incluir, conservar, corresponder e comparar sao essenciais
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para o desenvolvimento do letramento matematico e por isso,
sao contemplados nos objetivos de aprendizagem para educagao
infantil com continuidade e aprofundamento no ensino funda-
mental — anos iniciais. O letramento matematico refere-se a

capacidade de raciocinar, representar, comunicar e ar-
gumentar matematicamente, de modo a favorecer o es-
tabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolugdo
de problemas, utilizando conceitos, procedimentos, fa-
tos e ferramentas matematicas. (Brasil, 2017, p. 264)

E também o letramento matemético que assegura aos es-
tudantes, em toda etapa de escolarizagdo, reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compre-
ensdo e atuagdo no mundo e perceber o carater de jogo inte-
lectual da Matematica, como aspecto que favorece o desenvol-
vimento do raciocinio légico e critico, estimula a investiga¢ao,
a criatividade, as descobertas, a imaginagdo e a intuigdo, tor-
nando-se, assim, um processo prazeroso (Brasil, 2017). Tais
processos podem ser potencializados com o uso de materiais
didaticos, atividades ludicas (literatura, brincadeiras, jogos di-
daticos, outros) e recursos tecnoldgicos, incluindo os digitais.

Consideragdes finais

Considerando a apresentagdo desse capitulo, a disciplina
de Matematica nos anos iniciais apresenta papel fundamental
na sociedade e na formagéo integral de cada cidadao, estimu-
lando o desenvolvimento de suas capacidades de pensamento
légico, de interpretar, argumentar, analisar e desenvolver nos
estudantes competéncias para compreender e transformar a
realidade, além de servir como suporte para os anos seguintes,
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ela desenvolve nos alunos o pensamento ldgico e critico sobre
os conceitos construidos, além do que é aprendido no dia a dia.
Sendo assim, a disciplina de Matematica se mostra funda-
mental na organizagdo da sociedade em que vivemos, atenden-
do a demanda da sociedade por tais conhecimentos, segundo
Skovsmose (2001), a Matematica, em conjunto e articulada com
outras areas do conhecimento, é essencial para que a escola se
consolide como uma institui¢do democratizadora e inclusiva.
O enfoque nos anos iniciais do ensino fundamental é reconhe-
cido como “alfabetiza¢ao matematica na perspectiva do letramento”
(Brasil, 2014), na qual estudantes criam diferentes maneiras de com-
preender os sistemas de representacdo sem contrapor de seus aspec-
tos formais, mas ir além da reflexdo sobre o que ela significa nas
praticas sociais nas quais estdo inseridas, bem como em sua vida.
Segundo Cury (2008), identificar erros, duvidas, impasses e
lacunas de entendimento constituem-se como possibilidades de
aprendizagem. Ainda conforme Cury (2008), analises apoiadas
nos erros tém a inten¢do de contribuir na compreensao de como
os estudantes se apropriam de um determinado conhecimento
e quais os possiveis entendimentos que ainda precisam ser al-
cangados em relacao aos conteudos matematicos em questao.
Portanto, o erro deve ser discutido e verificado como uma
hipdtese construida, um processo de construgido de conheci-
mento bem como possibilitador de reflexdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem e com a interven¢ao do professor, o
erro passa a ser percebido como um caminho em construgao.
Na BNCC, as unidades tematicas, que orientam a formulagao de
habilidades a serem desenvolvidas no ensino fundamental, estabe-
lece que a escola precisa preparar o estudante para entender como a
Matematica é aplicada dentro e fora da escola, em diferentes situa-
coes. Nessa perspectiva, entende-se que, a Historia da Matematica,
como um fator cognitivo, social, cultural e emancipatdrio que tem
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possibilitado outras formas de ver e entender o componente curri-
cular de matematica, tornando-a mais acessivel e compreensivel aos
alunos, que de certa forma vém viabilizando discussoes e reflexoes
acerca de uma matematica mais homogénea e humanizada, produto
historico-cultural, conforme D’Ambrosio (1999, p. 97) nos mostra:

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugido
da humanidade, definindo estratégias de a¢do para lidar
com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e fe-
némenos da natureza e para a propria existéncia. Em to-
dos os momentos da histdria e em todas as civilizagdes,
as ideias matematicas estdo presentes em todas as formas
de fazer e saber. (D’Ambrosio, 1999, p. 97)

Diante disso, os saberes, unidades tematicas, objetos de co-
nhecimento e objetivos de aprendizagem para o componente
curricular de Matematica da rede municipal, buscam aproximar
o0s aspectos teodricos e praticos, a partir das diferentes vivéncias
do estudante, de modo que esse produto histérico-cultural, seja
materializado para além dos espacgos escolares.
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CAPITULO 4
O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS E SUAS IMPLICACOES NA
PRATICA PEDAGOGICA COM ENFASE
NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Marta Almeida de Souza Klichowski

Introdugao

A educagio cientifica contemporanea envolve as multiplas fun-
¢oes da ciéncia e tecnologia no desenvolvimento da sociedade. Nes-
ta perspectiva, o ensino da Ciéncias da Natureza ¢ um empreendi-
mento humano que o estudante deve compreender como cientifico
provisorio, cultural e histdrico. Nesse contexto, o objetivo deste
capitulo é discutir a proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino de Ciéncias e suas implicagdes tedrico-meto-
dolégicas na pratica pedagdgica, assegurando aos estudantes com-
preender as relagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.

Para tanto, é preciso romper com o ensino por memorizagao
e possibilitar ao estudante situagdes de ensino em que possa ter
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao
longo da histéria, além de promover atividades numa perspectiva
investigativa que propicie ao estudante elaborar conceitos cientifi-
cos e ser capaz de compreender os avangos da ciéncia e tecnologia.

Neste sentido, o curriculo deve prever atividades desafiado-
ras reconhecendo a diversidade cultural que estimule o interes-
se e a curiosidade cientifica. Diante disso, é preciso pensar num
curriculo que deixe claro: o que ensinar em ciéncias? Como en-
sinar? E o que avaliar?
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Para responder a essas perguntas é necessario repensar o
ensino de ciéncias por meio da reestrutura¢do do curriculo
reelaborando os contetidos e objetivos de aprendizagem, con-
siderando a Base Comum Nacional Curricular (BNCC) e Re-
ferencial Curricular do Parana (RCP).

Outro aspecto a destacar é o letramento cientifico no ensino
da Ciéncias da Natureza como promotor de conhecimentos que
proporcione ao estudante do ensino fundamental - anos iniciais
compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnolégico,
além de possibilitar que fagam em seu contexto didrio escolhas e in-
tervengdes conscientes relacionadas aos conhecimentos cientificos.

Panorama historico

O ensino de Ciéncias no Brasil apresenta diferentes momen-
tos historicos e passou a ser obrigatorio nas oito séries do primeiro
grau, atualmente (1° ao 9°) em 1971, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo n° 5.692. Nesse periodo, o projeto nacional
era ter uma sociedade moderna e desenvolver o pais, portanto, o
ensino de ciéncias assume a fungido de preparar o individuo para
mao de obra qualificada que o mercado de trabalho constituido
pela sociedade da década de 70 exigia (Krasilchik, 2004).

Em 1988, é promulgada a Constitui¢do Federal, e em seu ar-
tigo 210, sinalizava a necessidade de estabelecer “contetidos mi-
nimos para o Ensino Fundamental, de maneira que assegurasse
a formagdo basica comum” (Brasil, 1988). Essa necessidade foi
materializada nos documentos oficiais subsequentes, como os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais (DCN).

Na década de 90, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao n° 9.394/96, entao a educagdo escolar ¢ vinculada ao
mundo do trabalho e a pratica social. Sendo assim, o ensino de
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ciéncias complementa a formagao basica do cidadao que exige o
pleno dominio da leitura, da escrita, do calculo, a compreensao
do ambiente material e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes, e dos valores em que a sociedade é fundamentada.

O ensino de Ciéncias ao logo da histéria vem contribuindo
com a formagdo da base estrutural da sociedade contempora-
nea, sendo assim, a ciéncia tem determinado o modo de vida
dessa sociedade que esta diretamente interligada ao desenvol-
vimento cientifico e tecnoldgico que passou pela metalurgia,
que produziu ferramentas e armas, por maquinas e motores
automatizados, até os atuais chips semicondutores.

Nessa trajetoria, ¢ valido salientar que o ensino de cién-
cias apresenta consequéncias que afetam a sociedade, pois o
mesmo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que resulta
em novos ou melhores produtos e servigos para atender as ne-
cessidades da sociedade, também podem promover desequili-
brios na natureza e na prdpria sociedade.

Na busca pelo desenvolvimento tecnoldgico, surge o dese-
quilibrio da natureza e na propria sociedade. Nesse contexto,
surge o interesse e a necessidade de inserir no ensino de Cién-
cias a educagdo ambiental com o objetivo de propiciar, aos
estudantes discussdes das implicagdes sociais do desenvolvi-
mento cientifico e promover debates para o reconhecimento
da ndo neutralidade da ciéncia (Krasilchik, 1987).

Diante das consequéncias causadas pelo desequilibrio am-
biental e da sociedade, é necessario repensar o ensino de cién-
cias por meio da reestruturagao do curriculo reelaborando os
conteudos e objetivos de aprendizagem, considerando a Base
Comum Nacional Curricular (BNCC) e Referencial Curricu-
lar do Parana (RCP), garantindo o desenvolvimento integral
do estudante, tornando-o sujeito ativo e participativo. Além
de possibilitar ao estudante compreender como a ciéncia e a

77



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)
tecnologia é produzida, demonstrar que, por meio dela, ob-
tém-se conhecimentos sobre os fendmenos naturais.

Nessa circunstancia, o ensino-aprendizagem de ciéncias
deve assegurar ao estudante situagdes em que possa levantar
hipdteses para aprender sobre os fendmenos fisicos e quimicos,
em relagdo aos seres vivos e as relacdes que se estabelecem en-
volvendo a natureza e a tecnologia (Corsino, 2007).

Fundamentos tedricos

Durante o ensino fundamental — anos iniciais, o ensino de Cién-
cias deve assumir o compromisso com o desenvolvimento cientifi-
co, com a finalidade de propiciar ao estudante compreender e inter-
pretar o mundo natural, social e tecnoldgico, além de transforma-lo
com base nas contribuicdes tedricas e processuais das ciéncias.

Nesse contexto, a Teoria Historico-Cultural é aporte ted-
rico que apresenta elementos direcionando a pratica peda-
gogica, por destacar o papel da aprendizagem conceitual no
desenvolvimento humano, além de apresentar principios que
norteiam possibilidades de atividades pedagogicas que permi-
tem ao estudante a aproximac¢ao gradual aos principais pro-
cessos, praticas e procedimentos da investigagédo cientifica.

A Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por Vigotski,
explica a aprendizagem e o desenvolvimento como fendmenos
humanos mediados semioticamente e afirma que a linguagem ¢é
um instrumento fundamental para construgdo do conhecimen-
to. Sendo assim, podemos dizer que o desenvolvimento humano
ocorre na interagao entre sujeito e natureza e no caso do ensino
de Ciéncias, entre conceito espontineo e conceitos cientificos.

Dessa forma, o processo investigativo é essencial no ensino
de Ciéncias e cabe ao docente planejar situagoes didaticas, que
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garanta ao estudante analisar de forma reflexiva seus conheci-
mentos e sua compreensdo acerca do mundo em que vive.

Neste sentido, é valido salientar que a afirmagéao de Vigot-
ski, Luria e Leontiev é imensamente reflexiva e propde ana-
lise da pratica pedagogica: “[...] uma correta organiza¢do da
aprendizagem da crian¢a conduz ao desenvolvimento mental”
(Vigotski; Luria; Leontiev, 1998, p. 115).

Portanto, ao longo do ensino fundamental - anos iniciais, o
ensino de Ciéncias deve ser organizado garantindo um curriculo
que propde atividades desafiadoras reconhecendo a diversidade
cultural que estimule o interesse e a curiosidade cientifica, além
de orientar o que ensinar, como ensinar e o que e quando avaliar.

Outro aspecto importante no ensino de Ciéncias é o letra-
mento cientifico que possibilita ao estudante a capacidade de
compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnolé-
gico que o cerca, bem como torna-lo capaz de transforma-lo
fundamentado nos conceitos cientificos.

Nestes termos, os conceitos cientificos assumem papel es-
sencial nas aprendizagens e na formag¢ao da consciéncia, sen-
do assim “[...] a tomada de consciéncia vem pela porta dos
conceitos cientificos” (Vigotski, 1993, p. 214).

Os conceitos espontaneos, quando mediados pelos concei-
tos cientificos, desenvolvem o pensamento abstrato, levando a
compreensao da realidade objetiva. Luria (1991) elabora essa
questdo em seu texto “Palavra e conceito”.

Diante dessa afirmagdo, a media¢do docente entre conceitos
espontaneos e conceitos cientificos deve ser orientada pela teoria
histoérico-cultural constituindo-se objeto central do ensino de
ciéncias promovendo a sistematiza¢ao dos conhecimentos.
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Implica¢des pedagdgicas

Considerando que o objetivo deste capitulo é discutir a pro-
posta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
de Ciéncias, suas implicagdes tedrico-metodoldgicas na pratica pe-
dagdgica, e assegurar ao estudante compreender as relagdes entre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, além de proporcionar ao estudante
um curriculo que promova situagdes de ensino com acesso a diversi-
dade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histdria.

Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ¢é o documento que define as aprendizagens essen-
ciais para o ensino de ciéncias na educagdo basica. Sendo
assim, sua finalidade é orientar a elaboracdo dos curriculos,
considerando a diversidade e as especificidades de cada con-
texto educacional, priorizando sua identidade assegurando ao
estudante os direitos de aprendizagem descritos na BNCC.

Essa reorganizac¢do do curriculo resulta em mudancas sig-
nificativas em rela¢do ao que ensinar, como ensinar e o que
avaliar. Nessas condigdes, o que ensinar em Ciéncias?

Durante a educag¢io basica — anos iniciais, o processo de en-
sino-aprendizagem de ciéncias deve assegurar ao estudante que
compreenda as relagdes entre seres humanos com o ambiente e
com a tecnologia e desse modo entenda os aspectos sobre a evolu-
¢do e os cuidados da vida humana, da biodiversidade e do planeta.

Para isso, a Base Nacional Comum Curricular e Referencial
Curricular do Parana preveem para o componente curricular de
Ciéncias uma organizagao que se constitui de Objetos de Conhe-
cimento e Objetivos de Aprendizagem e trés Unidades Temati-
cas, sendo elas: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolu¢ao e Terra”
e “Universo”. Essas Unidades Tematicas definem a organizagdo
dos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem.
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A Unidade Tematica “Matéria e Energia” leva em conside-
ragdo os estudos que envolvem as caracteristicas dos materiais
e suas transformagdes, bem como as fontes e tipos de energia
empregadas no contexto didrio (Parana, 2018, p. 307).

Nessa circunstancia, essa unidade tematica tem por finalida-
de propiciar aos estudantes reflexdes sobre as caracteristicas dos
materiais, identificando sua origem e utilizagdo de modo cons-
ciente, percebendo o uso desses materiais em diferentes ambien-
tes e épocas e sua relagdo com a sociedade e a tecnologia.

Ao ingressar na escola, os estudantes trazem experiéncias que
envolvem fendmenos, transformacdes e tecnologia, apresentando as
primeiras nogdes sobre os materiais, seus usos e suas propriedades,
bem como sobre suas interagdes com luz, som, calor, eletricidade
e umidade. Essas experiéncias devem ser consideradas como pon-
to de partida para o professor mediar conhecimento espontineo e
conhecimento cientifico, além de despertar no estudante a cons-
ciéncia do consumo consciente desenvolvendo habitos saudaveis e
sustentaveis, minimizando os riscos associados a integridade fisica
e a qualidade auditiva e visual. Outro aspecto a ser compreendido
pelos estudantes é a importancia da dgua para a agricultura, o clima,
a conservagdo do solo, a geragao de energia elétrica, a qualidade do
ar atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas (Brasil, 2017, p. 325).

Na Unidade Tematica “Vida e Evolu¢ao”, é priorizado o estudo
dos seres vivos com base nas experiéncias e saberes que os estudan-
tes trazem ao ingressarem na escola. O Referencial Curricular do
Parana define na Unidade Tematica “Vida e Evolu¢ao” o estudo dos
seres vivos, enfatizando suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fendmeno natural e social, além de identificar quais elementos
sao fundamentais para manutengio da vida (Parand, 2018, p. 307).

Em conformidade com o Referencial Comum Curricular do
Parana, a unidade tematica Terra e Universo contempla os estu-
dos sobre as caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros
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corpos celestes, suas dimensoes, composicao, localizagdes, mo-
vimentos e for¢as que atuam entre eles.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os estudantes de-
monstram maior interesse pelos objetos celestes, e isso ocorre em
fungao da propaganda efetivada pelos meios de comunicagéo en-
volvendo essa tematica, objetivando comercializar brinquedos,
desenhos animados e livros infantis (Brasil, 2017).

Diante disso, a escola assume a fun¢ao de estimular a curio-
sidade do estudante para os fendmenos naturais e desenvolver o
pensamento espacial a partir de experiéncias cotidianas. Nessa
abordagem, ¢é preciso sistematizar as observagdes possibilitan-
do ao estudante compreender os fendmenos e regularidades que
deram a humanidade, em diferentes culturas, maior autonomia
na regulacdo da agricultura, na conquista de novos espagos, na
construcao de calendarios etc. (Brasil, 2017, p. 328).

Ao longo da etapa de escolarizagdo dos anos iniciais, essas
trés unidades tematicas devem ser desenvolvidas de modo inte-
grado aos demais objetos de conhecimento dos diferentes com-
ponentes curriculares, para que o estudante possa desenvolver as
Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental definidas, sendo elas:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empre-
endimento humano, e o conhecimento cientifico como
provisdrio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas ex-
plicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos da investiga¢do cien-
tifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes
cientificas, tecnologicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
trugdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fe-
ndmenos e processos relativos ao mundo natural, so-
cial e tecnoldgico (incluindo o digital), como também
as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando
a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas
e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplica¢des e implicagdes politicas, socioam-
bientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para
propor alternativas aos desafios do mundo contempora-
neo, incluindo aqueles relativos a0 mundo do trabalho.
5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias
e informagoes confidveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a consciéncia socioam-
biental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-es-
tar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-
-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhe-
cimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.
8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Na-
tureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude
individual e coletiva, com base em principios éticos, de-
mocraticos, sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2017, p. 324)
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Outro aspecto importante a considerar é: como ensinar?
Para tanto, é preciso mediar os conhecimentos espontdneos
que os estudantes trazem ao iniciar sua vida escolar, pois ja
convivem com fendmenos, transformagoes e equipamentos tec-
nolégicos em seu dia a dia. Dessa forma, o professor deve con-
siderar suas vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre
o mundo natural e tecnologico ao elaborar as estratégias de en-
sino que resulte em sistematizagdo de conhecimento cientifico.

Para Sasseron e Duschl (2016), o ensino de Ciéncias deve
acontecer por meio de praticas pedagogicas que priorizem mo-
mentos de discussoes, permitindo a proposi¢ao, a comunicagdo,
a avaliacdo e a legitimac¢dao de ideias dos estudantes. E devem
promover momentos de interagdes discursivas pertinentes ao
componente curricular de Ciéncias, propiciando praticas epis-
témicas em que os estudantes possam monitorar o progresso,
planejar investigagdes, utilizar conceitos para planejar agoes,
considerar diferentes fontes e dados para concluir suas hipote-
ses e utilizar diferentes formas de registro, podendo ser orais
ou escritos: escrevendo defini¢des, descrevendo, explicando,
classificando, escrevendo narrativas, tabelas, graficos e figuras.

Nessa conjuntura, as situagdes de aprendizagem devem
garantir que os estudantes possam desenvolver postura inves-
tigativa, ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade
de observagdo, de raciocinio logico e de criagdo. Acrescente-se
ainda a formagdo de posturas mais colaborativas e busca de
sistematizagdo de suas primeiras explicacdes sobre o mundo
natural e tecnologico, e sobre seu corpo, sua satude e seu bem-
-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens
e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza.

Outra prioridade a ser considerada é a flexibilizagao de
tempos, espagos escolares, a diversidade de materiais/recursos
e o planejamento de atividades que mobilizem o raciocinio e as
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atitudes investigativas, para que o estudante tenha condigdo de
elaborar hipoteses e desenvolver as fungdes cognitivas.

Sendo assim, o professor deve garantir situagdes de apren-
dizagem em que os estudantes sejam capazes de compreender e
analisar o contexto vivenciado, propor problemas, levantar hipo-
teses, coletar dados, sistematizar o conhecimento por meio de re-
gistros, elaborar conclusdes e argumentos que contribuam para
qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental.

A reestrutura¢do do curriculo, conforme Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), propde reflexdes sobre o que
ensinar, como ensinar e por consequéncia o que é priorita-
rio avaliar. Tendo em vista esse contexto, a avaliacdo é uma
pratica pedagoégica intrinseca ao processo ensino aprendiza-
gem que revela como e o que o aluno aprendeu e desse modo
estabelece uma relagao entre o ato de ensinar e o de aprender,
além de possibilitar ao professor diagnosticar o que precisa
ser retomado ou alterado em sua estratégia de ensino.

Desta forma, a avaliagdo compde um processo continuo,
cumulativo e processual com carater diagnéstico e formativo
do percurso de aprendizagem do estudante e assume a fungao
de subsidiar o professor com elementos para repensar a pratica
pedagdgica na organizagdo das estratégias de ensino.

No ensino de Ciéncias, a avaliacdo deve ser realizada com base
nos objetos de conhecimento/conteudos e pautas avaliativas/obje-
tivos de aprendizagem. Para organizar esse instrumento, o pro-
fessor deve considerar atividades avaliativas escritas com questdes
subjetivas e objetivas, tais como a escrita de defini¢oes e descri-
¢oes, producao de narrativas, tabelas, graficos e figuras, produgoes
artisticas como desenhos, colagens, recortes, pinturas, atividades
avaliativas orais e relato ou ficha de avaliagdo a partir de obser-
vagao direta do professor. O professor registra em relato ou ficha,
contendo as pautas avaliativas, acompanhados ou nao de fotogra-
fia, a aprendizagem do aluno durante a execu¢ao da atividade.
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Na abordagem Histoérico-Cultural, o processo avaliativo
constitui uma pratica interativa, mediada, dinamica e prospec-
tiva que muito contribui com o processo de ensino aprendiza-
gem (Vigotski, 1994). Desse modo, é essencial avaliar o processo
de ensino e aprendizagem por meio de instrumentos que propi-
ciem o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores.

A partir dessa premissa, podemos concluir que o desen-
volvimento das fung¢des superiores esta relacionado as diver-
sidades de oportunidades de interagdes por meio da mediagao
durante o processo de ensino aprendizagem. Assim sendo, o
professor deve considerar os aspectos qualitativos como foco
no processo de avaliagao promovendo a formag¢ido humana.

Diante dos aspectos, discutidos com a implantagdo e imple-
mentagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no en-
sino de Ciéncias, é valido salientar a importancia do letramento
cientifico, que propicia ao estudante a capacidade de compreender
e interpretar o mundo natural, social e tecnoldgico, além ser capaz
de transforma-lo de acordo com os aportes teoricos cientificos.

Consideragdes finais

E fato que a implantacido e implementagio da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) no ensino de Ciéncias promo-
veu muitas implicagdes no curriculo em rela¢do ao que ensinar
em ciéncias, como ensinar e o que avaliar.

No entanto, essa proposta vem contribuindo para romper
com o ensino por memorizagdo e possibilitar ao estudante si-
tuacoes de ensino com acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria.

Outro aspecto relevante nesse contexto é propiciar ao professor
repensar sua pratica pedagdgica e subsidia-lo em seu planejamen-
to priorizando situagdes de aprendizagem, partindo de questdes
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que sejam desafiadoras e que contemplem a diversidade cultural,
estimulando o interesse e a curiosidade cientifica dos estudantes
possibilitando a eles definir problemas, levantar, analisar e repre-
sentar resultados, comunicar conclusdes e propor intervencoes.
Nessa logica, o ensino de Ciéncias da Natureza precisa asse-
gurar aos estudantes acesso progressivo aos processos, praticas
e procedimentos da investigagdo cientifica. E assim, propiciar
aos estudantes condi¢oes de fazer escolhas e intervengdes cons-
cientes com aporte nos fundamentos tedricos cientificos.
Partindo dos pressupostos discutidos neste capitulo o en-
sino de ciéncias deve estar comprometido com situa¢oes dida-
ticas desafiadoras que devem ser planejadas ao longo de toda
a educagdo basica, com a finalidade de propor aos estudantes
a compreensdo do mundo em que vivem.
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CAPITULO 5
O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS
INICIAIS E SUAS IMPLICACOES NA
PRATICA PEDAGOGICA COM ENFASE
NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Elaine Darli Baffilli Hirt
Introdugao

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar alguns as-
pectos histdricos, politicos e tedrico-metodoldgicos que balizam a
estruturagdo do componente curricular Geografia, sob a perspec-
tiva da Teoria Histérico-Cultural, a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas implicagdes na pratica pedagdgica nos
iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Umuarama.

Partimos do pressuposto de que a Geografia ¢ a ciéncia
que estuda a relagdo do homem com o meio em que esta si-
tuado. Por meio dessa relagio, surge o espago que vivemos,
o espago geografico, produto histérico e social formado pelo
conjunto dos elementos naturais e dos objetos humanos.

Embora se trate de uma ciéncia relativamente nova no Bra-
sil, tendo as primeiras ideias geograficas inseridas no curriculo
escolar no século XIX e tomando como referéncia o Imperial
Collegio Pedro II, fundado em 1837, até as primeiras décadas
do século XX predominavam nas escolas as concepg¢oes tradi-
cionais, com énfase na memorizacdo de fatos e informacdes e
foco na descrigdo do espaco, fortalecimento do nacionalismo
para consolida¢do do Estado Nacional brasileiro.

Ao longo da histéria e memoria da educagdo a Geografia,
como componente curricular da educa¢do bdsica, passou por
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significativas mudancas respaldadas nas politicas publicas vi-
gentes de cada periodo e por exigéncias da prépria ciéncia.

Nesse sentido, levantamos a seguinte problematica: Qual
a proposta da BNCC para o componente curricular Geografia
e as implicacdes tedrico-metodoldgicas na pratica pedagodgi-
ca? Quais aproximagdes ha entre os saberes prescritos para o
componente curricular e a teoria historico-cultural?

Este capitulo estd organizado levando em conta os seguintes
topicos: na primeira parte descrevemos os aspectos histdricos e po-
liticos do componente curricular de Geografia; na segunda parte, a
relagao do componente curricular e sua relagao com a Teoria Histo-
rico-Cultural; e, por fim, na tltima parte, as mudangas e rupturas
na area provocadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Assim, este texto apresenta a seguinte problematica: como
romper um ensino de Geografia baseado na memorizagao e des-
crigdo do espago geografico e desenvolver um ensino que instigue
o estudante a compreender o espago geografico em sua concre-
tude com metodologias que contribuam para o desenvolvimento
do raciocinio geografico e o do pensamento espacial.

Panorama historico

O conhecimento geografico teve inicio na antiguidade. Os
gregos foram os primeiros a fazer registros sistematicos de geo-
grafia. Estudavam a forma da Terra e tentavam tragar um mapa
que representasse o0 mundo, pois sua intensa atividade comer-
cial permitia explorar e conhecer diferentes povos e lugares. A
origem da palavra é grega, “geo”, que quer dizer terra e “grafia”,
escrita, descricao (Filizola; Kozel, 1996).

Com o desenvolvimento do mercantilismo os conheci-
mentos relacionados ao conhecimento geografico foram sen-
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do sistematizados devido aos interesses comerciais e o desejo
de expandir as navegagdes.

Ao longo do século XIX na Europa, houve um aumento da
sistematizagdo dos conhecimentos geograficos, favorecendo uma
conduta cientifica no estudo das questoes geograficas (Filizola;
Kozel, 1996).

Nesta perspectiva, os paises europeus que se destacavam nas
pesquisas e organizacao de expedicdes cientificas deram inicio
a pesquisas e catalogacdo das riquezas naturais e subsidiaram o
surgimento das escolas nacionais de pensamento geografico. No
entanto, Ratzel (1884-1904), conforme as Diretrizes Curriculares
da Educac¢ao Basica (2008), “é apontado como o fundador da Ge-
ografia sistematizada, institucionalizada e considerada cientifica”.

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (2008) des-
crevem que, para Ratzel e a escola alema, as condi¢des naturais
do meio em que vivia determinado povo influenciavam as con-
quistas cultas e tinham uma relagao direta com seu nivel de vida,
seu dominio técnico e sua forma de organizacgdo social. Para ele,
quanto mais culto um povo, maior o dominio sobre a natureza.

Neste sentido, “a geografia foi utilizada como justificati-
va para dominagao dos povos colonizados” (Filizola; Kozel,
1996, p. 13). Para Ratzel, a interagdo entre homem e natureza
consistia em afirmar que o ambiente tinha interferéncia dire-
ta no desenvolvimento de uma sociedade.

Outra linha de pesquisa do pensamento geografico teve
como principal representante Vidal de La Blache, da esco-
la francesa. Para este autor, Pereira (2012) explicita que foi
responsavel em produzir um novo discurso geografico, co-
locando o homem como um ser ativo que pode interferir e
modificar a natureza ao atuar sobre ela, mas que, no entanto,
também sofre a influéncia do meio nessa transformagao.

Assim, notamos que ambos os autores corroboram com a mes-
ma perspectiva em relagdo a0 homem sofrer influéncia do meio, po-
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rém, para La Blache, o homem na sua relagdo com a natureza pode
alcancar niveis de desenvolvimento econdmico, politico e social.

As ideias dos mestres alemaes chegaram também ao Brasil,
trazidas pelos gedgrafos franceses, mas acrescidas de criticas em-
basadas na escola criada por La Blache e seus discipulos (Pontus-
chka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 43).

A partir do século XIX, as ideias geograficas foram inseridas
no curriculo escolar brasileiro e apareciam de forma indireta nas
escolas de primeiras letras. Em 1837, tendo como referéncia o Co-
légio Pedro I, no Rio de Janeiro, a estrutura curricular se fez pre-
sente definida pelo art. 3° do decreto de 2 de dezembro de 1837,
que previa como um dos contetdos contemplados, os chamados
principios de Geografia. A partir da década de 1930, a Geogra-
fia no Brasil iniciou um processo de mudanga que se consolidou,
quando pesquisas foram desenvolvidas em busca de compreender
e descrever o territdrio brasileiro com o objetivo de servir aos in-
teresses politicos do Estado, na perspectiva do nacionalismo eco-
noémico (Brasil, 2008).

Nesse contexto, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 48)
destacam que

[...] a formagdo de uma Geografia com carater cientifico
efetivou-se a partir de 1930, ao serem criadas as primei-
ras faculdades de Filosofia, o Conselho Nacional de Ge-
ografia e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e a Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros.

Embora possamos observar que havia um movimento de
expansdo do ensino no pais, as mudangas ainda estavam ampa-
radas em interesses econOmicos e a criacdo de faculdades e insti-
tutos de pesquisas e estatisticas buscava fazer um levantamento
de dados e informagdes que correspondessem as perspectivas do
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nacionalismo econémico, como por exemplo, a explora¢do dos
recursos naturais do pais.
Uma

[...] forma de abordagem do conhecimento em Geogra-
fia perdurou até os anos de 1950-1960, caracterizando-se
por um ensino de compéndio e dos conteudos em si, sem
levar a compreensao do espaco. (Brasil, 2008, p. 42)

Essa concepgdo ndo se restringia ao ensino de Geografia, mas
demonstrava o contexto histérico na consolida¢cdo de um mode-
lo de estado nacional brasileiro. Nesse periodo, o ensino tinha
foco na descri¢ao do espago, na formagao e no fortalecimento do
nacionalismo patriético, denominado de tradicional, uma pers-
pectiva de ensino que permaneceu durante todo o século XX, até
o inicio dos anos de 1980. Durante esse periodo, ocorreu o golpe
militar de 1964, e educa¢ao como outros campos passou por ade-
quagdes seguindo os novos moldes vigentes.

O marco principal das adequagdes ficou conhecido como
acordo MEC/Usaid, que segundo as Diretrizes Curriculares da
Educagdo Basica (2008), implicou em reformas no ensino de
1° e 2° graus, pela Lei n° 5692/71. No 1° grau, os conteudos de
Geografia e Historia passaram a ser visto como disciplina de
Estudos Sociais e, com isso, os conteudos das disciplinas de
Geografia e Historia foram reunidos e empobrecidos.

Somente nas décadas finais do século XX, essa concep¢ao
de Geografia e suas repercussdes no curriculo escolar perderam
for¢as no cendrio educacional brasileiro. Alguns fatos histéricos
contribuiram para o movimento critico na area, como o Encontro
Nacional de Geografos Brasileiros, promovido pela Associagao
dos Geografos Brasileiros, que teve como principal tema a discus-
sao da Geografia Critica. Esse movimento era orientado por uma
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aproximacgdo entre a Geografia, o materialismo histdrico', como
teoria, e a dialética marxista com método “[...] para a abordagem
dos contetidos de ensino da Geografia” (Brasil, 2008, p. 46).

No estado do Parana, as mudangas relativas ao curriculo foram
promovidas pela Secretaria de Estado e Educagdo que divulgou, no
ano de 1990, o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana
e expressava a necessidade de repensar os fundamentos teéricos e
conteudos das disciplinas no ensino fundamental (Parana, 2008).

Ainda na década de 1990, a Geografia Critica no ensino
bésico passou por avangos e retrocessos em fungdo do contex-
to histérico. Quando ocorreram reformas politicas e econ6-
micas vinculadas ao pensamento neoliberal que atingiram a
educacdo. No contexto dessas reformas, havia a necessidade da
formacgao de um trabalhador adequado ao sistema capitalista,
e coube a escola formar estes trabalhadores (Parand, 2008).

Na busca desse novo perfil de trabalhador, organizagdes fi-
nanceiras internacionais, como o Banco Mundial, condiciona-
ram empréstimos aos paises, inclusive ao Brasil para a implanta-
¢do de politicas sociais e educacionais. A partir destas mudangas,
foi produzida e aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacio Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 e elaborado os Pardmetros
Curriculares Nacionais, aprovado em 1998 (Parana, 2008).

A partir do ano de 2003, foi iniciado o processo coletivo de
elaboragdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educa-
¢do Basica para a Rede Estadual de Ensino do Parana, publicada
oficialmente, no ano de 2008. Em 2010, houve a construcio do
documento Ensino Fundamental de Nove Anos, um conjunto de

1. O método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo movimen-
to do pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em
sociedade, isto ¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as
leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a
histdéria da humanidade (Pires, 1997).
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orientagdes pedagdgicas para os anos iniciais, reguladores das
redes publicas do sistema estadual de ensino (Parana, 2018).

Em 2015, o Ministério da Educa¢do institui uma Comissao
de Especialistas para a Elaborac¢do de Proposta da Base Nacional
Comum Curricular. Ao final do mesmo ano, houve uma mobili-
zagao das escolas de todo o Brasil para discussdo do documento
preliminar. Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da Edu-
cacdo. Neste documento, na etapa do ensino fundamental - anos
iniciais, o ensino de Geografia estd inserido na Area de Ciéncias
Humanas. A disciplina recebeu a nomenclatura de Componente
Curricular de Geografia e estd organizada em cinco Unidades Te-
maticas: “O sujeito e seu lugar no mundo”, “Conexdes e escalas”,
“Mundo do trabalho”, “Formas de representagdo e pensamento
espacial” e “Natureza, ambientes e qualidade de vida”, em cada
uma das unidades ha objetos de conhecimento e habilidades.

Seguindo a estrutura da BNCC, o Referencial Curricular do
Parana, disponibilizado em 2018 para consulta publica, estabele-
ceu os principios orientadores da educacgdo basica a serem con-
siderados na elaboragdo do curriculo pelas redes de ensino, bem
como trouxe para a realidade paranaense discussdes sobre os
principios basilares dos curriculos no estado do Parana. A organi-
zagdo deste documento se aproxima da BNCC, pois se utiliza das
mesmas unidades tematicas com algumas variagdes nos objetos
de conhecimento e nos objetivos de aprendizagem. Outro aspecto
desse documento sao os conhecimentos relacionados ao estado do
Parana que foram inseridos nos objetos de conhecimento e nos
objetivos de aprendizagem, com o intuito de mostrar ao estudan-
te que a produgdo do espaco paranaense esta ligada aos demais
conhecimentos curriculares trabalhados no ensino de Geografia.
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Fundamentos tedricos

O ensino de Geografia, como componente curricular da
educacgéo basica, desde sua inser¢éo no curriculo escolar brasi-
leiro no século XIX até os dias atuais, passou por significativas
mudangas respaldadas nas politicas publicas vigentes de cada
periodo e por exigéncias da prépria ciéncia.

Por muitos anos, a abordagem desse componente curricu-
lar caracterizou-se por ensino de compéndio e pela énfase na
memorizagao de fatos, dos elementos naturais e humanos do
espago geografico tratados de maneira fragmentada. O foco do
ensino de Geografia estava na descrigdo do espago, na formagao
e no fortalecimento do nacionalismo patridtico. Essa maneira
de ensinar ficou conhecida como Geografia Tradicional e per-
maneceu até o inicio dos anos de 1980 (Parana, 2008).

A escola primaria lidava com aqueles saberes que pos-
sibilitavam a formacdo de valores pétrios. [...] cabia a
Geografia desenvolver um trabalho pedagogico que as-
segurasse a reprodugdo de conceitos basicos dos elemen-
tos formadores da “paisagem natural”, como os rios e as
formas de relevo, além de atribuir os nomes geograficos
a esses elementos. [...] as aulas de geografia tratavam de
disseminar imagens e simbolos que refor¢assem a incul-
cag¢do do nacionalismo patriético. (Filizola, 2010, p. 100)

Havia uma preocupagéo da constru¢do de uma nagido com
o sentimento de pertencimento de um territério, no esfor¢o
de consolidar a ideia de uma patria unica, pois, ao final do
século XIX, a populagéo brasileira era ainda pequena compa-
rada a dimenséao do territério nacional e uma parte conside-
ravel era constituida por afrodescendentes, nag¢des indigenas
e imigrantes que nao se sentiam brasileiros, e ndo estavam de
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acordo com os mesmos ideais e valores da classe dominante.
Assim, a Geografia, como contetdo escolar, foi imprescindi-
vel na construcdo desse modelo de nacdo (Parana, 2010).

Nas décadas finais do século XX, ocorreu um movimento que
se contrapunha a concepgdo do ensino com enfoque tradicional
e criticava seus vinculos politicos e ideologicos. Neste contexto,
encontros organizados pela Associa¢ao de Gedgrafos Brasileiros
contribuiram para mudangas significativas nesta disciplina. Esse
movimento foi marcado pelo calor de discussdes tedricas sobre
o carater ideologico e foram incorporados elementos importan-
tes da dialética marxista na analise dos arranjos espaciais. Essa
nova forma de conceber o ensino ficou conhecido como Geogra-
fia Critica, uma possibilidade de organiza¢do do ensino em que:

As propostas de reformulagdo do ensino de Geografia
também tém em comum o fato de explicitarem as possibi-
lidades da Geografia e da pratica de ensino de cumprirem
papeis politicamente voltados aos interesses das classes
populares. Nesta perspectiva, os estudiosos alertam para
anecessidade de se considerar o saber e a realidade do alu-
no como referéncia para o estudo do espago geografico. O
ensino da Geografia, assim, ndo deve pautar pela descri-
¢do e enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles
visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das
vezes impostos @ memoria dos alunos, sem real interesse
por parte deles). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao
aluno a compreensio do espago geografico na sua concre-
tude, nas suas contradi¢des. (Cavalcanti, 1998, p. 20)

Sob esse olhar, a chamada Geografia Critica, em seus funda-
mentos tedrico-metodologicos, apresentou novas interpretagdes
aos conceitos e ao objeto de estudo dessa ciéncia, passou a prio-
rizar aspectos histdricos, e a andlise de processos econdmicos,
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sociais e politicos constitutivos do espago geografico, utilizan-
do, para isso, o método dialético (Parana, 2008).
Nesta perspectiva, a Teoria Histérico-cultural, a qual tem
como base o Materialismo Historico-Dialético, apresenta-se
como uma forma de abordagem significativa para o ensino:

[...] o principio fundamental da teoria histdrico-cul-
tural consiste na compreensao do desenvolvimento do
psiquismo humano, dos processos psicoldgicos, isto é,
da natureza social do funcionamento mental superior
do homem, bem como de suas origens sociais, sua his-
toricidade e sua cultura. De acordo com esse método, as
relagdes materiais que os homens estabelecem e 0 modo
como produzem seus meios de vida formam a base de
todas as suas relagdes. (Ossucci; Saito, 2010, p. 6)

O objeto de estudo da Geografia, pensado neste método, pro-
poe a analise do espaco geografico a partir de suas categorias: to-
talidade, contradicao, aparéncia e historicidade, ou seja, nenhum
fendmeno pode ser entendido isoladamente. Para que haja a com-
preensao da produgdo espacial é necessario ver além dos aspectos
visiveis e compreender como determinantes politicos, culturais e
econdmicos se constituem nas relacdes entre o homem e o meio e
produzem transformagoes espaciais (Parana, 2008).

As problematicas como: qual ¢ o lugar da Geografia nos anos
iniciais? Como aprender a pensar o espago? Apareceram para auxi-
liar a aplicagdo da Geografia no contexto escolar e levar o estudante
a “[...] ler o espago ao seu redor e compreender que as paisagens
vistas sdo resultadas da acdo dos homens, na busca da sua sobrevi-
véncia e da satisfacdo das suas necessidades” (Callai, 2005, p. 228).

Considerando que a agdo de aprender a pensar o espaco deve
ser superada pela ldgica de que a crianga aprende por niveis hierar-
quizados, ou seja, por niveis espaciais que vao se ampliando suces-
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sivamente, os espagos ndo podem ser fragmentados e nem conside-
rados isoladamente, pois a dindmica do mundo é dada por outros
fatores. E o desafio é compreender o “eu” no mundo, considerando
a sua complexidade atual (Callai, 2005, p. 230).

Deste modo, o espago é socialmente construido pelo traba-
lho e pelas formas de vida dos homens e, também, na concep¢ao
de que a aprendizagem é social e acontece na interlocuc¢ao dos
sujeitos (Callai, 2005).

Para Vigotski, as func¢des psicoldgicas superiores tém
um suporte bioldgico, mas sdo produto da atividade
cerebral, que se caracteriza por possuir uma origem
social; ou seja, resultam das relagdes sociais estabe-
lecidas entre os homens e o mundo exterior, na dina-
mica do processo historico, e sio mediadas por um
sistema simbolico. (Ossucci; Saito, 2010, p. 7)

Nesse sentido a crianga deve ser percebida como agente que
participa desse espago, partindo do “eu”, seus espagos de vivén-
cia, aprendendo a ler o mundo fazendo ligagoes do seu lugar de
vivéncia com outros espagos geograficos, estabelecendo diferen-
cas e semelhancas nesses espacos e assim relacionando o nivel
local com o nivel global. Essas agdes possibilitam o raciocinio
geografico, que ¢ uma maneira de exercitar o pensamento espa-
cial para compreender aspectos fundamentais da realidade.

As concepgdes do professor sobre a educagdo podem fazer
a diferenca na interlocugdo desses saberes. Reggo, Suertegaray e
Heidrich (2000, p. 8) consideram que

[...] o conhecimento geografico produzido na escola
pode ser o explicitamento do didlogo entre a interiori-
dade dos individuos e a exterioridade das condi¢des do
espago geografico que os condiciona.
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Contudo, para que haja essa interlocu¢ao na construgao do
aprendizado, Vygotsky (2007, p. 57-58) esclarece que:

Todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga apare-
cem duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no
nivel individual, primeiro entre pessoas (interpsicoldgi-
o), e, depois no interior da crianca (intrapsicoldgico).
Isso se aplica igualmente para a atengdo voluntaria, para
a memoria légica e para a formagédo de conceitos. Todas
as fungdes superiores originam-se das relagdes reais en-
tre os individuos e humanos.

Assim, percebemos a importancia do papel do professor na in-
terlocugao dos saberes, trabalhando conceitos basilares da geografia
como lugar, paisagem, territério, regido e o espago geografico, mas
que ndo sao concebidos por defini¢do, mas sim fazendo relagdo com
o espago vivido da crianga com outras sociedades e grupos sociais.

Cavalcanti (2005), apoiando-se em Vygotsky, destaca a im-
portancia de ligar o ensino de conceitos cientificos ao cotidiano
do aluno. A autora expressa essa afirmagdo nos seguintes termos:

E no encontro/confronto da geografia cotidiana, da di-
mensio do espago vivido pelos alunos, com a dimensio
da geografia cientifica, do espago concebido por essa
ciéncia, que pressupde a formacdo de certos conceitos
cientificos, que se tem a possibilidade de reelaboragio e
maior compreensao do vivido, pela internaliza¢do cons-
ciente do concebido. (Cavalcanti, 2005, p. 201)

Neste movimento, a crian¢a vai formando seu proprio co-
nhecimento estabelecendo conexdes entre seu espaco vivido com
outros espagos. O professor gradualmente afina esse olhar sobre
o0 espago, na medida em que apresenta os elementos presentes nos
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lugares, nas paisagens e assim, ampliando e interiorizando esse
conhecimento construido socialmente numa dinamica dialética.

Considerando que a geografia é uma ciéncia humana, mas
que ao estudar a sociedade, busca compreender sua dimensao
espacial, assim ao ensinar conceitos e escolher temas e con-
teudos para compor propostas curriculares de Geografia deve
se levar em consideracdo o desenvolvimento do raciocinio
geografico exercitando o pensamento espacial.

Filizola (2010) aponta conteudos basicos para os anos ini-
ciais do ensino fundamental associados aos conceitos basila-
res deste componente curricular. De acordo com o autor, para
assegurar um carater mais geografico aos contetidos concei-
tos como lugar, paisagem, espago e territério devem ser utili-
zados, pois sdo centrais na ciéncia geografica.

Nesse sentido, para que haja aquisi¢cdo de conceitos cientifi-
cos pelas criangas, Callai (2018, p. 11) afirma que

[...] como base para interpretagdo da educagdo geografi-
ca e formacdo para a cidadania, considera-se o trabalho
escolar na construgio de conceitos, como aspecto essen-

cial no desenvolvimento da aprendizagem.

E Vygotsky (1982, p. 214) explicita que “A tomada de cons-
ciéncia vem pela porta dos conceitos cientificos”.

Ao abordar o objeto de estudo da geografia e seus conceitos
basilares, percebemos que eles no se explicam por si s6. E neces-
sario ancorar em um suporte tedrico, nos seus conceitos referen-
ciais, nos conteudos de ensino e em abordagens metodologicas
que considerem o espago produzido e apropriado pela sociedade.

Ao estudar o conceito de lugar deve considerar o espago vivi-
do, os lagos afetivos e identitarios que unem as pessoas aos seus
espagos de vivéncia. O lugar também se encontra no mundo e,
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ligado a ele, uma série de aspectos economicos, politicos e cultu-
rais. Santos (2000, p. 112) descreve:

Os lugares, sdo, pois, 0 mundo que eles reproduzem de
modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singu-
lares, mas também sdo globais, manifesta¢des da totali-
dade-mundo, da qual sdo formas particulares.

E relacionado ao conceito de lugar esta o de paisagem. Con-
templar, descrever e analisar sdo exemplos de operagdes mentais
envolvidas em seu estudo. Callai (2005, p. 238) descreve

0 que a paisagem mostra é o resultado do que aconteceu
ali. A materializacdo do ocorrido transforma em visivel,
perceptivel o acontecido. A dinamicidade das relagdes
sociais e das relagbes do Homem com a Natureza [...].

Sforni (2010, p. 102) defende que os conceitos cientificos sdo
formados com a aprendizagem sistematizada e como parte de
um sistema organizado de conhecimentos que, normalmente,
sao apreendidos na escola. Cabe ao professor organizar esses
conhecimentos estabelecendo a conexao entre eles utilizando-se
dos campos como percepgdo, atengdao, memoria e o raciocinio,
no caso da Geografia, o raciocinio geografico que se amplia com
a compreensao do conhecimento cientifico. Neste sentido, a Teo-
ria Histdrico-Cultural tem muito a contribuir para o ensino de
Geografia, pois, segundo Libaneo (2009,p. 117) “[...] para a lei-
tura de mundo a chave é a internalizacio da ideia da construcao
social do espago que somente se realiza com o dominio do con-
ceito tedrico”.
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Implica¢des pedagdgicas

A Geografia, como componente curricular da educagio
bésica, passou por significativas mudancgas ao longo da histo-
ria, respaldadas nas politicas publicas vigentes de cada perio-
do e por exigéncias da prépria ciéncia.

No atual contexto histérico em que vivemos, o compo-
nente curricular de Geografia tem o desafio de romper com
um ensino baseado na memoriza¢do e descrigdo do espago
geografico e desenvolver um ensino que instigue o estudante
a compreender o espago geografico em sua concretude com
metodologias que contribuam para o desenvolvimento do ra-
ciocinio geografico e o do pensamento espacial.

Para cumprir com esse proposito adequando, as mudan-
¢as e rupturas tomemos como documento norteador a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas implica¢des pe-
dagodgicas no ensino de Geografia.

Ao longo do desenvolvimento da ciéncia geografica no Bra-
sil, consolidou-se o espago geografico como seu objeto de estu-
do, associando com questdes econdmicas, politicas, culturais e
socioambientais presentes na realidade socioespacial. Embora
0 espago seja o conceito mais amplo e complexo da Geogra-
fia, é necessario que os alunos dominem outros conceitos mais
operacionais e que expressam aspectos diferentes do espago
geografico: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem.

O estudo do Componente Curricular de Geografia oportunizaa
compreensdo do mundo onde vivemos tratando das agdes humanas
construidas nas diferentes sociedades existentes nas diversas regides
do planeta. Concomitantemente, o ensino da Geografia, contribui
para formacdo do conceito de identidade, no entendimento da pai-
sagem, pois ao percebé-la, observam-se também os individuos, suas
relagdes com estes lugares vividos, seus costumes e a consciéncia de
que eles sdo sujeitos da historia e diferentes uns dos outros.
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Para fazer a leitura do mundo e compreender o espago geo-
grafico, por meio das aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser instigados a desenvolver o pensamento espacial
estimulando o raciocinio geografico. E de acordo com Duarte
(2016, p. 119):

O pensamento espacial é onipresente em nosso cotidia-
no. Quando caminhamos em uma rua movimentada
utilizamos o pensamento espacial para ndo esbarrarmos
nas outras pessoas. Também usamos essa modalidade da
cognicdo para definir a melhor rota para nos deslocar-
mos entre dois pontos de uma cidade, para distinguir a
forma daletra “A” e daletra “H”, para reconhecer os sim-
bolos utilizados nas placas de transito, para organizar os
moveis de um cdmodo, para praticar um desporto [...].

Assim, considerando a afirmagao do autor para compreender
aspectos fundamentais da realidade, o pensamento espacial neces-
sita ser exercitado por meio do raciocinio geografico que dispoe
dos seguintes principios: analogia, um fendmeno geografico sem-
pre é comparavel a outros. A identificagdo das semelhancas entre
fendmenos geograficos é o inicio da compreensao da unidade ter-
restre; conexdo, um fendmeno geografico nunca acontece isolada-
mente, mas sempre em interagdo com outros fendmenos préoximos
ou distantes; diferenciagdo é a variacdo dos fendmenos de interesse
da geografia pela superficie terrestre, resultando na diferenca entre
as areas; distribui¢do, exprime como os objetos se repartem pelo
espaco; extensdo, espaco finito e continuo delimitado pela ocor-
réncia do fendmeno geografico; localizagdo, posi¢ao particular de
um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relagdes espaciais topologicas ou por intera-
¢oOes espaciais); ordem, ou arranjo espacial ¢ o principio geogréfico
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de maior complexidade. Refere-se a0 modo de estruturagio do es-
pago de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

O raciocinio geografico como forma de exercitar o pensa-
mento espacial precisa ir além das aparéncias, pois por tras de
toda paisagem, temos sempre uma dindmica particular, que a de-
termina, que a constroi, que a mantém com determinada aparén-
cia. Por isso, é preciso superar a aprendizagem com base apenas
na descri¢do de informagdes e fatos do dia a dia, cujo significado
restringe-se apenas ao contexto imediato da vida dos sujeitos.

Para cumprir este desafio, o componente curricular Geo-
grafia foi dividido em cinco Unidades Tematicas comuns ao
longo do ensino fundamental, em uma progressao: “O sujeito
e seu lugar no mundo”, “Conexdes e escalas”, “Mundo do tra-
balho”, “Formas de representacdo e pensamento espacial” e
“Natureza, ambientes e qualidade de vida”.

Na Unidade Tematica “O sujeito e seu lugar no mundo”, o foco
principal se da nas nogoes de identidade e pertencimento territo-
rial construida a partir do espago de vivéncia. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p. 360):

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, busca-se ampliar
as experiéncias com o espago e o tempo vivenciadas pe-
las criangas em jogos e brincadeiras na Educagio Infantil,
por meio do aprofundamento de seu conhecimento sobre
si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se os con-
textos mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as
criangas percebam e compreendam a dinamica de suas
relagbes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a
sua comunidade e respeitando os diferentes contextos
socioculturais. Ao tratar do conceito de espago, estimula-
-se 0 desenvolvimento das relagdes espaciais topologicas,
projetivas e euclidianas, além do raciocinio geografico, im-
portantes para o processo de alfabetizagdo cartografica e a
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aprendizagem com as varias linguagens (formas de repre-
senta¢do e pensamento espacial). Além disso, pretende-se
possibilitar que os estudantes construam sua identidade
relacionando-se com o outro (sentido de alteridade); valo-
rizem as suas memorias e marcas do passado vivenciadas
em diferentes lugares; e, 8 medida que se alfabetizam, am-
pliem a sua compreensao do mundo.

Em Conexdes e escalas, a consideracio esta na articulacio
de diferentes escalas de analise, possibilitando aos educandos
a compreensao das relagdes entre fatos nos niveis local, regio-
nal e global. Conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017, p. 360-361):

no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos preci-
sam compreender as interagdes multiescalares exis-
tentes entre sua vida familiar, seus grupos e espagos de
convivéncia e as interagdes espaciais mais complexas.
A conexdo é um principio da Geografia que estimula
a compreensdo do que ocorre entre os componentes da
sociedade e do meio fisico natural. Ela também analisa
0 que ocorre entre quaisquer elementos que constituem
um conjunto na superficie terrestre e que explicam um
lugar na sua totalidade. Conexdes e escalas explicam os
arranjos das paisagens, a localizagdo e a distribuicéo de
diferentes fendmenos e objetos técnicos, por exemplo.
Dessa maneira, desde o Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, as criancas compreendem e estabelecem as
interacoes entre sociedade e meio fisico natural. No
decorrer desse processo, os alunos devem aprender a
considerar as escalas de tempo e as periodizagoes his-
téricas, importantes para a compreensio da produgido
do espago geografico em diferentes sociedades e épocas.
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Na Unidade Tematica “Mundo do trabalho”, os anos iniciais
do ensino fundamental desenvolve-se de acordo com a BNCC
(Brasil, 2017, p. 360-361):

0s processos e as técnicas construtivas e o uso de diferen-
tes materiais produzidos pelas sociedades em diversos
tempos. Sdo igualmente abordadas as caracteristicas das
inimeras atividades e suas fungdes socioecondmicas nos
setores da economia e 0s processos produtivos agroin-
dustriais, expressos em distintas cadeias produtivas.

No que se refere as “Formas de representa¢ao e pensamento es-
pacial”, além da ampliagao gradativa da concepg¢ao do que sao ma-
pas e distintas formas de representagdes graficas (cartas e croquis),
englobam-se aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os
alunos tenham dominio da leitura e elabora¢do de ma-
pas e graficos, iniciando-se na alfabetizagdo cartografi-
ca. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais, graficos, entre outras alternativas,
sdo frequentemente utilizados no componente curricu-
lar. Quanto mais diversificado for o trabalho com lin-
guagens, maior o repertério construido pelos alunos,
ampliando a produgio de sentidos na leitura de mundo.
Compreender as particularidades de cada linguagem, em
suas potencialidades e em suas limita¢des, conduz ao re-
conhecimento dos produtos dessas linguagens ndo como
verdades, mas como possibilidades. No Ensino Funda-
mental — Anos Iniciais, os alunos comegam, por meio do
exercicio da localizagdo geografica, a desenvolver o pen-
samento espacial, que gradativamente passa a envolver
outros principios metodolégicos do raciocinio geografi-
co, como os de localizagéo, extensdo, correlagdo, diferen-
ciagdo e analogia espacial. (Brasil, 2017, p. 361-362)
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Por fim, na Unidade Tematica “Natureza, ambientes e quali-
dade de vida”, articula-se a Geografia fisica e a Geografia huma-
na, com destaque para a discussao dos processos fisico-naturais
do planeta Terra.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, destacam-se
as nog¢oes relativas a percep¢do do meio fisico natural e
de seus recursos. Com isso, os alunos podem reconhecer
de que forma as diferentes comunidades transformam a
natureza, tanto em relagdo as inimeras possibilidades de
uso ao transforma-la em recursos quanto aos impactos

socioambientais delas provenientes. (Brasil, 2017, p. 362)

Mas afinal, o que a BNCC mudara nas praticas pedagogicas
de geografia do 1° a0 5° ano?

De inicio, consideremos que a BNCC néo ¢ um curriculo, mas
apenas diretrizes para a elaboragdo dos curriculos pelas escolas.
Contudo, fazendo uma analise do documento, podemos observar
que o texto especifica os contetidos e objetivos do ensino. Os con-
teddos minimos estao definidos no documento. Na pratica, a BNCC
define as competéncias, as habilidades e os objetos do conhecimento
sequenciados, indicando o ano em que devem ser trabalhados.

Em todas as Unidades Tematicas, ressaltam-se aspectos rela-
cionados ao exercicio da cidadania e a pratica de conhecimentos
da Geografia diante das situagdes e problemas da vida cotidiana,
como por exemplo: estabelecer regras de convivéncia na escola
e na comunidade; discutir propostas de ampliagdo de espagos
publicos e propor agdes de interven¢ao na realidade. Nos anos
iniciais do ensino fundamental, as criangas devem ser instiga-
das a reconhecer e comparar as realidades de diversos lugares de
vivéncia, bem como suas semelhancas e diferencas socioespa-
ciais, identificar a presenca ou auséncia de dispositivos publicos
tais como: transporte, seguranca, saude e educagao.
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Outro aspecto aparente no documento para os anos iniciais
¢ a preocupagdo com a abordagem das diferengas étnico-raciais
e a diversidade étnico-cultural. Também, ha o enfoque em rela-
¢a0 aos problemas ambientais, as formas e usos da natureza e a
qualidade ambiental. Quanto mais um cidadao conhece os ele-
mentos fisico-naturais e sua apropriagao e produgao, mais pode
ser protagonista autdbnomo de melhores condi¢oes de vida. Ao
compreender o contexto da natureza vivida e apropriada pelos
processos socioecondmicos e culturais, o conhecimento cien-
tifico permite observar esses processos e construir criticidade
nos alunos que serao utilizadas fora da escola.

O trabalho com a cartografia, ou alfabetizagao cartografica,
também esta presente em todos os anos do ensino fundamental,
e o pensamento espacial é destacado no documento estimulando
o raciocinio geografico.

Ao tratar do conceito de espago, estimula-se o desenvol-
vimento das relagdes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes
para o processo de alfabetizagdo cartografica e a apren-
dizagem com as varias linguagens (formas de represen-
tacdo e pensamento espacial). (Brasil, 2017, p. 371)

Os critérios de organizagao das habilidades na BNCC, consi-
derando a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos quais se
relacionam e do agrupamento desses objetos em Unidades Tema-
ticas, expressam um arranjo possivel e ndo devem ser tomados
como modelo obrigatério para composi¢ao do curriculo.

Consideragoes finais

Neste capitulo procurou-se apresentar o contexto histdrico

do ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Outro aspecto abordado foi a fundamentagéo tedrica baseada na
Teoria Histdrico-Cultural e sua relagao com o ensino de geogra-
fia. Para completar, destacamos as implicagoes pedagogicas deste
componente na elaboragao do curriculo.

Vimos que, a principio, o ensino da geografia no Brasil tinha pa-
pel de compreender e descrever o territério brasileiro com o objetivo
de servir aos interesses politicos do Estado, na perspectiva do nacio-
nalismo econémico. O componente curricular desde sua inserc¢ao
no curriculo escolar brasileiro no século XIX até os dias atuais pas-
sou por significativas mudangas respaldadas nas politicas publicas
vigentes de cada periodo e por exigéncias da propria ciéncia.

Ressaltamos neste capitulo alguns aspectos da Teoria Historico-
-Cultural que implicam diretamente no como ensinar a geografia,
considerando que a escola tem papel fundamental na construgao
de conceitos, um aspecto essencial no desenvolvimento da apren-
dizagem. Assim, fica evidente que no processo de internalizagao de
conceitos cientificos basicos da geografia a escola influencia direta-
mente no desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos.

Por fim, destacamos a proposta da BNCC para o componen-
te curricular Geografia e suas implica¢des tedrico-metodoldgicas
na pratica pedagogica na elaboragéo do curriculo da rede muni-
cipal de ensino.
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CAPITULO 6
COMPONENTE CURRICULAR ARTE E
A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Andréa Pinesso da Silva
Introdugao

A Arte enquanto componente curricular tem seu trabalho as-
segurado nas diferentes etapas da educagao basica, pelo disposto na
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as Dire-
trizes e Bases da Educacéo Nacional, no tocante ao ensino da Arte,
sofrendo alteragdo pela Lei n° 12.287, de 13 de julho de 2010, em seu
art. 1°no § 2° do art. 26, passando a vigorar com a seguinte redagao:

O ensino da arte, especialmente em suas expressoes re-
gionais, constituira componente curricular obrigatério
nos diversos niveis da educagio basica, de forma a pro-
mover o desenvolvimento cultural dos alunos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o Componente Curricular Arte integra a area de Linguagens, jun-
tamente aos componentes Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Educagéo Fisica, abrangendo quatro Unidades Tematicas: “Artes

» o« » <

Visuais”, “Musica”, “Danca” e “Teatro”. Cada uma dessas unida-
des tematicas possui objetos de conhecimento e objetivos que exi-
gem abordagens especificas e sistematicas trabalhadas a partir da
reflexdo sensivel, imaginativa e critica dos sujeitos (Brasil, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular enfatiza que:

Ao oportunizar ao estudante o contato com as manifes-
tagdes artisticas diversas, de diferentes tempos e locais,
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possibilitamos uma experiéncia estética, que é um olhar
mais profundo, subjetivo, carregado de significado dian-
te de uma imagem, um objeto, uma cena, uma musica,
uma danca, um filme, a vida, a ele mesmo e ao outro.
Com isso, o respeito a estas manifestagdes artisticas cul-
turais e ao patrimonio cultural da humanidade torna-se
possivel, pois, durante esta apropriacdo de conhecimen-
to e fruigdo, o respeito a diversidade de saberes, identida-

des e culturas se evidenciam. (Parana, 2018)

Este capitulo apresenta um material que considera a Arte na
escola como contetido e ndo apenas como uma atividade espon-
taneista ou de desenvolvimento da psicomotricidade, propondo
uma relagdo entre os elementos formais de cada area, a composi-
¢do e os movimentos e periodos historicos (Subtil, 2010).

Neste sentido, como podemos propor um trabalho com
o Componente Curricular Arte de forma a oportunizar as
criancas possibilidades diversas de desenvolvimento da ex-
pressdo criativa e apropriacao da cultura infantil e de mani-
festagdes artisticas de diferentes povos e tempos?

O objetivo deste capitulo é responder a essa pergunta refle-
tindo a luz da proposta da Base Nacional Comum Curricular e
suas implicagdes na pratica pedagogica.

Panorama historico

Nas primeiras décadas do século XX, os curriculos escolares
apresentavam a Arte como trabalhos manuais, desenho decorati-
vo, desenho geométrico, desenho natural e desenho pedagdgico
que era utilizado nos Cursos Normais para ilustrar aulas. As ati-
vidades de teatro e danga aconteciam nas festividades escolares,
nas celebragdes de datas comemorativas e o teatro tinha apenas a
finalidade de apresenta¢ao (Subtil, 2010).
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Nesse periodo, o ensino a Arte pautava-se na reprodugdo de
modelos tendo o professor como figura central do processo de en-
sino aprendizagem e exercendo a fungao de “transmitir” aos alunos
o0s cddigos e conceitos ligados aos padroes estéticos (Brasil, 2001).
No contexto da ideologia nacionalista, que difundia ideias
de coletividade e civismo, ao final da década de 1920 e inicio da
década de 1930, as escolas brasileiras incorporavam em suas pra-
ticas de musica o canto orfednico, um projeto criado pelo com-
positor Villa-Lobos.

No que se refere ao ensino da musica, iniciou-se, entdo, um
amplo movimento, apoiado pelo Governo, de Canto Or-
fednico nas escolas regulares do Brasil. Essa modalidade
de canto, [...], é definida como canto em grupo, mas com
caracteristicas diferentes do canto coral, que esta ligado a
formacéo profissional do musico [...]. O canto orfednico,
por sua vez, utilizava cantores amadores em conjuntos,
ndo exigia/exige conhecimentos vocais apurados ou clas-
sificagdo de vozes e tinha por finalidade a alfabetizagdo
musical nas escolas regulares. (Dia; Lara, 2012, p. 912)

A partir da segunda metade do século XX, o ensino da Arte
passou a valorizar a livre expressdo e as atividades eram centra-
das na imaginagdo e espontaneidade da crianga. Nesta pratica
espontaneista, foi dada a énfase no aluno como sujeito central
do processo de ensino, transferindo a ele a liberdade para criar e
se expressar sem a intervengdo do professor, o que caracterizou
um ensino descomprometido com o saber artistico (Brasil, 2001).

Durante o processo de aprofundamento da ditadura mi-
litar a partir do final de 1960, articulou-se a tendéncia tecni-
cista na educagdo brasileira e estabeleceu-se a obrigatoriedade
da Educacao Artistica nas escolas propondo um trabalho com
musica, teatro e artes visuais (Subtil, 2010).
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Nas décadas de 60 e 70, ocorreu uma tentativa de aproxima-
¢do entre as manifestagoes artisticas que ocorriam fora do espago
escolar e o que se ensinava dentro dele, e entdo, as escolas passa-
ram a mobilizar os estudantes para a realizacao de festivais de
cangdo e novas experiéncias teatrais. Contudo, este lugar da arte
ainda desconhecia o poder da imagem, do som, do movimento e
da percepcéo estética como fontes de conhecimento (PCNs, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971 in-
cluiu a Arte no curriculo escolar com o titulo de “Educacio Artis-
tica”, considerada como uma atividade educativa e ndo como uma
disciplina. A introdu¢ao da Educagdo Artistica no curriculo foi
considerada um avanco por ditar um pensamento inovador, porém
foi contraditoria, pois muitos professores nao estavam habilitados
nem preparados para o trabalho polivalente das atividades de artes
visuais, educacdo musical e artes cénicas (PCNs, 2001).

Sob os fundamentos da Psicologia Genética de Piaget, a area da
Educagao Artistica foi integrada ao campo de conhecimento “Co-
municag¢do e Expressdo” e proposta como atividade de 1* a 42 série,
o que reduziu a arte como campo de conhecimento na formagao es-
tética dos estudantes, centrando-se no treinamento de habilidades
e aptidoes, com o auxilio dos livros didaticos (Subtil, 2010).

No inicio da década de 80, sob a influéncia das concepgdes
propostas pela Pedagogia Historico Critica, houve uma abertura
para debates criticos sobre a fun¢ao da educagdo bem como uma
discussdo sobre o ensino da Arte, a histérica marginal dessa area
na escola e as praticas vigentes adotadas. Apds debates e semi-
narios com diferentes segmentos da sociedade e instancias cole-
giadas, foram elaboradas as versoes preliminares do Curriculo
Basico para o estado do Parana. Apenas no ano de 1990, foi ofi-
cializada a versao final do Curriculo Basico para a Escola Publica
do Estado do Parana, onde a disciplina de Educagdo Artistica
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se apresentava contemplando metodologia e contetido de Teatro,
Mtsica e Artes Plasticas de pré a 82 série (Subtil, 2010).

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Pa-
rana concebe a Arte como trabalho e pratica humano-social e
propoe trés eixos metodoldgicos: humanizagao dos objetos e dos
sentidos, familiariza¢do cultural onde valoriza-se o apreciar, ver
ouvir e conhecer e o trabalho artistico que prioriza o fazer ar-
tistico. Neste mesmo periodo, o movimento pela arte-educagao
colocou em cena a Metodologia Triangular com trés eixos: His-
tdoria da Arte (contextualizagdo), Leitura de obras de arte e Fazer
Artistico que influenciaram nas orientagdes metodoldgicas dos
Parametros Nacionais Curriculares (PCNs, 2007) (Subtil, 2010).

Ao final da década de 90, as novas tendéncias curriculares
em Arte, reivindicaram a alteragio da identificacdo da area de
Educagao Artistica para “Arte”, incluindo conteudos e objeti-
vos proprios em sua estrutura curricular, sendo assim reco-
nhecida como um campo de conhecimento equivalente ao de
qualquer outra area (PCNs, 2001).

No ano de 1997, foi lancado os Pardmetros Nacionais Cur-
riculares Nacionais para a disciplina de Arte (PCNs - Arte),
com o acréscimo da linguagem da danga, além do teatro, da
musica e das artes visuais, porém sem definir conteudos e me-
todologias para o ensino (Subtil, 2010).

No ano de 2008, foram lancadas as Diretrizes Curricula-
res de Arte do Estado do Parand, que apresenta e compreen-
de a Arte como conhecimento e instrumento de emancipagao
das classes sociais (Subtil, 2010).

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, a Arte torna-se obri-
gatdria na educacdo basica, conforme apresenta o art. 26, inciso
I1. No ano de 2010, a Lei n° 12.287 alterou a redagao do artigo que
passou a vigorar com a seguinte redagao:
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O ensino da arte, especialmente em suas expressoes re-
gionais, constituird componente curricular obrigatério
nos diversos niveis da educagao basica, de forma a pro-

mover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Nos tempos atuais, o ensino da Arte tem como uma das refe-
réncias para a elaboragao do seu curriculo a Base Nacional Cur-
ricular e o Referencial Curricular do Parana.

No ano de 2015, o Ministério da Educacéo institui uma Comis-
sdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacio-
nal Comum Curricular. Ao final do mesmo ano, houve uma mobi-
lizagdo das escolas de todo o Brasil para discussdo do documento
preliminar. Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da Educagao.

O Referencial Curricular do Parana, disponibilizado em 2018
para consulta publica, estabeleceu os principios orientadores da
educagdo basica a serem considerados na elabora¢io do curriculo
pelas redes de ensino. A organizagdo desse referencial se aproxi-
ma do contetido da BNCC, apresentando no Componente Cur-
ricular Arte as mesmas unidades tematicas e algumas variagoes
nos objetos de conhecimento e nos objetivos de aprendizagem.

Fundamentos tedricos

O ensino de Arte, no Brasil, passou por varias transforma-
¢oes durante a sua trajetoria histdrica. Nesse percurso, as mu-
dangas foram seguindo as tendéncias da época vivida. Entre as
tendéncias Pré-Modernista, Modernista e Pos-Modernista, des-
crevemos a concep¢do de ensino de Arte como técnica, no pré-
-modernismo; como expressio e, também, como atividade, no
modernismo, e, finalmente, a concepg¢ao do ensino de Arte como
conhecimento na pés-modernidade (Soares, 2016).
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A concepgdo de ensino de arte como conhecimento, defende
a ideia da arte na educa¢do, com énfase no processo mental en-
volvido na criagdo, denominada por Eisner (2008) como o essen-
cialismo no ensino de arte. A corrente essencialista acredita ser a
arte importante por si mesma e ndo como um instrumento para
fins de outra natureza.

Compreender a arte como uma area de conhecimento, como
uma construgdo social, histdrica e cultural é trazer a arte para o
dominio da cogni¢ao (Soares, 2016).

Segundo Fusari e Ferraz (1993, p. 63),

O estudo da arte em sala de aula é importante para que os
educandos compreendam a arte como fruto da relagdo do
ser humano com a sociedade em que vive. A crianga re-
flete continuamente suas impressdes do meio circundan-
te [...] sua compreensdo do real faz-se por meio de uma
inter-relacdo dessas impressoes com as coisas percebidas.

Pela percepgdo e compreensdo do meio “as artes sdo pro-
dugdes culturais que precisam ser conhecidas e compreendidas
pelos alunos ja que é nas culturas que nos constituimos como
sujeitos humanos” (Biesdorf; Wandscheer, 2011).

E imprescindivel entender a arte com carater cognitivo, pois
os sentimentos artisticos sdo de carater racional/cognitivo e isso
demonstra que a arte pode ser tdo completamente educacional
devendo ter a mesma considera¢do que os demais componentes
curriculares (Biesdorf; Wandscheer, 2011).

Greca (2011, p. 78) enfatiza que toda arte educa, pois amplia a
visdo de mundo de quem a consome, servindo-lhe de meio para
o crescimento e aperfeicoamento fisico, intelectual, emocional,
moral e espiritual.

Segundo Silva e Zanatta (2019), a arte ¢ compreendida como
uma linguagem através da qual se estabelece complexas inte-
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ragoes do sujeito com o outro, com a cultura e com o mundo,
oportunizando o desenvolvimento das fung¢des psicologicas hu-
manas, ou seja, elevando sua consciéncia acima dos niveis ele-
mentares que se constituem no seu cotidiano.
A linguagem artistica veicula significados e sentidos que,

ao serem apropriados, auxiliam na organiza¢ao do com-
portamento gerando transformacbes qualitativas nos
modos de ver, pensar, sentir e agir no mundo. Ao pro-
mover mediagdes entre diferentes contextos (culturais/
simbélicos/antropolédgicos) por meio dos objetos artisti-
cos, no contexto educacional, o ensino de arte pode gerar
produgdes subjetivas fundamentais para o desenvolvi-
mento psicoldgico humano. (Silva; Zanatta, 2019)

Ao trazer para o contexto educativo a producio artistica de-
senvolvida pela humanidade, amplia-se o repertorio visual e esté-
tico dos estudantes, mobilizando sua imaginacao criadora e nessa
perspectiva, Lima (2000, p. 80) ressalta que a vida imaginativa nas
artes diz respeito a plasticidade do mundo interior, das estrutu-
ras internas do sujeito. Dialeticamente, o ser humano ¢ capaz de
transformar o meio, de humanizar a natureza, porque é capaz de
transformar-se a si mesmo. Esta transformacio nio se daria sem o
concurso da arte (Silva; Zanatta, 2019).

O ensino da Arte propicia o desenvolvimento da capaci-
dade de criacdo e producdo bem como aprendizado estético,
nas linguagens artisticas definidas nas Artes Visuais, Musica,
Teatro e Danga. Parte-se do principio de que, na contempo-
raneidade, a comunicagao e expressao sao essenciais, pois o
aluno, por meio delas, expande seu conhecimento, desenvolve
sua sensibilidade, percepgdo e imaginagao (Soares, 2016).

Sobre o ensino da Arte, Silva e Zanatta (2019) afirmam que
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possibilita trabalhar sobre a ‘plasticidade’ interior do edu-
cando porque o proprio objeto de arte veicula as relagdes in-
tersubjetivas (afetivas e cognitivas) de que é historicamente
constituido, permitindo a aproximagao com contextos sub-
jetivos e culturais diversos. Dessa forma, promove identifi-
cagdes com a propria cultura do educando e seu mundo in-
terior, ampliando sua capacidade de imaginar para além de
seu cotidiano, projetar ideias, relacionar e produzir novas
formas a partir daquelas que ja sio conhecidas. Neste sen-
tido, um ambiente rico de elementos artisticos e estéticos
é necessario para promover o desenvolvimento psicoldgico
dos estudantes, desde que a mediagdo com estes elementos
seja feita de modo a explorar seus contetidos simboélicos em

aproximagao com suas motivagdes subjetivas.

Com aporte na teoria histérico-cultural, vale ressaltar que os
conceitos especificos do componente curricular Arte podem ser
apropriados pelos estudantes mediante a educa¢ao formal, pois
acredita-se que o ensino organizado exerce uma profunda influén-
cia no desenvolvimento psicoldgico, acarretando a ampliagdo da
percepgdo e daleitura estética dos estudantes (Silva; Zanatta, 2019).

Vigotski apresenta, em seu livro Psicologia da Arte (1925), a
necessidade da énfase no conhecimento mais profundo acerca da
natureza da linguagem artistica, tendo em vista que este conhe-
cimento é primordial para o desenvolvimento da imaginagédo e
da criatividade (Silva; Zanatta, 2019).

Desse modo, para Silva e Zanatta (2019),

¢ importante permitir que os estudantes observem, ana-
lisem e interpretem obras de arte, mas também se expres-
sem por meio da linguagem artistica para elaborarem
novas formas de comunicagdo por meio de seus codigos
expressivos, que nem sempre sdo possiveis por meio de
outras formas de linguagem, sobretudo em contextos
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educativos que priorizam o saber cognitivo em detrimen-
to do afetivo e negligenciam o papel da imaginag¢do nos
processos de ensino-aprendizagem. A experimentagdo da
matéria plastica da arte permite estabelecer uma profun-
da conexdo entre o pensar, o sentir e o fazer, com um grau
de liberdade imaginativa que ndo costuma ser franquea-
da em outras dreas de conhecimento na escola.

Fischer (1983, p. 252) destaca que “A magia da arte esta em que,
nesse processo de recriacdo, ela mostra a realidade como passivel
de ser transformada, dominada e tornada brinquedo”. E possivel
estudar a arte de forma agradavel, que venha a despertar no aluno
o interesse para conhecer a historia (Biesdorf; Wandscheer, 2011).

O professor necessita, segundo Fusari e Ferraz (1993), com-
preender o processo de conhecimento da arte pela crianga, o
que significa mergulhar em seu mundo expressivo. Por isso,
o professor precisa procurar saber por que e como a crianga
compreende a arte, deve conhecer arte, e saber ser professor
de arte junto as criangas. No encontro que se faz entre a arte
e crianga, situa-se o professor, cujo trabalho educativo sera de
intermediar os conhecimentos existentes e oferecer condi¢coes
para novos estudos (Biesdorf; Wandscheer, 2011).

Pougy (2011, p. 12) enfatiza que as aulas de Arte ndo devem
ser comandadas de forma direta e objetiva s6 para execugao
de tarefas. Além da distribuicdo dos materiais e observacido
do trabalho dos alunos, é preciso incentivar o dialogo a res-
peito de suas escolhas e preferéncias, considerando o objetivo
de mediar o desenvolvimento do gosto estético.

Finalizando essas ideias conceituais sobre o ensino da
Arte na escola, reiteramos o valor da alfabetizagao das lingua-
gens artisticas por acreditarmos que através do estudo de seus
cddigos na busca de entendé-la e interpreta-la o estudante po-
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dera compreender e respeitar a multiculturalidade existente
no mundo (Martins; Picosque; Guerra, 1998, p. 14).

Implica¢des pedagogicas

O Componente Curricular Arte apresenta-se, na BNCC
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais como parte da Area
de Linguagens. A partir das diferentes linguagens verbais e
nao verbais, corporais, visuais, sonoras e digitais, pretende-
-se proporcionar aos estudantes que se expressem e partilhem
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos, produzindo sentidos que os levem ao didlogo, para
atuarem criticamente frente a questdes contemporaneas (Re-
ferencial Curricular do Estado do Parana, 2018).

Conforme as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(DCEs) para o ensino da Arte (Parand, 2008), a metodologia
do ensino da Arte perpassa trés momentos interligados da
acdo pedagdgica: o momento do fazer artistico/produgio, o
momento da fruigdo/sentir e perceber e 0 momento da refle-
xdo/teorizacdo/contextualizacao.

Estes caracterizam-se da seguinte forma: no momento do fazer
artistico acontece a pratica criativa, ou seja, ¢ 0 momento em que o
estudante produz um trabalho artistico através de exercicios com
os elementos artisticos; no momento da frui¢ao o estudante apre-
cia, lé e mergulha na obra de arte e em todo o universo a ela rela-
cionado; no momento da teorizagdo/contextualiza¢do o estudante
reflete e contextualiza a obra de arte a partir de seu contexto histo-
rico, social e cultural para formar conceitos artisticos (Subtil, 2010).

Nessa abordagem, portanto, Soares (2016, p. 66) afirma que

a construgdo do conhecimento em Arte realiza-se quando
h4 a interligagdo entre a experimentacéo, a codificagio e
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ainformagéo. O programa do ensino de Arte deve, assim,
ser elaborado a partir de trés agdes basicas: i) ler obras de
Arte - baseia-se na descoberta da capacidade critica dos
alunos, no sentido de que a Arte néo se reduz ao certo
ou errado, considera a pertinéncia, o esclarecimento e a
abrangéncia e o objeto de interpretagdo é a obra e ndo o ar-
tista; ii) fazer Arte - baseia-se em estimular o fazer artisti-
co, trabalhando a releitura, ndo como cdpia, mas como in-
terpretacdo, transformagéo e criacio; iii) contextualizar:
consiste em inter-relacionar a Histéria da Arte com outras
areas do conhecimento. Essa triade permite que o aluno

compreenda uma obra de arte e em que condi¢oes o faz.

O fazer artistico, a fruicao e a contextualiza¢do sdo momen-
tos que perpassam os quatro componentes curriculares, que sdo:
artes visuais, musica, teatro e danca.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o fazer artistico
esta relacionado ao ato da cria¢ao, quando os sujeitos criam, pro-
duzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e inves-
tigativa que confere materialidade estética a sentimentos, ideias,
desejos e representagdes em processos, acontecimentos e produ-
¢oOes artisticas individuais ou coletivas, permeados por tomadas de
decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociagdes e inquietagdes.

Para estimular o fazer artistico na Unidade Tematica “Artes
Visuais”, o professor precisa instrumentalizar seus alunos para
que possam interpretar imagens, refletir sobre elas considerando
o objeto de estudo das artes visuais que é a forma e seus elementos
especificos: cor, linha, plano, volume e textura (Hondrio, 2007).

A leitura de imagens nao ¢ um processo natural e inerente
a todos os individuos, tanto quanto a formacgao escolar para a
leitura de textos escritos, mas sim o resultado de um processo
continuo de aprendizado (Auroca, 2012, p. 37).
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Ensinar aler imagem é ensinar a ler o mundo e quanto a impor-
tancia desta leitura nas aulas de arte, Auroca (2012, p. 38) destaca:

Ao inserir nas praticas pedagodgicas situagdes de leitura
de imagens nas aulas de arte, além de contribuir para
melhorar a qualidade das produgdes dos alunos, esta
também colaborando direta e indiretamente para ind-
meras e diferentes situagdes de aprendizagens, nas quais
a compreensao de signos é fundamental.

E papel do professor auxiliar os estudantes quanto ao melhor
uso dos materiais. Para isso, o professor deve sempre observar
enquanto eles produzem e, quando achar necessério, interferir,
aconselhando seu uso adequado (Tatit; Machado, 2003).

Ao término da produ¢do das atividades de Artes Visuais,
quando o estudante apresenta o resultado do seu fazer artistico,
cria-se um espago propicio para a leitura do professor diante da
produgao do aluno. Este é um momento bastante importante
onde o professor ndo dever apenas dizer “Seu trabalho ficou
lindo!”. Ao em vez de emitir um comentario banal como esse,
cabe ao professor ter um olhar critico a respeito da produgdo
e realizar comentarios com critérios técnicos como quanto a
ocupagido do espaco, o uso das cores, as formas, o acabamento,
entre outros. Ao oferecer uma critica técnica do trabalho do es-
tudante, o professor precisa respeitar seu esfor¢o e seu percurso
de desenvolvimento criativo (Tatit; Machado, 2003).

Vale ressaltar também a importidncia do momento da frui-
¢do, que se refere ao momento de prazer e sensibilidade diante
de uma obra artistica onde o estudante ¢ afetado de forma
intensa, pois o contato com a obra de arte lhe provoca senti-
mentos e mobiliza fun¢des cognitivas como por exemplo, a
atengdo, a percepgdo, a imaginagao e a memoria que possibili-
tam a construgao do conhecimento (Pougy, 2011, p. 34).
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E preciso entender que o momento de contextualizagio
consiste em refletir sobre o contexto socio-historico-cultural
em que a obra foi criada, produzida ou divulgada. Implica em o
estudante reconhecer o tempo, o lugar e as praticas sociais en-
volvidas na manifestagao artistica. O estudo da matéria-prima
utilizada pelo artista que pode estar relacionada ao local onde
o artista vivia também podera auxiliar o estudante a criar um
contexto para a obra estudada (Pougy, 2011, p. 46).

O ensino de Arte, na etapa do ensino fundamental, deve
valorizar e dar continuidade a ludicidade da educagao infantil,
oportunizando aos estudantes, por meio de atividades ludicas,
a experimentaciao de materiais diversos, improvisacoes teatrais,
pesquisa de sons, movimentos corporais, brincadeiras musicais,
dentre outras atividades (Parand, 2018).

De acordo com Fusari e Ferraz (1993, p. 84),

O brincar nas aulas de arte pode ser uma maneira praze-
rosa de a crian¢a experimentar novas situagdes e ajuda-
-la a compreender e assimilar mais facilmente o mundo
cultural e estético em que estd inserida.

Nas aulas de Arte, é importante que os alunos possam ter a
liberdade de circular pela sala de aula, pois as trocas visuais que
vao acontecendo naturalmente interferem no trabalho de um e
outro criando um modo de aprendizagem (Tatit; Machado, 2003).

Nos primeiros anos de escolaridade, os alunos passam a ter
os primeiros contatos com o conhecimento estético e é nesse
periodo que devemos oportunizar o farto convivio com obras e
arte das variadas linguagens e de variados artistas para que des-
ta forma ocorra o enriquecimento de suas experiéncias estéticas.
Quanto mais os estudantes observarem imagens, ouvirem musi-
ca, cantarem, produzirem trabalhos artisticos, mais vivenciarao
intensamente a experiéncia artistica (Pougy, 2011, p. 9).
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Para Pougy (2011, p. 11), ¢ muito importante propiciar experién-
cias estéticas os estudantes através da apreciacdo de obras de arte
diversas e, também, através do fazer artistico onde serao convidados
a experimentagdo de diversos materiais (tintas, pincéis, lapis de cor,
giz de cera, massinha, tesoura, argila, materiais reciclaveis, sucatas,
materiais sonoros, fantasias, entre outros) e suportes (papéis de di-
ferentes tamanhos e espessuras, chao, parede, muro, entre outros).
Ao utilizar-se da linguagem artistica, os estudantes revelam
0 que esta a sua volta e o que faz sentido para eles, portanto, é im-
prescindivel que o professor intervenha intencionalmente para o
aprimoramento da percep¢io dos estudantes (Pougy, 2011, p. 11).
Para que essa intervengdo intencional acontega, Pougy (2011,
p. 11) orienta aos professores que

proponham exercicios que exijam todos os sentidos dos
alunos. Ao vivenciarem a percepg¢ao visual, tatil, espacial,
sonora e gestual os alunos também desenvolvem a capaci-
dade de dar sentido aos simbolos, caracteristica da lingua-
gem. Serdo capazes também de armazenar conteudos na
memoria, criando repertdrio sempre ttil em varias situa-
¢oes ao longo da vida. Reconhecer o estilo do desenho de
um artista antes mesmo do professor despertar a percep¢ao
deles para os diferentes tipos de linhas, maneiras de dese-
nhar texturas e formas, nuances entre cores ¢ indispensavel.

Em relagdo a Unidade Tematica “Musica”, cabe ao professor
levar seus alunos a descobrirem o amplo e vasto universo musical,
considerando como objeto de estudo o som e os elementos que o
caracterizam: altura, duracéo, timbre e intensidade. Esse trabalho
ndo pode se restringir a mera audigdo, mas sim ser expandido para
o aprendizado da percepgao do som, da andlise de sua qualidade,
da confecgdo de instrumentos e materiais sonoros, para a partici-
pacgdo em brincadeiras e jogos musicais, para o conhecimento de
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diversos géneros musicais, da descoberta de formas de se registrar
o som, de realizar-se execugdes musicais através da percussio cor-
poral entre outras diversas atividades (Hondrio, 2007).

Segundo Medeiros (2011, p. 9), nosso corpo e nossa voz
$40 nossos primeiros instrumentos musicais e podemos fazer
musica exclusivamente com eles. No entanto, para boa parte
das criangas, o maior atrativo ao trabalhar com musica em
sala de aula estd na manipulagdo de instrumentos e materiais
sonoros. Portanto, é importante que se apresente a “bandinha
ritmica” as criangas para que “toquem musica” efetivamente,
lembrando que esses instrumentos podem ser confeccionados
em sala de aula com a colaboragio das criangas utilizando-se
materiais reciclaveis.

Outra sugestao metodologica para a aula de arte quando for
trabalhada a Unidade Temdtica “Musica” é tornar esse momento
diferente e agradavel onde o professor podera propor aos alunos
que afastem as carteiras, sentem-se em diferentes formagdes no
chao, em grupos, em circulo ou em duplas para que, em seguida,
realizarem as atividades musicais (Medeiros, 2011, p. 10).

Sobre silenciar as criancas nas aulas de musica, Medeiros
(2011, p. 28) argumenta:

Silenciar as criangas é importante antes de qualquer ati-
vidade que exija concentra¢do. Em musica é essencial.
Antes de cantar, e necessario ouvir e aprender a cangdo;
nao basta saber as palavras, é preciso ouvir a entonagido
que é emitida por quem canta. Uma correta percepgio
auditiva proporciona uma melhor afinagdo, ou seja, o ato
de cantar corretamente comega no ouvido, ndo na boca.

Nas aulas de musica, ndo basta as criangas ouvirem uma cangio,

é preciso estimula-las a escuta-la, a desfrutar da sua esséncia através
de uma escuta ativa que leve a fruigio estética. E prazeroso nessa
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escuta deixar-se invadir pelas imagens que a narrativa da cangdo

propde, pelas nuances das melodias, pelos timbres dos instrumentos

e das vozes que cantam. Nas aulas de musica precisamos dar a opor-

tunidade a crianca de “dar ouvidos” a cangdo (Greca, 2011, p. 86).
Para facilitar a escuta de musicas e cangoes, Pougy (2011, p.

37) indica que,

o professor, por meio da fala, deve estimular as criancas
a perceber suas caracteristicas musicais: ressaltar os tim-
bres dos instrumentos musicais, a harmonia das vozes, a
intensidade e a duragdo de alguns sons, o ritmo acelera-
do ou lento da musica e pedir para que eles observem se
a textura é suave ou densa, solicitando as sensagdes e os
sentimentos que a musica causou.

Segundo Pougy (2011, p. 36), para a frui¢do das criangas
em relagdo a musica, é preciso atentar-se para o repertdrio
musical escolhido, pois as tematicas das can¢des devem estar
relacionadas ao mundo infantil e a diversidade cultural.

Além de considerarmos a escuta ativa das can¢des como
fundamental nas aulas de musica, reforcamos também a im-
portancia da relagdo entre o ludico e o conhecimento, lembran-
do que a emo¢do, o movimento, a imitagdo, a percepc¢do e a
interagao com os objetos e os outros sujeitos também devem
fazem parte do processo cognitivo. Por exemplo, as criangas
ja reconhecem o conceito de altura do som quando dizem que
um som ¢ fininho ou grosso, porém nao dominam a linguagem
apropriada. Cabe ao professor oportunizar audi¢do de sons
corporais, da natureza, de objetos, de musicas, de instrumen-
tos, entre outros, identificando esta relacdo de altura sonora
utilizando os termos som agudo e som grave para que a crianga
va se apropriando desta linguagem sistematizada (Subtil, 2010).
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As praticas musicais constantes promoverao a tomada da cons-
ciéncia corporal nos estudantes e promoverao o desenvolvimento
da coordenagao ritmica cabendo ao professor propor atividades que
propiciem desafios motores e ritmicos estimulantes e compativeis
com o nivel de desenvolvimento dos alunos (Medeiros, 2011, p. 24).

Entre as metodologias utilizadas no trabalho com a unidade te-
matica musica é importante destacar-se o canto, pois, segundo Dec-
kert (2012), o cantar é o primeiro passo para a alfabetizagdo musical.

A presenca do canto em sala de aula é significativa na medida
em que exerce uma influéncia na formagao do individuo e, para
Greca (2011), o canto é capaz de

processar sentimentos, aplacar conflitos emocionais, pro-
mover o respeito e a amorosidade entre as criangas. Possui
a capacidade de elevar sua auto-estima, leva-los a vencer a
inibi¢do, desenvolver a expressividade de sua voz e de seu
corpo, proporcionar-lhes prazer, alegria e diversdo, pro-
mover suas relagdes sociais, sensibilizd-las as artes da ma-
sica e da poesia. O canto coletivo possui o poder extraordi-
nério de harmonizar o ambiente escolar. Levar as criancas
a interpretarem cangdes de diferentes origens, culturas e
estilos musicais, enriquece seus referenciais artisticos e
culturais além de fortalecer seus valores éticos e morais.

Ao trabalhar o canto em sala de aula, o professor preci-
sa escolher um repertdrio adequado ao desenvolvimento da
crianga e cantar com uma técnica apropriada para que o mo-
mento do canto seja um momento de prazer e nido seja um
momento de “tortura” para as criangas (Deckert, 2012, p. 75).

Antes de iniciar a atividade de ensaio de uma musica com
a turma, o professor deverd estudar o texto da musica, can-
tar varias vezes a musica até ter a certeza de que aprendeu e
informar-se sobre o autor. A boa preparacdo do professor é
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condi¢do basica para que o momento do canto tenha sucesso,
ou seja, para que os alunos cantem, ampliem seu repertdrio
musical e se desenvolvam musicalmente (Deckert, 2012, p. 75).

Ao pensarmos em metodologia de ensino na Unidade Te-
matica “Teatro”, é necessario ter em mente que o objeto de es-
tudo ¢ a representagdo e que seus elementos caracterizadores
sdo: texto, personagem, caracterizagao, sonoplastia, cenogra-
fia e ilumina¢do (Hondrio, 2007).

Devemos observar que a pratica teatral escolar deve se basear
na observagdo e na improvisagdo, possibilitando o exercicio da
imaginagdo e da expressdo de sentimentos e emogdes. O teatro
na escola ndo busca a formacao de atores, mas o constante exer-
cicio da pratica social dos alunos permitindo que eles trabalhem
melhor em conjunto, se expressem com mais desenvoltura e, ob-
viamente, desenvolvam sua consciéncia corporal (Cenpec, 2001).

Segundo Japiassu (2008), a metodologia do trabalho na Uni-
dade Tematica “Teatro” incorpora diversas estratégias e entre
elas destacam-se os jogos teatrais, que sdo procedimentos ludicos
com regras explicitas, onde o grupo se divide em “times” que se
alternam nas fung¢des de jogadores e de publico e se exercitam em
criar personagens e assumir diferentes papéis.

A seguir elencamos algumas sugestdes de jogos teatrais que
podem ser desenvolvidos com os estudantes:

1. Caminhar, livremente, e ao ouvir o nome de um ani-
mal, imitd-lo. Primeiramente s6 com movimentos cor-
porais e depois introduzindo o som caracteristico;

2. Em duplas, um participante faz uma pose e o outro
imita e depois invertem-se os papéis;

3. Um grupo de 5 ou 6 alunos montam uma cena (festa
de aniversario, partida de futebol, pose para retrato etc.).
Pode-se usar ou nio objetos. Apos a cena pronta, todos
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ficam imdveis. O restante do grupo observa e tenta des-
cobrir do que se trata;

4. O grupo, sentado ou em pé, acompanha, somente com
a cabeca, o movimento de um objeto na méao do profes-
sor. Apds entenderem o jogo, pode-se dividir em duplas,
um fica com o objeto e o outro faz os movimentos, de-
pois se invertem os papéis;

5. O professor passa uma bola de jornal dizendo tratar-se
de um pdssaro ferido. O “passaro” ird de mdo em mao,
cada um deve recebé-lo com cuidado, atentando para o
peso da ave, que deve ser imaginado pelo aluno e para
sentimentos como pena, carinho, aten¢dao. A um dado
momento, que o professor sinaliza, quem estiver com o
passaro na mio, o transforma em algo diferente e o jogo
continua agora com um outro tipo de conduta dos joga-
dores, dependendo no que foi transformado este passaro;
6. Brincar de um jogo de faz de conta onde todos serdo
baldes inflaveis. O professor dard os comandos para os
baldes se encherem, parte por parte do corpo até que
os baldes estourem;

7. Em dupla, um de frente para o outro, um aluno é a
marionete e o outro o manipulador. Ao sinal, o manipu-
lador movimenta fios invisiveis no corpo do colega, que
deve agir como uma marionete. Depois de algum tempo,
trocam os papéis;

8. Vivenciar uma caminhada imaginaria sobre diferen-
tes tipos de solo (escorregadio, quente, gelado, pedrego-
0, com pogas, com obstaculos etc.).

Além dos jogos teatrais o professor poderd incluir:

- Jogos de integracdo: desenvolvem a capacidade de tra-
balhar em conjunto;

- Jogos de percepgdo: melhoram a capacidade de obser-
var o mundo que nos cerca, conhecendo a realidade;
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- Jogos de expressdo: contribuem para que as pessoas se
movimentem com mais liberdade, expressividade e criati-
vidade;
- Jogos de imaginagdo: ampliam o dom de criar e de re-
solver problemas.

O professor precisa ter em mente que, para iniciar as ativida-
des de linguagem teatral, o ambiente da sala de aula deve estar
organizado com espago livre que permita a expressiao e movi-
mentacio corporal dos estudantes.

Outra orientagdo é realizar exercicios de aquecimento cor-
poral antes da pratica com jogos que preparem o corpo para se
expressar e encerrar a aula com exercicios de relaxamento.

Nas aulas de teatro, cabe a escola promover o contato dos es-
tudantes com diversos tipos de encenagéo: teatro de sombras, de
bonecos, cinema, pegas de teatro com atores. Caso nao seja possi-
vel levar os estudantes para assistirem a uma pega de teatro a es-
cola, podera apresentar uma pega teatral gravada (Pougy, 2011).

Ainda ao pensar nas praticas de teatro, ¢ importante conside-
rar e compreender o conceito de teatro como uma forma artistica
que aprofunda e transforma a visao de mundo, sob a perspectiva
de que a a¢do dramatica é uma construcio social da humanidade
(Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica - Arte, 2008).

No componente curricular Arte, a Unidade Tematica “Dan-
¢a” tem como premissa o0 movimento e seus elementos caracteri-
zadores que sdo: for¢a, espago, templo e fluéncia (Honoério, 2007).

Martins, Picosque e Guerra (1998, p. 138) afirmam que para
a crianga se apropriar da linguagem da danga é preciso que reali-
ze movimentos corporais a partir de diferentes formas de deslo-
camento e orienta¢do no espago além de ter acesso a espetaculos
de danga de diversos géneros e culturas.

Na escola, a danca deve ser trabalhada para além da sim-
ples imitacdo de gestos e movimentos que acompanham as
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musicas, precisamos apresenta-la na sua dimensao social e
cultural onde ela aparece em ritos, na religido, nas festas po-
pulares e em cerimdnias (Subtil, 2010, p. 36).

A metodologia para o ensino da danca deve contemplar
exercicios que propiciem a criagdo como também o estudo dos
elementos que caracterizam o movimento: for¢a, espago, tempo
e fluéncia, lembrando-se que este estudo tem como objetivo o
desenvolvimento da percepgdo estética dos estudantes e nao a
produgdo de espetaculos de danga (Hondrio, 2007, p. 1-32).

Ao trabalhar a Unidade Tematica “Danga”, é importante
que os estudantes assistam e apreciem espetaculos de danca.
Para isso, o professor podera procurar grupos profissionais
de danga em seu municipio ou utilizar videos da internet
acessando obras de danga de coredgrafos e companhias reno-
madas buscando apresentar a maior variedade de géneros de
danca possivel como: danca classica, dan¢a contemporanea,
folclorica, entre outras (Modinger et al., 2012, p. 27-28).

Pougy (2011) salienta que, ao apreciarem diferentes tipos
de danca, os alunos devem ser chamados a observarem o fi-
gurino dos dangarinos, o cenario, a trilha sonora, a coreogra-
fia e as caracteristicas dos gestos e movimentos: sao gestos
contidos ou expansivos, acontecem nos planos alto, médio ou
baixo, de forma lenta ou rdapida, com giros ou tor¢oes etc.

Ao trabalhar com esta Unidade Tematica, o professor podera
propor aos estudantes que ao som de musicas de diferentes ritmos
e utilizando pequenos retalhos de tecido ou fitas os experimen-
tem criar movimentos em duplas ou em grupos até que descubram
suas capacidades e adquiram seguranca para dancar (Pougy, 2011).

Buscando estimular o pensamento sinestésico a partir da
linguagem corporal, na metodologia do ensino da danga, o pro-
fessor podera propor atividades corporais aos estudantes através
dos seguintes encaminhamentos: deslocamento em diferentes
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formas e orienta¢ao no espago, movimentos corporais de curvar,
esticar, balangar, sacudir, escorregar, saltar, agachar, responden-
do a pulsagdes ritmicas e mudanga de tempo.

Consideragdes finais

O presente capitulo apresentou um panorama histérico do
Componente Curricular Arte, descrevendo as diferentes concepgoes
que embasaram o ensino da Arte ao longo dos anos nas escolas do
Brasil bem como as diferentes metodologias aplicadas a esse ensino.

Nesse panorama historico, entendemos que as transfor-
magdes ocorridas ao longo do tempo seguiram as tendéncias
de cada época histdrica. No periodo pré-modernista, o ensino
de Arte foi entendido como técnica; no modernista, foi en-
tendido como livre expressao e, também, como atividade. Foi
apenas no periodo pds-modernista que surgiu a concepgdo do
ensino da Arte como conhecimento a ser adquirido, ou seja, a
Arte passou a ser entendida em seu carater essencialista.

Em toda a trajetdria do ensino da Arte nas escolas, perce-
be-se avancos significativos, porém, ainda é necessario em-
basarmos cada vez mais nossa metodologia de trabalho na
Teoria Histérico-Cultural em busca de atingir os objetivos e
as habilidades estabelecidas na Base Nacional Comum Curri-
cular embasados na Teoria Historico-Cultural.

Nessa perspectiva, ¢ de suma importancia enfatizarmos a
necessidade de um conhecimento mais profundo da lingua-
gem artistica por parte dos estudantes e dos educadores, assim
como a necessidade da aplicagdo de metodologias que busquem
o desenvolvimento da imaginagao e da criatividade que fazem
parte das fungdes psiquicas superiores do ser humano.

Para isso, é necessdrio um continuo investimentos de recur-
sos na formagao dos professores que atuam como professores de
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Arte na rede municipal de ensino e a implementagdo de novas
metodologias de ensino utilizando a linguagem artistica como
um instrumento de transformacao na vida dos estudantes.
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CAPITULO 7
O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EM DESTAQUE AS IMPLICACOES
PRATICAS PEDAGOGICAS SOB
A PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Maria Aparecida de Lima Meira Nakasugui
Introdugao

O presente capitulo traz luz e reflexdes acerca do ensino de
Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
problematiza-se algumas indagagoes operantes como: Sob a pers-
pectiva da Teoria Histdrico-Cultural, qual a concepgao de Histo-
ria se propde para o curriculo dos anos iniciais da rede municipal
de Umuarama? Quais percursos metodoldgicos podem ser em-
pregados no componente curricular Historia, a fim de contribuir
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes?

As propostas metodoldgicas, sob a optica da Teoria Histo-
rico-Cultural, priorizam o estudo de saberes historicos em di-
ferentes perspectivas pedagdgicas e objetiva promover um dia-
logo entre os componentes curriculares de modo a despertar a
curiosidade no estudante, desenvolver no sujeito a imaginagéo e
promover a reflexdo sobre um acontecimento histérico.

Diante disso, um trabalho com fontes histdéricas e sobre as
fontes histéricas, bem como o tratamento metodoldgicos dos do-
cumentos escritos, iconogréﬁcos, materiais e imateriais, deve ser
propiciado desde os anos iniciais do ensino fundamental, para
facilitar a compreensao da relagdo tempo e espago e das relagdes
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sociais que os produziram, de modo a levar o estudante a com-
preender uma histéria em movimento e ndo anacronica. Pois, na
pesquisa histdrica, causa e consequéncia, verdade e mentira nao
ser pode consideradas, pois a histéria em si ndo pode ser apreen-
dida, mas sim, as praticas sociais, que permitem dar um sentido
aquele recorte. E uma questdo de representacio. Essa ideia possibi-
lita identificar como aconteceu alguma situagao na origem e como
esta depois, ou seja, é possivel comparar (Reis; Rodrigues, 2012).

Nesta perspectiva, é importante o alinhamento conceitual
entre os propdsitos apresentados no componente curricular His-
toria e as determinagoes da legislagdo vigente, principalmente no
que se refere aos projetos institucionais, projetos pedagogicos e
as discussoes sobre o multiculturalismo que embasam o ensino.

A partir da BNCC, o ensino de Historia no Brasil passa por
uma transicdo que considera, principalmente a Histdria, com
suas caracteristicas proprias, como componente curricular, que
busca a valorizagdo da troca de experiéncia entre as diversas
areas do conhecimento. Isso inclui diversas linguagens, como a
literatura, musica, as imagens e significados, buscando tornar os
conhecimentos mais significativos para a garantir a integragdo e
a sequéncia dos processos de ensino e aprendizagem.

Essa concepgdo do ensino de histdria tem o intuito de possibi-
litar ao estudante novas leituras e outros pontos de vistas dos fatos,
a fim de promover um trabalho pedagdgico significativo reflexivo e
articulado com outras areas do conhecimento, norteado por ques-
tionamentos dentro da perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

Assim, este capitulo estd organizado a partir dos seguintes
tépicos:

- Na primeira se¢do sera delineado um panorama do ensi-
no de histéria como disciplina escolar ao longo do tempo, que
iniciou com a finalidade de catequizar indigenas e africanos e
outros povos que aqui viviam. Os contetidos eram voltados para
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a Historia Sagrada, instruidos por um ensino doutrinario que,
com o passar do tempo, quando inserida a Historia Nacional, foi
laicizado, e por consequeéncia, muitas mudangas ocorreram.

- A segunda se¢ao refere-se aos fundamentos tedricos e as
implicagoes pedagdgicas em que concebe um sujeito reflexivo em
busca de compreender e refletir a realidade em que se vive, que
respeite as diferencas e valorize os direitos de aprendizagens para
isso busca ampliar a importéncia da construcao didatica do en-
sino de histéria, fundamentada na divergéncia, no conflito e no
questionamento dos fatos (a quem servia e serve, se houve rup-
turas, permanéncias, semelhancas, diferencas ou altera¢des no
tempo e espago), busca trabalhar com diferentes fontes histdricas
e diferentes linguagens, num processo interdisciplinar dinami-
co e flexivel, fazendo uso de procedimentos como identifica¢io,
comparagao, contextualiza¢do, interpretagao e analise.

- E nas consideragoes finais trata-se de extrair as competén-
cias do componente curricular Historia para os anos iniciais em
todas as expectativas expressas no contexto apresentado. Vem
reafirmar que reconhecer os diferentes sujeitos e suas vivéncias,
selecionar e descrever registros de memorias produzidas em dife-
rentes tempos e espagos, elaborar, questionamentos significativos
elevantar hipdteses e argumentos, descrever, comparar e analisar
processos historicos, faz do aprendiz um individuo preocupado
com a realidade em que se vive, com consciéncia de si, do outro e
do mundo, desta forma o trabalho deste componente curricular
estara se efetivando com significado e qualidade.

Panorama histdrico
Ao longo dos anos no Brasil, o ensino de histéria marcou pre-

senga, sobretudo no Brasil Colonia. Por meio do ensino jesuiti-
co, as aulas régias foram responsaveis pelas primeiras formas de
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educagao, as quais seguiam as exigéncias estabelecidas pelo reino
portugués, e era organizado em cddigo de ensino conhecido como
Ratio Studiorum ou Plano de Estudo da Companbhia de Jesus.
A educagio jesuitica tinha como base a histéria sagrada, com
a finalidade de catequizar indigenas e africanos e outros povos
que aqui viviam. Em 1838, fundou-se no Brasil Imperial o Co-
légio D. Pedro II, no Rio de Janeiro, com o objetivo de tornar-se
escola modelo para o ensino secundario. Inicialmente, os traba-
lhos pedagdgicos com os alunos atendiam ao ideario positivista,
ou seja, uma escola publica em defesa da presenca feminina di-
recionada para a instalagdo de uma ordem livre com a presenca
carregada por uma formagdo moral, que dominava a época.

[...] o nascimento da disciplina de Histdria, com “ple-
no direito” de ser inserida nos curriculos educacionais
ocorre segundo os moldes positivistas que a marcam
como “genealogia da na¢io”, estando diretamente ligada
com o ideal de construir e apresentar uma historia da
civiliza¢do e constru¢do de uma identidade comum da
nagio, tendo a elite como principal ptblico do colégio,
assim a Histdria foi instituida como disciplina escolar.
(Peres; Schirmer; Ritter, 2015, p. 197)

Ainda em 1838, foi criado o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), que passaria a orientar a histéria escolar de-
senvolvida pelo Colégio Pedro II. De antemao, tinha-se a inten-
¢do de formar filhos de pessoas nobres da corte do Rio de Janei-
ro, para que estes, na idade adulta, pudesse assumir os melhores
cargos do Império. Com a criagao do instituto, programas e mé-
todos de ensino passaram a propor um enfoque mais geral, po-
rém ainda voltado para a Histdria Sagrada. Entende-se por este
ensino um Estudo da Histéria Universal e da Histéria Sagrada,
que perdurou até a Proclamacao da Republica do Brasil, quando
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o0 ensino passou a ser laico, e mesmo assim os principios que
envolviam a area de histéria perduraram por muito tempo. Mais
tarde, foram desenvolvidas as primeiras tentativas para uma es-
cola elementar para introduzir uma Historia Nacional.

Vérias mudancas ocorreram no final do século XIX (Im-
plantagdo da republica, mudangas na relagdo de trabalho e
a vinda de imigrantes para o pais), e o ensino de Histdria re-
veste-se de um cardater civilizatorio e patridtico. Ja no século
XX, especificamente nos anos de 1930, a uniao dos conteudos
de Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia fundamentaram a
unido nacionalista e patridtica da populagao brasileira, consoli-
dando tradi¢oes e festas civicas. Nos trinta anos finais do século
XX, durante os anos 70, em plena ditadura militar, o ensino de
Historia era, estritamente tradicional, com a valorizagdo de per-
sonagens e de fatos politicos sobre os quais esses personagens
atuaram (Referencial Curricular do Parana, 2018, p. 447 e 148).

Nagquele contexto, o ensino era estruturado de forma linear e
factual, desenvolvido numa pedagogia de aulas expositivas, va-
lorizando a memorizagao pelos alunos, obrigados a repetir o que
era transmitido como verdade absoluta e irrefutavel. Uma con-
cep¢ao pedagodgica que reproduzia as praticas iniciais do ensino
de Histéria ainda do periodo do Brasil Império, baseadas nos
principios da Escola Metddica e do Positivismo. Esta abordagem
via a Histdria de um ponto de vista da linearidade dos fatos, sem
utilizar documentos oficiais como fonte histérica, valorizando
personagens considerados heroicos e identificando o Brasil como
uma extensdo da Europa. Expressava nossa identidade nacional
como um resultado da mistura das trés etnias existentes: o bran-
co, o indigena e o negro (Parana, 2010, p. 121 e 122).

Por meio da Lei 5.692/1971, foi instituida a unido das areas de
Historia e Geografia, sendo transformadas em Estudos Sociais, o
que gerou muitas discussoes. O ensino tinha como objetivo afinar
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0 aluno aos moldes da sociedade, estimulando o estudante sobre os
padroes da ordem para o progresso, sem levantar reflexdes e opi-
nides a respeito das atitudes das pessoas sobre a histdria (Reis, 2014).

Assim posto, a histdria foi ancorada nos circulos concéntricos
(familia, escola, bairro, municipio, estado), fazendo com que a crian-
¢a iniciasse seus estudos por meio de contexto mais proximo, o que
promoveu uma aprendizagem desconectada do todo. Este estudo
poderia ter sido pensado com um olhar para diferentes tempos e lu-
gares, ampliando a visao do aprendiz com didlogos constantes sobre
0 que esta perto e sobre o que esta longe, mas nao foi o que ocorreu.

Nos anos 80, com a organizagdo da Associagdo Nacional
dos Professores Universitarios de Historia (Anpuh) e da As-
sociagdo dos Gedgrafos do Brasil (AGB), houve aumento das
pesquisas quanto aos Estudos Sociais, e para os anos finais do
ensino fundamental, houve uma pequena mudanga, incluindo
a separagdo da Historia e da Geografia, porém ainda nos anos
iniciais as aulas de Estudos Sociais permaneceram, sendo mi-
nistradas por professores sem formagdo nesta area (Reis, 2014).

Nos meados dos anos 80 e 90, houve uma grande mudanga,
especialistas nas dreas de Historia e Geografia do Estado do Pa-
rand e outros estados, optaram por separar as duas areas, extin-
guindo os Estudos Sociais e apresentaram propostas especificas
de cada area do conhecimento Histéria e Geografia.

Com um olhar especifico na area de Historia, priorizaram o
estudo das mudancas e permanéncias, porém “para organizar os
conteidos priorizaram o tempo cronoldgico, buscou-se também
o estudo das fontes, mas faltavam abordagens para trabalhar com
essas fontes” (Bittencourt, 1998, p. 153) . Estas abordagens que con-
tribuiriam para a mudangas e rupturas na concep¢ao do ensino de
histéria e na formagéo do cidaddo critico e politico, no entanto, fal-
tavam trabalhos com as fontes.

No inicio dos anos 90, a partir do surgimento do Curriculo
Basico para as Escolas Publicas do Parana (1990), a preocupagio
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dos professores estava na implantagao do Ciclo Basico de Alfa-
betiza¢do e a ndo retengdo dos alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental. O documento representava a ideia de uma linha
tedrica fundamentada na pedagogia historica-critica, que defen-
dia a ideia de o aluno adquirir saberes sobre a ciéncia (saberes
elaborados) para que houvesse uma transformacéo social.

O documento oficial trouxe uma grande contribui¢ao para
as formas de se conceber o ensino de Historia, pois manteve
a preocupag¢ao com a histéria de vida do aluno, possibilitou a
necessidade de expandir o olhar para as realidades do presente
e do passado, de modo a propor encaminhamentos metodolo-
gicos de comparagao e identificagdo das diferencgas, semelhan-
¢as, continuidades e descontinuidades histéricas.

Durante a década de 90, o Curriculo Basico do Parana foi o
principal documento norteador das propostas para o ensino funda-
mental anos iniciais, conhecido como o curriculo da “capa branca”.

Apos a promulgacdo da LDB pela Lei n° 9.394/96, o Governo
Federal elaborou e colocou em circulag¢ao os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs) para os anos iniciais do ensino funda-
mental, o qual teve um olhar voltado para os quatro pilares da
educacio: aprender a ser, aprender a fazer, aprender a aprender
e aprender a conhecer. Todas as praticas pedagdgicas propostas
para o ensino de histdria voltaram-se para essa nova concep¢ao
e deixaram o Referencial Curricular,1990 em segundo plano.
O PCN de Histdria (1997) aborda trés aspectos fundamentais
para o estudo da historia: a relagdo entre o particular e o geral,
a construcdo das nogdes de diferencas e semelhancgas e a nogao
de continuidade e de permanéncia. Além disso, aspectos como
o fato histdrico, sujeito historico, o tempo historico.

[...] tinha como objetivo desenvolver o senso de observa-

¢do do aluno por meio dos estudos das fontes. Esses con-
ceitos tém como fundamental motivo o de transformar o
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aluno em um observador atento das realidades a sua volta,
capaz de estabelecer relagdes, comparando e relativizando

sua atuacdo no tempo e no espago. (Brasil, 1997, p. 39)

Em 2001, a Lei 13.381 apresenta a obrigatoriedade dos estudos
de Histdria do Parana para o ensino fundamental e médio, incor-
porando abordagens sobre a cidadania paranaense, por meio de
trabalhos com o Hino do Parand, Bandeira e Brasao. Em 2003, foi
sancionada a Lei 10.639, tornando obrigatdrio o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira, no entanto, é alterada em 2008, amplian-
do a obrigatoriedade para Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indi-
gena. A Lei descreve a necessidade de se trabalhar com a histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas
sociais, econdmicas e politicas, pertinentes a histdria do Brasil.

Em 2017, o Governo Federal com uma nova politica de im-
plantacdo de um novo sistema educacional em nivel de Unido,
elaborou e lancou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
para todas as unidades educacionais do pais em todas as modali-
dades de ensino. Diante disso, o Estado do Parana replicou a ini-
ciativa, juntamente com os diversos 6rgaos governamentais volta-
dos para a educagio, langcando uma proposta baseada na BNCC.

O Referencial Curricular do Paranda (2018) é o documento
basilar no Estado do Parand. Sua elaboragéo foi fruto de uma
colaboracgéo entre o estado e municipios, cujo objetivo foi es-
tabelecer direitos de aprendizagens a todos os estudantes do
estado na perspectiva de garantir condigdes necessarias para
que aprendizagens fossem efetivadas.

E necessério considerar os elementos que antecedem as etapas
do ensino fundamental - anos iniciais. Nesse sentido, a articu-
lagdo da area de Historia no contexto do Referencial Curricular
do Parand, elaborado de acordo com a BNCC, oferece o suporte
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necessario. Isso garante a continuidade dos direitos de aprendiza-
gem, apoiando a elaboragao dos curriculos e propostas pedagdgi-
cas, e assim assegura o processo das aprendizagens dos estudan-
tes. Destacando as agdes humanas ao longo do tempo, o objeto de
ensino de histdria é o tempo em si, compreendendo que o passado
é articulado com o presente e o futuro. Isso posto, as fontes histo-
ricas sdo evidéncias claras que proporcionam a compreensido da
veracidade dos fatos, auxiliando na compreensao, confrontos e
analises. Isso facilita questionamentos e contribui para o enten-
dimento de um passado especifico, possibilitando as expectativas
para o futuro. Tais informagdes favorecem o conhecimento regu-
lado a partir de diferentes vivéncias, realidades, temporalidades,
lugares, movimentos, saberes, pessoas (Parana, 2018).

Fundamentos tedricos

O Ensino de Histéria sob a perspectiva da Teoria Historico-
-Cultural concebe um sujeito reflexivo em busca de compreen-
der e refletir a realidade em que se vive. Ou seja, um ensino de
histdria voltado para a investigagdo, fazendo com que a crianga
encontre estimulos e desafios durante seus estudos, na busca da
constru¢do de um conhecimento social, na interagdo com o ou-
tro de forma a refletir sobre o meio em que se vive.

Esta proposta aponta um profissional preocupado com o
seu planejamento escolar, onde busca estruturar e organizar as
atividades educativas no intuito de desenvolver o processamen-
to cognitivo de seus alunos. Nesta perspectiva, a reflexdo da re-
lagdo entre o passado e o presente, condi¢do tedrica necessaria
para o estudo da Histdria, que busca o “por qué”, o “como era”
e “como é”, na investigagdo, é o primeiro passo ensinado ao ser
humano para internalizar como os fatos ocorrem.

A Teoria Histérico-Cultural ensina que as atividades de es-
tudo sdo formadas por um conjunto de a¢des as quais possuem
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muitos aspectos que despertam o aluno para a apropria¢ao do sa-
ber. Esta proposta amplia a percepgdo do saber sobre a importan-
cia da constru¢io didatica do ensino de histéria, fundamentada
na contradi¢ao, no conflito e na indagagao dos fatos.

Ter diferentes olhares sobre o que é fundamental, como o aces-
so aos direitos de aprendizagens; considerar as agdes e relagdes hu-
manos ao longo do tempo; a construgdo do sentido de responsa-
bilidade coletiva; o respeito ao ambiente e a propria coletividade;
o fortalecimento dos valores sociais; na preocupagio da igualdade
sociais, econdmicas, politicas e culturais e as fontes historicas, ob-
ter é essencial para a obtencdo de diversas reflexdes sobre aspectos
da realidade e das vivéncias, ampliando a visdo do estudante na
busca de concluir o pensamento sobre o ensino de historia.

A partir das fontes histdricas e os demais elementos/vestigios
que envolvem o conhecimento elaborado sobre diferentes realida-
des, o ensino de historia busca desenvolver um trabalho voltado em
favorecer dialogos entre passado e presente para promover reflexoes
e questionamentos eles, visando desencadear um cotejamento en-
tre essas diversas realidades e, consequentemente, fazer com que o
aluno tenha um olhar voltado para as transformagoes futuras. Pois,

[...] para se pensar o ensino de Histéria é fundamental
considerar a utilizagdo de diferentes fontes e tipos de docu-
mentos (escritos, iconograficos, materiais e imateriais), ca-
pazes de facilitar a compreenséo da relagdo tempo e espago
e as relagdes sociais que o geraram. (Brasil, 2017, p. 398)

As diferentes fontes e linguagens podem ampliar o olhar do
historiador, no campo de estudo, tornando o processo de trans-
missdo e produgdo de conhecimentos interdisciplinar, dinamico
e flexivel (Guimaraes, 2012) . Além disso, permitem a problema-
tizagdo para além das fronteiras disciplinares, o que permite a
religagdo dos saberes e possibilita ao estudante reconhecer a es-
treita relacao entre os saberes escolares e a vida social.
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As fontes sdo vestigios de diferentes tipos escritos, iconograficos,
materiais e imateriais, e possibilitam a compreensao do passado e do
presente, problematizando conceitos e fazendo entender momentos
histéricos, especialmente da histdria local. Nesse sentido,

cabe intensificar a pesquisa sobre os elementos que fo-
mentem e instiguem no espago escolar novas formas de
ver e pensar o objeto de estudo, promovendo a criativida-
de, a capacidade analitica e a criatividade dos estudantes.
(Libaneo, 2001, p. 160)

Nesta perspectiva, o estudo da historia local esta intrinseca-
mente relacionado ao espaco vivido, sendo uma relevante fonte de
pesquisa, entre eles esta a educagao patrimonial, que se constitui
de todos os processos educativos formais e nao formais que tem
como foco colaborar com o reconhecimento, valorizagao e preser-
vagdo das manifestagdes culturais, podendo assim obter impor-
tantes reflexdes sobre a histéria da localidade. Nesta reflexao sobre
a educagdo patrimonial Bittencourt (2004, p. 277) relata que:

a educagdo patrimonial integra atualmente os plane-
jamentos escolares, e especialmente os professores de
histéria tém sido convocados e sensibilizados para essa
tarefa, que envolve o desenvolvimento da atividade la-
dica e de ampliagdo do conhecimento sobre o passado
e sobre as relagdes que a sociedade estabelece com ele:
como é preservado, o que é preservado e por que é pre-
servado. (Bittencourt, 2004, p. 277)

Assim, nesse processo educativo, sdo remetidos os “lugares
de memoria”, preparando o aluno para a necessidade de preser-
vac¢do do patrimdnio cultural, onde monumentos como constru-
¢Oes antigas, pragas, avenidas, igrejas entre outros lugares, repre-
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sentam uma memdria coletiva, que permitem reflexdes como:
“para que construiram?”, “qual a importancia tinha na época que
construiram e para os dias de hoje?”, “por que ainda preservam?”.
Devemos considerar o ambiente em que o estudante vive, visto
que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do
sujeito, e as influéncias sociais essenciais para a aprendizagem.

Assim, percebe-se a importancia da interacao dos fatos
ocorridos no meio social (familiar e comunitario), que in-
fluenciam a crianga a buscar explicagdes para suas curiosida-
des, estimulando o didlogo e a busca por conhecimento sobre
si mesma, sobre os outros e sobre as vivéncias.

Quanto a diversidade cultural, a Lei n° 10.639/2003 e a Lei
n° 11.645/2008, que foi uma conquista para o reconhecimento
da cultura afro-brasileira e indigena, bem como a Lei Estadual
n° 13.381/2001, que trata sobre os conteudos do ensino de Histo-
ria do Parand, Lei n° 10.741/2003 da Pessoa Idosa, Lei n° 11.340
de 7 de agosto de 2006 dos Direitos da Mulher, vem assegurar o
trabalho com praticas educacionais promovam diferentes formas
de aprendizagens, possibilitando ao aluno o desenvolvimento do
senso critico na defesa do diferente. Por meio das leis, os direitos
de aprendizagem do sujeito sdo garantidos, possibilitando inte-
ragdes sociais respeitosas a diversidade e preparando-o para agir
como um cidaddo melhor e mais capacitado para atuar no mundo
a sua volta. Assim, é necessario que os educadores tenham conhe-
cimentos das leis de obrigatoriedade e dos direitos de aprendiza-
gens para proporcionar aos estudantes reflexdes condizentes aos
temas sugeridos, oferecendo um ensino voltado para a cidadania.

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), o Componente Curricular de
Histdria deve promover os seguintes Direitos de Aprendizagens:

1. Compreende acontecimentos historicos, relagdes de po-
der, processos e mecanismos de transformag@o e manuten-
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¢do das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporéaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago,
relacionando acontecimentos e processos de transfor-
magdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os sig-
nificados das logicas de organizagdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e
proposi¢des em relacdo a documentos, interpretagdes e
contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucio de conflitos, a cooperagio e o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressam visdes de
diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histérico e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democriticos, inclusivos,
sustentaveis e solidérios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes
e mercadorias no tempo e no espago e seus significados
historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedi-
mentos norteadores da produgéo historicamente.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de in-
formagdo e comunica¢ido de modo critico, ético e res-
ponsavel, compreendendo seus significados para os di-
ferentes grupos ou estratos sociais.
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Esses Direitos de Aprendizagens ampliam a visdo de mun-
do proporcionando ao estudante um aprofundamento dos
seus conhecimentos, interpretando contextos histéricos de
culturas e povos diferentes, promovendo o respeito e propor-
cionando uma convivéncia digna na sociedade, respeitando o
outro na convivéncia social e futuramente no trabalho.

Assim, na medida que a crianga avanga no conhecimento
histdrico, observamos um desenvolvimento do raciocinio histo-
rico estabelecendo a capacidade de pensar e argumentar sobre as
acoes dos sujeitos no tempo e no espago em que vive.

Implicagcdes pedagogicas

No processo do ensino de Histdria, propde-se a importancia
de estabelecer articulagdes do passado com as outras estruturas
temporais, como passado e presente. Esse exercicio é material-
mente realizado por meio das fontes. As fontes histéricas evi-
denciam vestigios do passado com todas as suas complexidades,
ajudando na manifestagdo de acontecimentos por meio de ex-
plicagdes, problematizagdes, analises e confrontos estabelecendo
conexao entre ambas as escalas temporais (Parana, 2018).

Nesse sentido,

a Histéria possui um conteudo escolar que necessita
estar metodologicamente articulado, desde o inicio da
escolarizagdo, com os fundamentos tedricos, para evi-
tar conotagdes meramente morais e de sedimentacgao de
dogmas. (Bittencourt, 2004, p. 197)

Trata-se, dessa forma, de conferir-lhe o status de problema-
tizadora de questdes contemporineas via interlocu¢cdes com o
passado historico, que por sua vez, deixa de ser compreendido
como um depositario de respostas ao presente, mas como um
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“lugar” em movimento, que também pode ser ressignificado a
luz de operagdes intelectuais e dominios conceituais.

Ao promover o didlogo entre o passado e o presente, por
meio de objetos e/ou fontes historicas selecionadas, cons-
tatamos que os mesmos atuam como mediadores entre
os sujeitos e temporalidades distintas uma vez que pen-
sar e discutir realidades distantes e abstratas, torna-se
possivel mediante elementos que materializem e aproxi-

mem contextos presente e passado. (Parana, 2018, p. 2)

O Referencial Curricular do Parana elenca como fontes
para problematizar o ensino de Histéria sob uma abordagem
metodolégica: documentos, fotografias, imagens, pintura ma-
pas, gravuras, musicas, acervos particular e familiar, particular
e institucional, como: cartas, jornal, propagandas, literatura,
edificagdes, percursos de narrativas orais e escrita, além de visi-
tas técnicas e pedagogicas em locais diversos, ou seja, todo ma-
terial necessario que explica o objeto de estudo. Enfim, “tudo
que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica tudo o que toca
pode e deve informar sobre ele” (Bloch, 2001, p. 79).

O uso desses artefatos auxilia o professor e os alunos a com-
preenderem o significado das coisas do mundo, estimulando e
desenvolvendo os saberes no ambito escolar.

Segundo Alves, a Teoria Historico-Cultural na pratica educati-
va deve proporcionar métodos que instiguem o desenvolvimento da
criatividade onde a mente libera situagdes e estimulos, e a criticida-
de dos estudantes onde estes podem fazer suas criticas, analisando
a situagdo, fazendo pensar, refletir e atuar de forma mais consciente
tendo com consideragao o pessoal e o coletivo. Afirma ainda que,
enquanto disciplina, a historia habilita analisar e compreender as
trajetorias humanas no tempo, comunicando com o passado e com
o presente, e ainda criar possibilidades de transformacao futuras.
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Assim, ao mediador da agdo, no caso o professor, cabe ins-
tigar o aluno a levantar problemas, expor ideias, enfrentar de-
safios, para modificar as aulas de histéria em problematicas.
Contudo, é necessario que o mediador tenha acesso a diversi-
ficacao de materiais tedrico-metodoldgicos para compreender
o contexto atual e problematizar.

As implicagoes pedagdgicas decorrentes da Base Nacional
Comum Curricular culminaram na énfase nos procedimen-
tos de identificagdo, comparacgao, contextualizagdo, interpre-
tacdo e analise dos objetos, agucando ideias. Isso permite a
reflexdo sobre como foram feitos, sua produgao, a quem servia
e serve, se houve rupturas, permanéncias, semelhangas, dife-
rengas ou alteragdes no tempo e espago:

-A IDENTIFICACAO s6 acontece quando se conhece
varias possibilidades que favorega a compreensao do
objeto, pesquisa ou relagdes sociais, decifrando carac-
teristicas relacionadas.

-A COMPARACAO possibilita parametros de identifi-
cagdo e classificagdo no apontamento de caracteristicas
de mudanga e permanéncia, semelhancas e diferencas
sobre o assunto ou objeto estudado.

-A CONTEXTUALIZACAO ¢ a habilidade de apontar ou
apresentar as circunstancias por meio de registro ou discur-
so, demonstrando conhecimento sobre o assunto ou fato.
-A INTERPRETACAO se d4 por meio da observagio
ou conhecimento do objeto de estudo, no contexto das
relagdes sociais no tempo e espago, desenvolvendo o pen-
samento critico. As hipéteses e argumentos sdo funda-
mentais para a apropriagdo do conhecimento com signi-
ficados, esse processo é marcado pela oralidade, escrita e
imagens por meio de produgdes individuais ou coletivas.
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-A ANALISE é 0 estudo pormenorizado sobre o assunto,
agindo com autonomia de acordo com a época e o lugar
em que vive, favorecendo a preservacdo e/ou transfor-
magdo, habitos e conduta. Na andlise propde desenvol-
ver narrativa historica significativa com percep¢io na
existéncia de diversidade de sujeitos e suas histdrias, na
formagdo da cidadania. (Brasil, 2017)

Desta maneira, professores e alunos podem desempenhar o
seu papel assumindo uma atitude historiadora diante do objeto de
conhecimento, que nos desafia a indagar o passado em relagao ao
presente, analisando continuidades e descontinuidades das prati-
cas compartilhadas entre os grupos sociais. Como afirma Mauad
(2018), essa atitude que, por meio da pesquisa, nos faz refletir sobre
aagdo humana em diferentes temporalidades e a agir como sujeitos
criticos e comprometidos com a coletividade (Parana, 2018, p. 29).

Essas ac¢oes metodologicas aproximam os estudantes
e permite leva-los a pensar os espagos e sujeitos que os
ocupam, de modo que, a partir de suas possibilidades,
professores(as) oportunizem estudos de campo, visitas
técnicas pedagogicas, participagdo em eventos culturais
e o contato com as narrativas e vivéncias de outros indi-
viduos e/ou grupos, caracteristicas efetivadas pela peda-
gogia urbana. (Parana, 2018, p. 2)

Para que haja um cotejamento entre o passado e presente,
o professor deve organizar, estudar, buscar referéncias sobre as
fontes a serem exploradas antes de apresentar aos estudantes.

A Teoria Historico-Cultural orienta que a atividade de es-
tudo seja formada por um conjunto de agdes mentais e cogniti-
vas, e que a aprendizagem possua diferentes graus de apropria-
¢do, formas de execugdo e niveis de complexidade. Portanto,
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investigar como o ser humano aprende é o primeiro passo, e
com essa investigacao em maos, é possivel desenvolver e apli-
car uma metodologia de ensino que promova o aprendizado.
Organizar um ensino de Histéria condizente com o contexto
e com as répidas mudancas sociais, econdmicas e culturais, se
faz necessario para o ensino de histdria na contemporaneidade.

Contudo, propde-se ao professor um estudo baseado nas pro-
blematizagdes, questionamentos e indagagdes precisas sobre o que
o estudante ja sabe, em busca dos conhecimentos prévios, no intui-
to de conectar saberes para que possa com subsidios favoraveis, fa-
zer um trabalho no sentido de desenvolver o ensino aprendizagem.

Nesse intuito, os temas predominantes nos anos iniciais de 1°
a0 5° ano sao: no 1° e no 2° ano, o reconhecimento do “Eu”, do “Ou-
tro” e do “N6s”, destacando o reconhecimento de si, das referéncias
do mundo pessoal, da no¢ido de comunidade e da vida em socie-
dade. No 3° e no 4° ano evidencia-se as particularidades locais por
meio da nogdo do lugar em que se vive e das dindmicas em torno
da cidade e dos regionalismos (Estado), diferenciando aspectos da
vida privada e da vida publica, urbana e rural. No 5° ano, o desta-
que esta na diversidade de povos e culturas e suas formas de organi-
zagdo, realizando uma breve introdu¢io ao inicio da humanidade.

Uma educagéo voltada ao convivio e ao respeito entre os po-
vos considera um ensino voltado para a cidadania, que vem ao
encontro dos direitos e os deveres e tem a fungdo de preparar o
estudante a viver em sociedade tornando-o critico, consciente,
auténomo e preparado para o convivio social.

Consideragdes finais
O ensino do componente curricular Histéria propée um en-

sino-aprendizagem voltado para a fonte, o objeto, o estudante e o
professor. O objeto trata-se do instrumento que da a possibilidade
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de compreender a verossimilhanca de acontecimentos e apren-
dizagens. O professor, portando uma postura profissional, busca
explanar o seu conhecimento em torno de um olhar para todos
os componentes curriculares na espera de efetivar o seu objetivo,
sendo ele o sujeito indispensavel neste processo educativo. E o es-
tudante, que busca ampliar a sua visdo para compreensdo do mun-
do para nele atuar como transformador da realidade em que vive.

Sob essa perspectiva, a escola abarca todas as possibilida-
des metodoldgicas para atendimento do sujeito por meio do
conceito cientifico, tornando possivel um olhar critico, bus-
cando fugir da memorizagao e do senso comum, proporcio-
nando um olhar a partir da criatividade e a potencializa¢do
dos aspectos afetivos, cognitivos e atitudinais dos estudantes.

O didlogo entre as diversas dreas do curriculo possibilita
um trabalho conectado ao todo, em que o professor propde
mediagoes a partir de atividades que valorize as fontes histori-
cas, os saberes, as praticas educativas coletivas, os curriculos,
os livros e materiais didaticos, evidencia inimeras possibili-
dades de leitura, escolhas, interpreta¢des com diversas e signi-
ficativas aprendizagens historicas, diversos contextos sociais,
culturais e educacionais onde prevalece a ideia da diversidade.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos de identi-
ficacao, comparacdo, contextualizacgao, interpretagao e analise
dos objetos, agu¢am ideias e contribuem para a problematiza-
¢ao dos fatos representados, buscando questionar, confrontar
e elaborar aulas que permitam que os conhecimentos se trans-
formem em instrumentos para a construgao do saber.

A pratica docente, portanto, deve oportunizar um ensino de
Historia que trabalhe com:

- Identificagao: proporcionar visibilidade, reconhecimento a
partir de formulagado de perguntas (“O que é?”, “Como é possivel
descrevé-10?”, “Como pode ser lido?”, “Que conhecimento preci-
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sa ser mobilizados para reconhecer o objeto?”, “quais os compo-
nentes culturais ele estd intrinsecamente ligado?”).

- Comparagao: conhecer as semelhancas e as diferencas apre-
sentando fatos histdricos correlacionados, de modo que o aluno
possa ampliar seus conhecimentos em relagdo a outros povos e
seus costumes especificos.

- Contextualiza¢ao: momento de atribuir sentido e signifi-
cado (culminancia do que ocorreu, onde, condi¢des especificas,
referéncias sociais, culturais, religiosas e economicas), observar
também a sequéncia temporal do surgimento, auge e declinio.

- Interpretacdo: levantar hipoteses e desenvolver argumentos,
exemplo: “O que o torna significativo?”, “Por que?” “Por que foi
feito dessa forma e nao dessa?”, “Sugerir varias interpretagdes”?

- Andlise: este é o momento de resumir a aprendizagem,
destacando o que é mais significativo. “Como foi produzido
esse saber?”, “Para que serve?” “Quem o consome?” “Seu sig-
nificado foi alterado com o tempo?”, “Por que?”, propor ainda
a analise de aspectos religiosos, culturais, sociais, politicos e
econdmicos que estdo intrinsecos no material estudado.

Desta forma, busca-se extrair as competéncias do componente
curricular Histéria para o ensino fundamental levando em conta
todas as expectativas expressas acima, tendo como resultado o reco-
nhecimento dos diferentes sujeitos e suas vivéncias, a selecdo e des-
cri¢ao de registros de memorias produzidas em diferentes tempos e
espacos, a elaboracao de questionamentos significativos e levanta-
mento de hipdteses e argumentos, descricdo, comparagao e analise
de processos histdricos, entre outros. Desta forma, o trabalho neste
componente curricular se efetivard com significado e qualidade.

Aprender a ser sujeito da histéria e adquirir consciéncia
de si, do outro e do mundo, sdo principios que devem nortear
a educacdo como um todo, tendo no estudo da histéria seus
principais mecanismos.
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CAPITULO 8
A PRATICA PEDAGOGICA DE
EDUCACAO FIiSICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Fdbio Massamitsu Sakata
Introdugao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar alguns as-
pectos historicos, politicos e tedrico-metodologicos, balizadores
da estruturagdo do componente curricular Educagédo Fisica. Sob
a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, combinada com a
Abordagem Critico-Superadora da Educagao Fisica, discute-se o
entendimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
suas implicagdes na pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensi-
no fundamental da rede municipal de Umuarama.

Inicialmente, é fundamental contextualizar o rompimento do
cordao umbilical na Educagao Fisica, dissociando-o das perspecti-
vas condicionantes de uma existéncia apenas pela visao do aspecto
de aptidio fisica. E essencial olhar esse componente curricular de
forma mais abrangente nas implicagdes pedagogicas, permitindo
considera-la na dimensao educativa como um componente cienti-
fico-pedagdgico, tendo como objeto de conhecimento as manifes-
taces da cultura corporal abordando os conhecimentos sociais,
culturais e histdricos. Sob esse prisma, este capitulo busca con-
tribui¢oes das pesquisas existentes na area para mostrar os novos
rumos da Educagdo Fisica na perspectiva do homem omnilateral
como objetivo de sustentagdo no meio educacional.
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O capitulo esta organizado a partir dos seguintes topicos: na
primeira parte, descrevemos os aspectos historicos e politicos do
componente curricular de Educagéo Fisica. Em seguida, a relagao
do ensino da Educacéo Fisica e sua relagdo com a Teoria Histori-
co-Cultural combinada com a Abordagem Critico Superadora da
Educagéo Fisica. Por fim, na ultima parte, as implicagdes peda-
gogicas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo um componente curricular de carater cientifico-pedagogi-
co, rompendo com um passado onde a Educagéo Fisica, mesmo
passando por diversas transformagdes, sempre teve na aptidao
tisica, ou seja, corpo forte e saudavel, a esséncia de trabalho.

Buscamos ao longo deste texto responder algumas problema-
ticas relacionadas ao componente como: o que sustenta a perma-
néncia da Educagéo Fisica no meio educacional como componen-
te curricular? Quais sdo as implicagdes tedrico-metodologicas
da Educagdo Fisica na pratica pedagogica? Qual a relagdo entre
Teoria Histérico-Cultural e Abordagem Critico Superadora da
Educagéo Fisica? Quais as interven¢des que a Teoria Histdrico-
-Cultural exerce no como ensinar a Educacio Fisica? Quais os
desafios da Educagdo Fisica depois da homologagdo da BNCC?

Os assuntos abordados neste capitulo devem propiciar a
abertura para reflexoes e debates, estimulando a produgéo de co-
nhecimentos sobre as diversas praticas corporais, dessa forma,
construindo uma Educagdo Fisica de fato significativa para o
meio educacional.

Panorama historico
A primeira aula de ginastica no Brasil foi registrada pelo
escrivdao da armada de Cabral, Pero Vaz de Caminha, onde o

almoxarife Diogo Dias, dangou, fez voltas ligeiras e saltos; os
indigenas se espantavam, riam e falavam muito, como destaca
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Marinho (1980, p. 7). Néo foi uma aula, mas sim uma apresenta-
¢do artistica utilizando movimentos corporais para o entreteni-
mento dos presentes; mas, considerando a estreita relagdo entre
praticas corporais e reproducao, podemos deduzir que alguns
dos presentes tentaram realizar os movimentos apresentados.

A Educagao Fisica foi mencionada pela primeira vez em um
documento oficial em 1854 na “Reforma Couto Ferraz”, de auto-
ria do Visconde do Bom Retiro Luis Pedreira do Couto Ferraz,
que buscava instituir a ginastica nos curriculos das escolas pu-
blicas de ensino primario (Marinho, 1980, p. 24). Para Castella-
ni Filho (2003, p. 44), a visdo era proporcionar, saude corporal,
saude fisica e eugénica, porém, os valores dominantes do periodo
colonial na sociedade escravocrata formada por familias da alta
sociedade (senhores de café e engenhos) marcaram negativa-
mente a Educagdo Fisica por vincula-la ao trabalho bracal. As-
sim, estas atividades eram vistas como inadequados, pois quem
utilizava o corpo no trabalho eram os escravos e pessoas pobres.

Em 1882, Rui Barbosa langa o seu parecer, sobre o Projeto 224
intitulada “Reforma do Ensino Primdrio”. Nela, ele relata a situa-
¢do da Educagdo Fisica em paises mais desenvolvidos politica-
mente e defende a Ginastica como elemento indispensavel para a
formacao integral da juventude, como relata Gutierrez (1972, p. 4).

Rui Barbosa desejava criar uma mentalidade favoravel a
pratica das atividades fisicas, quer sob a forma de gindstica ou
desportos ou exercicios militares. Segundo Castellani Filho
(2003, p. 50), para Rui Barbosa a Educagao Fisica seria de uma
influéncia tdo moralizadora quanto higiénica, tdo intelectual
quanto fisica, tdo imprescindivel a educagao do sentimento e
do espirito quanto a estabilidade da satide e ao vigor dos 6rgaos.

Nesse periodo, a Educagdo Fisica ainda tinha duas perspecti-
vas: a primeira, higienista, onde os praticantes deveriam ter um
cuidado maior com o corpo, e a segunda, eugenista, voltada para
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os brancos da classe dominante, buscando a melhoria racial atra-
vés da mudanga bioldgica nas futuras geragdes.

Rui Barbosa deu énfase a Ginastica em seu parecer, solicitan-
do a equiparagdo em relagdo aos professores de outras disciplinas
e inclusdo nos programas escolares como matéria de estudo, por
este feito recebeu o titulo de “Paladino da Educagdo Fisica no
Brasil” (Castellani Filho, 2003, p. 47). Mesmo com essa impor-
tancia historica, Malcheski (2017, p. 2206) relata que

este parecer ndo chegou a ser instituido pelo governo
da época, pois as politicas pablicas eram precdrias em
todas as areas e o Brasil era um pais doente, sofrendo
com epidemias e indice de mortalidade superior ao de
natalidade, mas é inegavel que serviu como inspira¢ao
para outros projetos posteriores.

De fato, a Educacéo Fisica teve suas primeiras experiéncias a
partir da década de 1910, iniciando em algumas escolas do Rio de
Janeiro, a capital do Brasil nessa época. Inicialmente adotou as abor-
dagens higienista e eugenista, considerada como a primeira tendén-
cia pedagdgica da Educagao Fisica no Brasil. Elas foram impulsiona-
das pelo discurso da classe médica, que vislumbrava uma melhora
da saude através de exercicios ginasticos (métodos alemao e sueco).

Em meados das décadas de 1920 e 1930, a Educacio Fisica
ganha prestigio e passa a ser controlada pela classe dos militares.
De acordo com Bracht (1999, p. 73), tinham na pratica, “exer-
cicios sistematizados que foram ressignificados (no plano civil)
pelo conhecimento médico”, utilizando a ginastica como conteu-
do principal. Devido ao periodo historico da Primeira Guerra
Mundial e derrota dos alemaes, a questdo politica fez com que o
método alemao fosse substituido pelo francés e exercicios de ca-
listenia. Nesse periodo, os governantes viram na Educagao Fisica
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uma forte aliada para obter os objetivos higienistas e militarista.
Castellani Filho (2003, p. 56) destaca que

mulheres fortes e sadias teriam mais condi¢des de gera-
rem filhos saudaveis, os quais, por sua vez, estariam mais
aptos a defenderem e construirem a Patria, no caso dos
homens, e de se tornarem mées robustas, no das mulheres.

Em 1922, conforme Gutierrez (1972, p. 48-49), criou-se o
centro militar de Educacao Fisica, que mais tarde se tornaria
a Escola de Educacdo Fisica do exército. Ja em 1926, a Liga de
Esportes da Marinha iniciou o seu primeiro curso de Forma-
¢do de monitores de Educacio Fisica.

O periodo entre 1930 e 1946 foi permeado pela segunda grande
tendéncia da Educacio Fisica, conhecida como militarista, devido
a situagdo pela qual o mundo se encontrava: grandes guerras e
turbuléncias politicas entre as nag¢oes. Segundo Ghiraldelli Junior
(1994, p 16-17),a Educagéo Fisica tinha uma perspectiva eugénica,
higienista e militarista, a qual tinha como objetivo uma sociedade
livre de vicios, preveni-la contra doengas e formar uma juventude
pronta para defender a Pétria, tornando-os fortes e sadios.

No periodo de 1946 a 1974, ocorreu o desenvolvimento das
praticas desportivas e, com ela, a terceira grande tendéncia deno-
minada “Método da Educa¢ao Fisica desportista generalizada”
(Soares et al., 2013, n.p.), segundo Marinho (1980, p. 106),

gracas a um maior interesse das autoridades governa-
mentais, o desporto teve grande surto no pais, principal-
mente a partir de 1971, gragas aos recursos provenientes
da Loteria Esportiva.

A partir de 1964, quando os militares tomaram o poder politico
do Brasil e instituiram um sistema ditatorial, a Educagao Fisica ga-

nha grande importancia para o governo. Para Bracht (1999, p. 76),
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[...] tal importancia estava ligada ao desenvolvimento
da aptidao fisica e ao desenvolvimento do desporto: a
primeira, porque era considerada importante para a ca-
pacidade produtiva da nagéo (da classe trabalhadora), e
o segundo, pela contribui¢do que traria para afirmar o
pais no concerto das nagdes desenvolvidas (Brasil potén-
cia) e pela sua contribui¢io para a primeira, ou seja, para

a aptidao fisica da populagio.

O conceito de “Brasil poténcia”, mencionado por Bracht, foi
uma forma de o governo se aproveitar de algumas conquistas
esportivas, especialmente o tricampeonato mundial de futebol
pela selecao canarinho, que encantou o mundo com Pelé, o rei
do futebol. Essas vitérias foram utilizadas para propagandear o
regime militar e criar uma falsa visao de prosperidade e desen-
volvimento econdmico, sugerindo que o Brasil estivesse avan-
¢ando para ser um pais de primeiro mundo. Para que isso se
efetivasse, as aulas de Educacéo Fisica se tornaram verdadeiros
locais de treinamento esportivo aliados a exercicios fisicos com
finalidade de desenvolver as capacidades fisicas, tais como for¢a
e agilidade, propiciando ao estudante um melhor desempenho
nos esportes. Porém, de fato, constatamos que tudo nao passou
de falacias e o pais nao deixou de ser um pais subdesenvolvido.

Apoés década de 80, o Brasil e o mundo passaram a obter
uma quantidade significativa de trabalhos académicos, pesqui-
sas estas que buscavam questionar a forma como era constitui-
da os conteudos da Educacao Fisica. Bracht (1999, p. 77) afirma
que o componente curricular se baseava apenas nas ciéncias
naturais, deixando de lado as ciéncias humanas e sociais, o que
tornava a disciplina ausente de reflexao pedagogica.

Até esse periodo historico, diante de constantes mudangas e
transformagdes, acabaram por nao promover a Educagao Fisica
uma identidade na qual a colocasse como area de conhecimento,
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visto que até entdo, esta disciplina era moldada de acordo com a
necessidade do governo de cada época, e principalmente por se
basear apenas nas ciéncias naturais, deixando de lado as ciéncias
humanas e sociais. Segundo o Referencial Curricular do Parana
(2018, p. 337), este cenario comegou a mudar com o movimento
denominado de: “renovadoras”, “criticas” e “pds-criticas”.

Entre as principais abordagens pedagdgicas da Educagao Fi-
sica nesse periodo podemos citar: psicomotora, construtivista,
desenvolvimentista e criticas (Brasil, 1997). Ha outras abordagens
que contribuiram para a chamada “cultura corporal de movimen-
to”, que é o conjunto de praticas corporais inicialmente elencadas
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997) di-
vididos em trés blocos, o primeiro com os esportes, lutas, ginds-
tica, jogos e brincadeiras, o segundo com as atividades ritmicas e
expressivas e o terceiro com o conhecimento sobre o corpo.

Essa organizagdo tem a fun¢ido de evidenciar quais sdo
os objetos de ensino e aprendizagem que estdo sendo
priorizados, servindo como subsidio ao trabalho do
professor, que devera distribuir os conteudos a serem
trabalhados de maneira equilibrada e adequada. Assim,
nao se trata de uma estrutura estdtica ou inflexivel, mas
sim de uma forma de organizar o conjunto de conhe-
cimentos abordado, segundo os diferentes enfoques que
podem ser dados. (Brasil, 1997, p. 35)

Este periodo marcou um momento fundamental para a
Educagao Fisica, pois foi dado o titulo do objeto de estudos do
componente curricular conhecido como “Cultura Corporal”
(Soares et al., 2013, n.p.), com tematicas de praticas corporais
que déo significado e amplitude dessa disciplina no meio edu-
cacional. Os PCNs (Brasil, 1997) funcionaram como uma bus-
sola, apontando para a dire¢do de uma nova Educacao Fisica.
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Ainda nao estava definido o que seria trabalhado em cada ano
do ensino, ficando a cargo das redes de ensino estadual e mu-
nicipal definirem os contetudos a serem ensinados.

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), na qual a Educag¢ao Fisica foi inserida na area
de Linguagens, pois segundo Darido et al. (2017, p. 6), “as pra-
ticas corporais presentes na cultura corporal de movimento se
apresentam como textos culturais, permitindo produgao, re-
produgdo e interpretacdo”. A Educagdo Fisica passou a ter, pela
primeira vez, um documento balizador, com uma organizagao
curricular nacional, na qual apresenta aprendizagens bésicas a
todos os estudantes em cada ano do ensino fundamental.

Na sequéncia a homologacdo da BNCC, o estado do Parana
em regime de colaboragdo com os municipios elaborou e homolo-
gou em 2018 o Referencial Curricular do Parana: Principios, Di-
reitos e Orientac¢des, o qual sera valido para todo o Sistema Esta-
dual de Educacéo Basica do Estado, incluindo a Rede Estadual, as
Redes Municipais e a Rede Privada de ensino (Parana, 2018, p. 6).

Na atualidade, a Educagdo Fisica estd legitimada através do
art. 26, no § 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
n° 9.394/96 (Brasil, 1996), sendo um componente curricular “in-
tegrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular
obrigatério da educagdo basica”. Ao docente, existe a obrigatorie-
dade da licenciatura em Educagéo Fisica nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, na educagio infantil e anos iniciais
do ensino fundamental ndo ha a obrigatoriedade da licenciatura es-
pecifica, podendo exercer a fung¢do o professor generalista com for-
magdo em magistério (ensino médio) ou graduagao em Pedagogia.

Em Umuarama, o docente com licenciatura em Educacio
Fisica teve a sua admissdo através da Lei Municipal n° 2.187/99
(Umuarama, 1999), que autorizava o executivo a criar o cargo
de Professor de Educacédo Fisica na Rede Municipal de Ensino.
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No entanto, mesmo com a cria¢do da lei pelo legislativo e san-
cionada pelo entdo prefeito Antonio Fernando Scanavaca, foram
necessarios mais de dez anos para serem criadas as primeiras
trinta vagas através da Lei Complementar 250/2010 (Umuara-
ma, 2010) pelo entao prefeito Moacir Silva.

No municipio, o componente curricular de Educagao Fisica
pode ser contado em dois periodos, sendo a primeira antes de 2011,
onde era ministrado por professores generalistas, e o segundo pe-
riodo depois de 2011, visto nesse ano foi realizado o primeiro con-
curso publico para a contratacao de professores com licenciatura
em Educacéo Fisica. Importante salientar o grande debate ocorrido
na época pelos dirigentes politicos e sociedade ligada a educagdo
municipal, culminando na efetiva¢ao do concurso publico. Os pri-
meiros 6 (seis) professores foram nomeados no segundo semestre
de 2011 e atualmente sdo 68 (sessenta e oito) professores com car-
ga hordria de 20 horas semanais para atender todas as turmas da
educagdo infantil - infantil 4 e 5 - com o campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimento” e séries iniciais do ensino fundamen-
tal - 1° a0 5° ano — com o componente curricular Educac¢ao Fisica,
tendo carga horaria de 2 (duas) horas semanais para cada turma.

A consolidagao desses professores nas escolas foram poten-
cializadas com algumas medidas pedagogicas adotadas pela Se-
cretaria Municipal de Educagéo, unificando o trabalho na rede
de ensino, dentre as quais se destacam: nomeac¢ao de um coor-
denador educacional de Educa¢ao Fisica na SME; organizagao
do planejamento anual dividido por ano e semestre com partici-
pac¢ao dos docentes ocorrido em 2014; assessoramento pedago-
gico as Coordenagdes Pedagdgicas; e ao docente sao realizadas
acoes que levam a reflexdo de sua pratica pedagogica, entre elas
a formacgdo continuada, planejamento coletivo e assessoramen-
to coletivo e individual ao professor. Esse trabalho pedagégico
com os docentes foi fundamental, pois muitas barreiras foram
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enfrentadas nesse percurso, como a falta de compatibilidade
entre docente e alunos dessa faixa etdria; lacunas nas questdes
referentes ao planejamento de aulas, rotina semanal, avaliagdes
e parecer descritivo; lacunas na comunica¢do entre coordena-
dores pedagdgicos e os docentes; falta de material didatico e de
espaco adequado para a pratica de atividades fisicas.

A Educagao Fisica, de forma geral, em termos de Brasil, ain-
da procura o seu espago pedagogico na educagao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental. Por isso, finalizamos com a fala
de um professor da rede municipal de ensino em uma formagéo
continuada ocorrida em 2015,

os estudantes sabem que a Educagéo Fisica em nossa ci-
dade tem sua funcdo na escola, ndo apenas para brincar
e jogar bola, mas para conhecer diversas praticas corpo-
rais e desenvolver aspectos motores, sociais e intelecti-
vos. (An6nimo)

Fundamentos tedricos

A complexidade do componente curricular Educagéo Fisica,
percebida em seu histérico, demonstra como foi dificil definir o
seu objeto de estudo na educagdo. Existem varias tendéncias e
concepgdes que antecederam o momento vivido na atualidade.
A cada periodo, ela foi se transformando dependendo do contex-
to politico brasileiro. Teve seus momentos higienista, eugenista,
militarista e desportista generalizado. Nesse ultimo, a Educagao
Fisica baseava-se nos esportes, principalmente nos mais difun-
didos e, de certa forma, ainda persistem, sendo eles o futebol,
basquetebol, handebol e voleibol. Segundo Bracht (2010, p. 2), “a
proeminéncia desses esportes tornou-se tdo grande que em al-
guns contextos sdo caracterizados como o ‘quarteto magico™.
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Esse reducionismo chegou a colocar em duvida a importan-
cia do componente curricular no meio educacional, pois o ensino
recebido em um ano, era ensinado novamente no outro e assim
sucessivamente, consequentemente caracterizava-se como um
componente curricular restrito a poucos conhecimentos para o
desenvolvimento humano. A metodologia de ensino se baseava
em conhecer o historico, as regras das modalidades e o desenvol-
vimento das habilidades especificas. Um exemplo é o arremesso
no basquetebol, que possui uma técnica comumente utilizada
para um melhor desempenho, e o estudante era colocado a inu-
meras repeti¢des durante as aulas. Nesse formato, o professor se
assemelha a um treinador e o estudante a um atleta em desenvol-
vimento, sendo objetivo o de melhorar o desempenho das habi-
lidades e capacidades fisicas. A avaliagdo levava em considera¢ao
o desempenho técnico e fisico, ou seja, prosperava a lei do mais
forte e habilidoso. Soares et al. (2013, n.p.) afirmam que

o esporte determina, dessa forma, o contetido de ensi-
no da Educa¢do Fisica, estabelecendo também novas
relagdes entre professor e aluno, que passam da relagdo
professor-instrutor e aluno-recruta para a de professor-
-treinador e aluno-atleta. Nao ha diferenga entre o pro-
fessor e o treinador, pois os professores sdo contratados
pelo seu desempenho na atividade desportiva.

Essa abordagem da Educagéo Fisica privilegiava os atletas e
apresentava caracteristicas de exclusdo. Embora todos pudessem
participar das aulas, havia a discriminagdo institucional, pois
aqueles avaliados como menos habilidosos e inferiores fisica-
mente nao tinham os mesmos incentivos dados aos considerados
potencialmente atletas. De acordo com Darido (2004, p. 62),
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[...] apenas uma parcela dos alunos, em geral os mais
habilidosos, estdo efetivamente engajados nas atividades
propostas pelos professores. Esses, por seu lado, ainda
influenciados pela perspectiva esportivista, continuam a
valorizar apenas os alunos que apresentam maior nivel
de habilidade, o que acaba afastando os que mais neces-

sitam de estimulos para a atividade fisica.

Com a abertura politica, diversos docentes/pesquisadores
sairam para cursar mestrados e doutorados no exterior, conhe-
cendo e trazendo um novo olhar com énfase cientifico-pedagégi-
co para esse componente curricular no Brasil. A Educag¢ao Fisica
da época, desprovida de pensamento critico, foi duramente criti-
cada depois da década de 1980, surgindo o movimento conheci-
do como: “renovadoras”, “criticas” e “pds-criticas” (Parana, 2018,
p. 337). Para Soares et al. (2013, n.p.),

[...] uma pedagogia entra em crise quando suas expli-
cagdes sobre a pratica social j4 ndo mais convencem aos
sujeitos das diferentes classes e ndo correspondem aos
seus interesses. Nessa crise, outras explicagdes pedago-
gicas vdo sendo elaboradas para lograr o consenso (con-
vencimento) dos sujeitos, configurando as pedagogias
emergentes, aquelas em processo de desenvolvimento,
cuja reflexdo vincula-se & constru¢do ou manutengéo de

uma hegemonia.

Entre as principais abordagens pedagoégicas emergentes da
Educagao Fisica nesse periodo, podemos citar: Psicomotora (Le
Boulch, 1982), Ensino Aberto (Hildebrandt; Laging, 1986), Desen-
volvimentista (Tani et al., 1988), Construtivista (Freire, 1989), Criti-
co-superadora (Soares et al., 1992) e Critico-emancipatoria (Kunz,
1991). Durante uma aula, as abordagens podem surgir com maior
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ou menor intensidade, coexistindo no contexto da Educacio Fisica
escolar. Portanto, ndo podemos deixar de cita-las, pois ao respeitar
as suas intencdes metodoldgicas, elas podem se complementar.
Entretanto, destacamos a Abordagem Critico-superadora, de-
senvolvida por um grupo de pesquisadores denominado, confor-
me Oliveira (1997, p. 24), “Coletivo de Autores”. Esse grupo se reu-
niu em agosto de 1990 na Faculdade de Educagao da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) para refletir, estudar e debater a
area da Educacdo Fisica (Soares et al., 2013). O trabalho é reconhe-
cido como um dos mais importantes na drea de Educacéo Fisica
Escolar no Brasil, pois fundamenta o componente dentro de uma
perspectiva cientifico-pedagdgica. Segundo Darido (2012, p. 43),

a proposta Critico-superadora utiliza o discurso da justica
social como ponto de apoio e é baseada no marxismo e ne-
omarxismo, tendo recebido na Educagao Fisica grande in-
fluéncia dos educadores José Libaneo e Dermeval Saviani.

Sob essa perspectiva, o ensino-aprendizagem nao pode se
limitar na metodologia de ensino, mas também em saber como
o estudante aprende e, dessa forma, enriquecer a contextuali-
zagdo dos conteudos e o resgate historico-cultural. Esta abor-
dagem propoe olhar para as praticas do componente curricular
como ag¢des humanas atendendo determinadas necessidades
sociais; portanto, tanto o fazer corporal, quanto o refletir so-
bre o sentido dessa agdo, se tornam necessarios para um pen-
samento critico e construtivo da aquisi¢ao de conhecimentos.

Embora a abordagem critico-superadora, conforme Bracht
(1999, p. 79), tenha o seu despertar na pedagogia Histdrico-
-critica, uma das autoras dessa abordagem, Taffarel (2016, p.
16), diz que a obra é:
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[...] fundamentado na Teoria Histérico-Cultural, que
explica como nos tornamos seres humanos, como se
desenvolve o psiquismo humano, [...], é o pensamento
teorico-cientifico o objeto do curriculo, o que unifica
(unidade teérico-metodoldgica) todas as disciplinas cur-

riculares”, inclusive a Educagao Fisica.

A rede municipal de ensino de Umuarama definiu como
proposta pedagodgica a Teoria Histérico-Cultural como ba-
silar no processo de ensino-aprendizagem, pois ela acredita,
assim como Vygotsky et al. (1991, p. 14), que “o tinico bom
ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento”. E importante
destacar que a Teoria Historico-critica tem a fundamentagao
na Teoria Materialismo Histdérico-dialético de Marx.

Saviani (1986) reflete 0 método materialista historico dialé-
tico e aponta a possibilidade de superar a etapa da experimen-
tacdo, passando pela reflexdo tedrica com mediagdo, formando
uma nova consciéncia filosdfica. Sobre estas questdes, discorre:

Com efeito, a l6gica dialética ndo é outra coisa senéo o pro-
cesso de construgido do concreto de pensamento (ela é uma
légica concreta) ao passo que a logica formal é o processo
de construcido da forma de pensamento (ela é, assim, uma
légica abstrata). Por ai, pode-se compreender o que signi-
fica dizer que a légica dialética supera por inclusao/incor-
poragdo a logica formal (incorporagio, isto quer dizer que
a logica formal ja ndo ¢ tal e sim parte integrante da logica
dialética). Com efeito, o acesso ao concreto nio se da sem
a mediacio do abstrato (media¢do da analise como escrevi
em outro lugar ou “detour” de que fala Kosik). Assim, aqui-
lo que é chamado légica formal ganha um significado novo
e deixa de ser a légica para se converter num momento da
légica dialética. A construgdo do pensamento se daria pois
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da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abs-
trato e chega-se ao concreto. (Saviani, 1986, p. 11)

Dessa forma, a mediagdo ¢ fundamental, seja ela de um
professor, alguém mais experiente e/ou sendo autodidata, um
individuo assume a responsabilidade de aprender por conta
propria através de fontes de conhecimentos que se tornam o
seu mediador da aprendizagem. Essa interven¢do pedagogica
nao ocorrer de qualquer forma, sendo necessdrio o momento
adequado para uma abordagem transformadora.

Como exemplifica Oliveira (1998, p. 61), ensinar uma crianga
a amarrar um sapato quando ela ja detém essa habilidade nado
fara efeito, assim como ensinar essa tarefa a um bebé também
ndo resultara em aprendizagem, pois ela ainda nem sequer con-
segue dominar a sua coordenag¢ao motora fina. Por outro lado,
“s6 se beneficiara do auxilio na tarefa de amarrar sapatos a crian-
¢a que nao aprendeu bem a fazé-lo, mas ja desencadeou o proces-
so de desenvolvimento dessa habilidade”. Assim, o processo deve
respeitar o nivel de conhecimento de cada estudante.

Nesse sentido, Oliveira (1998, p. 59) afirma que “Vygotsky
denomina a capacidade da crianga realizar tarefas de forma in-
dependente de nivel de desenvolvimento real”, referindo-se as
etapas ja alcangadas pela crianga, onde ela ndo necessita mais da
ajuda ou instrugdo de outro individuo para realizd-la. Assim, ela
ja pode partir para uma nova zona de desenvolvimento proximal,
que, de acordo com Oliveira (1998, p. 59), ¢ um novo objetivo na
qual a crianga nao consegue realizar sozinha, mas que “se torna
capaz de realizar se alguém lhe der instrugdes, fizer uma demons-
tracdo, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo”.

Na Educagéo Fisica, ¢ comum o docente mediar a aprendi-
zagem explicando verbalmente e demonstrando como se realiza
uma nova habilidade, mas nem sempre apenas com essas duas
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abordagens de ensino sdo suficientes para suprir a necessidade
do estudante na apropriacdao do conhecimento. Por exemplo, a
atividade de caminhar sobre uma corda para estudantes da edu-
cagdo infantil ndo proporciona sucesso a todos os alunos que ten-
tam realiza-la, sendo alguns motivos o medo de subir na corda
e cair, a ndo compreensdo de como devem posicionar os pés na
corda, a falta de equilibrio, entre outros. Nesses casos, é necessa-
rio a utilizagao de programas de nivel externo e interno por parte
do docente, mediando o processo de aprendizagem. Para Luria
(1979, p. 107), essa atividade consciente do homem

apenas comega com a obtengdo da informagao e sua ela-
boragio, terminando com a formagédo das intengdes, do
respectivo programa de agdo e com a realizagdo desse
programa em atos exteriores (motores) ou interiores
(mentais). Para isso é necessario um aparelho especial,
capaz de criar e manter as necessarias intengdes, elabo-
rar programas de acdo a elas correspondentes, realiza-
-los nos devidos atos e, o que é de suma importancia,
acompanhar as agdes em curso, comparando o efeito da
acdo exercida com as inten¢des iniciais.

Em um programa externo, pode-se ajudar o aluno segurando
suas duas maos na primeira tentativa e, conforme o estudante co-
megcar a dominar o seu corpo, deve-se mudar a abordagem seguran-
do apenas uma mao. No decorrer do processo, o professor apenas o
acompanha ao lado, dando ao estudante a sensagao de seguranca e
por fim, a crianga consegue realizar a atividade de forma indepen-
dente. Em um programa interno, deve-se gerar uma reflexao intrin-
seca no estudante ao fazer questionamentos sobre a sua acao, como:
“O seu pé esta sobre a corda?”, “Qual a melhor posigdo dos bragos
para ajudar no equilibrio?”, “Fazendo um pouco mais devagar vai
ter mais equilibrio?”. Essas media¢des constituem no estudante ati-
tudes conscientes, dessa forma, aumentando o seu conhecimento e,
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provavelmente, quando for necessario o uso dessa capacidade fisica,
ele fara com maior facilidade, estando pronto para novos desafios.
Aqui percebemos a importancia do docente no processo de
ensino-aprendizagem, pois conforme Saviani (2000, p. 11), o de-
senvolvimento humano nao é natural, ou seja, o homem

ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ndo nasce sa-
bendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e
sentir, para saber querer, agir ou avaliar é preciso apren-
der, o que implica o trabalho educativo.

Dessa forma, a carga genética que um ser humano traz consi-
g0 ao nascer, referente a uma atividade fisica, lhe da caracteristicas
hereditarias formando sua base bioldgica. Entretanto, essas carac-
teristicas em si mesmas ndo sao capazes de determinar se serao
maximizadas naturalmente, por isso, independente da sua base
bioldgica, a capacidade alcangara niveis maiores a partir da apro-
priagdo das produgdes humanas historicamente construidas. Nesse
sentido, podemos citar Pelé, uma pessoa conhecida mundialmente
por sua histdria no futebol mundial. Dizem que ele é nico, mas
sera que nao existem outros semelhantes a ele em algum canto do
mundo e ndo tiveram a oportunidade de desenvolver suas habili-
dades, ficando perdidos pois nao foi lhes oferecido a oportunidade?

Para que ocorra a aprendizagem, é necessaria a relagdo entre as
partes do processo, docente e estudante, implicando uma série de
fendmenos intra e interpessoais. Oliveira (1998, p. 56) destaca que

existe um percurso de desenvolvimento, em parte defini-
do pelo processo de maturagao do organismo individu-
al, pertence a espécie humana, mas é o aprendizado que
possibilita o despertar de processos internos de desen-
volvimento que, ndo fosse o contato do individuo com

certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.
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Por muito tempo, a Educagéao Fisica ficou estagnada em sua
trajetoria historica, focada predominantemente as necessidades
politicas, militares, médicas e desportistas dentro da escola. Ou
seja, o objetivo era formar uma nagdo competitiva, com pessoas
fortes, sadias e atletas de alto nivel, buscando melhorar a aptidao
fisica por meio do ensino. Nos dias atuais, é de grande impor-
tancia destacar que a BNCC (2017) define quais sdo as praticas
corporais que compdem o curriculo da Educacao Fisica Escolar.
Isso, aliado ao ensino-aprendizagem dentro da perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, levara os significados das manifesta-
¢oes historicamente desenvolvidas aos estudantes, formando pes-
soas com conhecimentos e consciéncia sobre a cultura corporal e,

assim, cada um podera definir como serd utilizado em sua vida.

Implica¢des pedagdgicas

A concepgao de Educagao Fisica no Brasil passou por transfor-
magdes desde o seu inicio no final do século XIX, por isso, Francisco
(2013, p. 196) realiza a seguinte pergunta: “O que a Educagao Fisica
vem sendo?”. Com esse questionamento, o autor pretende expor a
crise de identidade sofrida pela area de conhecimento ao longo de
sua existéncia. Gallardo (1998, p. 16-19) contextualiza as mudangas
vivenciadas na histéria observando os objetivos de cada periodo.
No inicio, a Educagao Fisica almejava formar “um individuo forte,
saudavel, indispensavel a implementag¢do do processo de desenvol-
vimento do pais”, ap6s isso, 0 objetivo passou a ser de “adestramen-
to fisico como maneira de preparar o aluno para o cumprimento
do seu dever de defender a nagao dos perigos internos e externos’.
Em seguida, o objetivo era tornar o pais uma poténcia olimpica
onde o esporte pudesse elevar o nome da nagdo a patamares de re-
conhecimento internacional, e dessa maneira os conteudos ficaram
restritos a poucas modalidades esportivas e exercicios fisicos com
finalidade de desenvolver as capacidades fisicas.
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Nao podemos desconsiderar a relevancia deste componen-
te ao longo da histdria, pois independente dos propdsitos, ela
atendeu as necessidades das politicas nacionais vigentes devi-
do a sua caracteristica de praticas culturais. Porém, quando a
Educagéo Fisica é confrontada por sua legitimagdo epistemo-
légica, Caparroz e Bracht (2007) e Silva et al. (2009) afirmam
que esse componente curricular ainda nao havia conseguido
adquirir uma identidade devido a falta de um objeto de co-
nhecimento que pudesse legitimar a area no meio educacional.

Portanto, enfatizamos os dois principais desafios desse com-
ponente curricular, o primeiro é a consolidagdo da organizagao
do objeto de conhecimento e a sua estrutura sequencial em todos
os anos da educagao basica; o segundo é dar a Educagao Fisica o
respeito e a importancia como os outros componentes curricula-
res, pois dentro de sua esséncia esta a especificidade da formagao
dos individuos relacionados as manifestagdes da cultura corpo-
ral. Para Soares et al. (2013, n.p.),

a Educagdo Fisica é uma disciplina que trata, pedago-
gicamente, na escola, do conhecimento de uma 4rea
denominada aqui de cultura corporal. Ela serd con-
figurada com temas ou formas de atividades, parti-
cularmente corporais [...] que constituirdo seu con-
teudo. O estudo desse conhecimento visa apreender a
expressdo corporal como linguagem.

Para o primeiro desafio, entendemos que a Educac¢ao Fisica
estd no processo para a sua supera¢ao, pois desde 1992, quando
foi langada a obra Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica (Soa-
res et al., 1992), escrita pelo grupo de pesquisadores conhecido
como “Coletivo de autores”, responsaveis pela abordagem critico-
-superadora da Educagdo Fisica, foi denominado na obra a “Cul-
tura Corporal” como universo existente das praticas corporais.
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A definigdo pelo objeto de conhecimento Cultura Corporal,
conforme Taffarel (2016, p. 10), é “alvo de criticas por sugerir a
existéncia de tipos de cultura”, porém, nao querendo polemizar a
respeito, destaca que, “toda interpretacao, deve prevalecer a con-
ceitua¢do materialista historico-dialético da cultura”.

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas
como fendmeno cultural dinamico, diversificado, plu-
ridimensional, singular e contraditério. Desse modo,
é possivel assegurar aos alunos a (re)construgdo de um
conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua
consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recur-
sos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver auto-
nomia para apropriacao e utiliza¢do da cultura corporal
de movimento em diversas finalidades humanas, favore-
cendo sua participagdo de forma confiante e autoral na
sociedade. (BNCC, 2017, p. 213)

A obra do “Coletivo de autores” é de tamanha importancia
para a Educacao Fisica, pois mesmo apds 25 anos da sua publica-
¢do original, é possivel observar a grande influéncia sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017.
Soares et al. (2013, n.p.) destaca que

esses conteudos surgem de grandes temas da cultura
corporal e podem ser vistos quase como uma grande e
abrangente classificacdo, suscetivel de ser sistematizada
em nivel escolar, em todos os graus do ensino funda-
mental e médio. Sdo eles, numa ordem arbitraria: Jogo;
Esporte; Capoeira; Ginastica e Danga. Cada um deles
deve ser estudado profundamente pelo(s) professor(es),
desde a sua origem histérica ao seu valor educativo para
os propdsitos e fins do curriculo.
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Na Cultura Corporal, de acordo com a BNCC (2017), ex-
perimentar e analisar as diferentes formas de expressao das
praticas corporais permite aos estudantes uma participagao
de cardter autonomo, propiciando ao sujeito o acesso a uma
dimensdo de conhecimentos e vivéncias particulares e insubs-
tituiveis dando o significado das diversas manifestagdes rela-
cionadas a Educagao Fisica. Segundo a BNCC (2017, p. 214),

é preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os grupos
sociais conferem as diferentes manifestacdes da cultura
corporal de movimento.

[...] o significativo acervo dessas atividades ndo indica que
o homem nasce saltando, arremessando ou jogando. Essas
atividades foram construidas em certas épocas historicas
como respostas a determinadas necessidades humanas.
Entendé-las como atividade ndo material ndo significa
desencarna-las do processo produtivo que as originou na
relagdo contraditdria das classes sociais. Sua complexa na-
tureza, sua subjetividade e as contradigdes entre os signi-
ficados no plano social e os sentidos expressos no plano
pessoal que as envolvem, impede defini-las e explica-las
apenas como ‘agdes motoras’. (Taffarel, 2016, p. 11-12)

A BNCC (Brasil, 2017, p. 211) diz que as praticas corporais
tém trés elementos fundamentais comuns que sao:

o movimento corporal como elemento essencial; organi-
zagdo interna (de maior ou menor grau), pautada por uma
légica especifica; e produto cultural vinculado com o la-
zer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e a saide.
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Isso mostra que a Educagdo Fisica precisa de metodologia espe-
cifica e seu ensino nao pode ser pautado por conhecimentos adqui-
ridos de forma casual, mas de forma cientifica, fendbmeno cultural
dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditdrio.

Na BNCC (2017), os contetdos receberam a nomenclatura de
Unidades Tematicas, sendo dividida em seis grandes temas, sao
elas: “Brincadeiras e jogos”, “Esportes”, “Ginasticas”, “Dangas”,
“Lutas” e “Praticas corporais de aventura”.

A unidade tematica “Brincadeiras e jogos” utiliza atividades
com determinados limites de tempo e espago, podendo ocorrer
a criagdo e alteracdo de regras. Dessa forma, podem ser reconhe-
cidos jogos similares em diferentes épocas e partes do mundo,
sendo estes recriados, constantemente, pelos diversos grupos
culturais. Para Soares ef al. (2013, n.p.), o jogo é:

[...] uma inven¢do do homem, um ato em que sua in-
tencionalidade e curiosidade resultam num processo
criativo para modificar, imaginariamente, a realidade
e o presente. O jogo satisfaz necessidades das criangas,
especialmente a necessidade de ‘a¢io’.

Devemos nos atentar para que a Unidade tematica “Brin-
cadeiras e jogos” seja um campo especifico e ndo auxiliar de
ensino, pois no meio educacional, jogos e brincadeiras sdo
utilizados com objetivos que levam a interagdes sociais espe-
cificas ou para fixar determinados conhecimentos.

Para entender o avango do estudante no seu desenvolvimento,
0s jogos e brincadeiras devem estimular a crianga no exercicio do
pensamento. No curriculo do municipio, a Unidade Tematica “Brin-
cadeiras e jogos” esta dividida nos seguintes objetos de conheci-
mentos: cooperativos, tradicionais, tabuleiro/cartas, dramatizacio,
construcao, atencao, pré—desportivos, matriz indigena e africana.
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A Unidade tematica “Esportes” retine as praticas mais co-
nhecidas da contemporaneidade, e por sua grande presenga
nos meios de comunicagio, caracteriza-se por ser orientado
pela comparacdo de um determinado desempenho entre in-
dividuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de
regras formais, institucionalizadas por organizag¢des (associa-
¢Oes, federagoes e confederagdes esportivas), as quais definem
as normas de disputa e promovem o desenvolvimento das mo-
dalidades em todos os niveis de competigao.

Diferente da forma como foi utilizada no periodo conhecido
como desportista generalizado, o esporte deve ser visto como

[...] pratica social que institucionaliza temas ludicos da
cultura corporal, se projeta numa dimensdo complexa
de fendmeno que envolve codigos, sentidos e significa-
dos da sociedade que o cria e o pratica. Por isso, deve ser
analisado nos seus variados aspectos, para determinar
a forma em que deve ser abordado pedagogicamente no
sentido de esporte “da” escola e ndo como o esporte “na”
escola. (Soares et al., 2013, n.p.)

De acordo com a BNCC (2017), a Unidade Tematica espor-
tes foi dividida em sete categorias de acordo com as exigéncias
motrizes equivalentes, sdo elas:

- Esportes de marca: conjunto de modalidades que se carac-
terizam por comparar os resultados registrados em segundos,
metros ou quilos. No curriculo do municipio sdo apresentadas as
modalidades da categoria e sdo vivenciados os seguintes espor-
tes: atletismo e levantamento de peso;

- Esportes de precisao: conjunto de modalidades que se ca-
racterizam por arremessar/langar um objeto, procurando acertar
um alvo especifico, estatico ou em movimento, comparando-se
o numero de tentativas empreendidas, a pontuagdo estabelecida
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em cada tentativa (maior ou menor do que a do adversario) ou a
proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais
longe do que o adversario conseguiu deixar). No curriculo do
municipio sdo apresentadas as modalidades da categoria e sao
vivenciados os seguintes esportes: boliche, golfe e bocha;

- Esportes técnico-combinatdrio: reune modalidades nas
quais o resultado da agao motora comparada é a qualidade do
movimento segundo padrdes técnico-combinatérios. No cur-
riculo do municipio essa categoria de esportes esta inserida na
Unidade Tematica Gindstica, pois nessa faixa etaria nao alme-
jamos comparar e qualificar o movimento, sendo o objetivo
apresentar e vivenciar os movimentos dessa categoria;

- Esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote:
reine modalidades que se caracterizam por arremessar, lancar
ou rebater a bola em diregdo a setores da quadra adversaria nos
quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que
leve o adversario a cometer um erro dentro do periodo em que o
objeto do jogo estd em movimento. No curriculo do municipio
sao apresentadas as modalidades da categoria e vivenciados os
seguintes esportes: voleibol e outro a escolha do professor;

- Esportes de campo e taco: categoria que retine as modalida-
des que se caracterizam por rebater a bola lancada pelo adversario
o mais longe possivel, para tentar percorrer o maior numero de ve-
zes as bases ou a maior distdncia possivel entre as bases, enquanto
os defensores ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar
pontos. No curriculo do municipio sdo apresentadas as modali-
dades da categoria e o professor escolhe uma para ser vivenciada;

- Esportes de invasao ou territorial: conjunto de modalidades
que se caracterizam por comparar a capacidade de uma equipe in-
troduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da
quadra/campo defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown
etc.), protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor

184



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:
Pressupostos, conceitos e fundamentacoes
do campo. No curriculo do municipio sdo apresentadas as modali-
dades da categoria e sdo vivenciados os seguintes esportes: futebol/
futsal, handebol, basquetebol e outro a escolha do professor;

- Esportes de combate: reune modalidades caracterizadas
como disputas nas quais o oponente deve ser subjugado, com
técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobili-
zagdo ou exclusdo de um determinado espago, por meio de com-
binagdes de agdes de ataque e defesa. No curriculo do municipio
essa categoria de esportes estd inserida na Unidade Tematica Lu-
tas, pois nessa faixa etdria ndo queremos essas praticas corporais
de forma competitiva, sendo o objetivo apresentar e vivenciar
as diversas manifestagoes de lutas, além de fazer os estudantes
compreenderem a diferenga entre lutas como elemento da cul-
tura corporal com normas estabelecidas e as brigas sao ofensas
verbais e agressoes fisicas onde as partes nao se respeitam.

Na Unidade Tematica “Gindsticas”, sio propostas praticas
com formas de organizacdo e significados muito diferentes, sendo
classificadas em: ginastica geral; ginasticas de condicionamento
fisico e ginasticas de conscientizagao corporal. No curriculo do
municipio estdo inseridas as seguintes praticas de ginastica:

- Ginastica geral: também conhecida como ginastica para
todos, retne as praticas corporais que tém como elemento orga-
nizador a exploragao das possibilidades acrobaticas e expressivas
do corpo, a interagao social, o compartilhamento do aprendizado
e a ndo competitividade. Esta subdividida nos seguintes temas:

- Movimentos naturais: sdo a¢des psicomotoras de loco-
mogao e equilibrio através do: andar, correr, saltitar, saltar,
equilibrar e flexibilidade.

- Movimentos com materiais: sdo agdes psicomotoras com a
manipulagdo de objetos.
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- Movimentos naturais - combinacdes motoras: sdo a¢des
psicomotoras de locomogéo e equilibrio com combina¢des mo-
toras (ex.: correr e saltar em um movimento combinado).

- Técnico combinatério: conhecer e vivenciar os esportes que
fazem parte dessa categoria (ex.: ginastica artistica, ginastica rit-
mica, patinagdo artistica etc.), sem comparar e qualificar o mo-
vimento como preconiza o esporte.

- Circense: conhecer e vivenciar as praticas circenses rela-
cionadas a ginastica como: malabarismo; portagens humanas,
paradas de mao; atividades em aparelhos (trapézio, corda, fita
elastica), entre outros.

- Ginasticas de condicionamento fisico: caracterizam pela
exercitagdo corporal orientada a melhoria do rendimento, a
aquisi¢do e a manuten¢ao da condigdo fisica individual ou & mo-
dificagdo da composi¢do corporal. Em nossa organizac¢ao sio
utilizados exercicios de alongamentos no inicio da aula como
forma de preparacdo corporal para as praticas principais.

- Ginastica de conscientiza¢do corporal: reunem praticas
que empregam movimentos suaves e lentos, tal como a recor-
réncia a posturas ou a conscientiza¢do de exercicios respira-
torios. Esse tipo de ginastica é utilizado comumente no final
da aula como forma de “volta a calma” baixando o nivel da
euforia para o regresso a sala de aula.

A Unidade Tematica “Dangas” explora o conjunto das prati-
cas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organiza-
dos em passos e evolucdes especificas, muitas vezes também inte-
gradas a coreografias. As dangas podem ser realizadas de forma
individual, em duplas ou em grupos, sendo essas duas tltimas as
formas mais comuns. As dangas geram certa resisténcia por parte
dos estudantes, principalmente meninos, por isso, no curriculo
do municipio procuramos dar énfase para que os alunos primei-
ramente tomem gosto e percam os pré-conceitos existentes. Estao
inseridas as seguintes praticas de dancas no curriculo:

186



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:
Pressupostos, conceitos e fundamentacoes

- Brinquedos cantados: essa pratica, poderia também estar
inserida na Unidade Tematica “Brincadeiras e jogos”, pois a
ludicidade é fator predominante onde os participantes entram
no mundo do faz de conta, por exemplo: o salto de um sapo,
emitem o latido de um cachorro, fazem o som de uma moto
etc., porém, por utilizarem musica e movimento (com ou sem
coreografia marcada) foi colocada entre as dangas;

- Exercicios ritmados: sdo exercicios para desenvolver o
pré-requisito das dangas, ritmo musical, o estudante é colocado
em situagdes para vivenciar os tipos de velocidade (lenta, mo-
derada e rapida), com isso o aluno se apropria minimamente
desse conceito e tera maior oportunidade de sucesso podendo
desfrutar dessas praticas corporais com maior prazer;

- Circular: diversos povos utilizam a danga circular para cele-
brar a vida (nascimento, casamento, morte, mudanca de estacoes,
chuva etc.). No formato circular, todos os participantes estiao na
mesma condi¢do, ninguém fica em destaque, portanto, todos sao
protagonistas. O estilo circular é excelente para que o estudante nao
se recuse a participar por preconceito e tome gosto pelas dangas;

- Contexto local e regional: conhecer e vivenciar as dangas do
contexto local e regional;

- Contexto brasileiro: conhecer e vivenciar as dangas do con-
texto brasileiro;

- Matriz indigena e africana: conhecer e vivenciar as dangas
de matriz indigena e africana.

A Unidade Tematica “Lutas” focaliza as disputas corporais,
nas quais os participantes empregam técnicas, tdticas e estraté-
gias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir
o oponente de um determinado espago, combinando agdes de
ataque e defesa dirigidas ao corpo do adversario. No curriculo do
municipio estdo inseridas as seguintes praticas de lutas:
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- Oposigao: essa pratica, poderia também estar inserida na
Unidade Tematica jogos e brincadeiras, pois sdo brincadeiras
como cabo de guerra e desafio dos dedos, assim, ndo tem a co-
nota¢do de lutas, mas por ter os elementos que caracterizam as
lutas, esse objeto de conhecimento ¢é utilizado para iniciar os es-
tudantes no universo dessa cultura corporal;

- Matriz mundial: conhecer e vivenciar as lutas de matriz
mundial;

- Matriz indigena e africana: conhecer e vivenciar as lutas de
matriz indigena e africana.

Por fim, na Unidade Tematica “Praticas corporais de aventu-
ra”, exploram-se expressdes e formas de experimenta¢do corpo-
ral centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situagoes
de imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante in-
terage com um ambiente desafiador. Esse ambiente desafiador
nas séries iniciais do ensino fundamental nao é necessario devi-
do a faixa etaria dos estudantes. Salientamos que, praticas corpo-
rais como: saltar de uma superficie alta, equilibrar em uma corda
suspensa, entre outras, sdo contempladas dentro das outras Uni-
dades Tematicas respeitando o desenvolvimento do estudante.

As Unidades Tematicas organizadas devem ofertar aos estu-
dantes a apropriacdo

[...] das logicas intrinsecas (regras, codigos, rituais, siste-
maticas de funcionamento, organizagdo, taticas etc.) a essas
manifestagdes, assim como trocam entre si e com a socie-
dade as representagdes e os significados que lhes sao atribu-
idos. Por essa razdo, a delimitagdo das habilidades privile-
gia oito dimensdes de conhecimento. (BNCC, 2017, p. 220)

Essas dimensdes, de acordo com a BNCC (2017), sdo: experi-
mentacdo, uso e apropriagao, frui(;éo, reflexdo sobre a acdo, cons-

trucdo de valores, andlise e compreensio. Nao existe hierarquia
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entre elas, nem uma ordem necessaria para o desenvolvimento
do trabalho no 4mbito pedagdgico, exigindo diferentes praticas
e gradatividade na complexidade para que se tornem significa-
tivas. Vale ressaltar que as dimensdes devem ser abordadas de
modo integrado uma com as outras considerando a sua natureza
vivencial, experiencial e subjetiva.

Considerando a organizagio e estrutura pedagogica do com-
ponente curricular guiado pela BNCC (2017) e Referencial Cur-
ricular do Parana (2018), através do objeto de conhecimento Cul-
tura Corporal contemplando as diversas praticas dessa area do
conhecimento, podemos presumir que o primeiro desafio elen-
cado neste documento sera superado. Consequentemente, atingir
o segundo desafio de dar a Educagéo Fisica o respeito e a impor-
tancia, como os outros componentes, sera o resultado do trabalho
desenvolvido, mas destacamos a contribui¢ao dos profissionais
do componente curricular na busca deste objetivo, pois se ficarem
na letargia de uma Educagao fisica desmembrada da equipe peda-
gogica da Unidade educacional, todos os esfor¢os empregados até
aqui para tornar a Educagao Fisica um componente curricular de
carater cientifico-pedagogico tornam-se inuteis.

Consideragdes finais

O intuito deste capitulo foi dar visibilidade para o fendmeno
Cultura Corporal como objeto de conhecimento do componente
curricular de Educagéo Fisica. Pudemos compreender que, nos
primordios, a Educa¢ao Fisica buscava atender as necessidades
politicas dos diversos periodos histdricos, tendo como grande
objetivo o fortalecimento das capacidades fisicas onde as pessoas
se preparavam para o servico militar e o trabalho. Na atualidade,
essa premissa nao ¢ fator determinante para que o componente
curricular seja vinculado a educagéo, sendo objeto de intenso de-
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bate a sua permanéncia no curriculo. Assim, é necessario dar a
Educagao Fisica valores e significados de cunho pedagdgico para
se manter com o status de componente curricular, destarte, Da-
rido et al. (2017, p. 5) diz que a Educacéo Fisica na escola

[...] deve proporcionar, por meio das préticas corporais, a
igualdade de oportunidades, a reflexdo critica, a incluso,
o respeito as diferencas étnicas, o conhecimento histérico,
bem como saberes articulados com a promogao de dife-
rentes significados relacionados com essas praticas, em es-
pecial os ligados a satde e ao lazer. A perspectiva cultural
propde que os conteudos sejam diversificados e que os alu-
nos sejam auténomos para refletir sobre eles a partir dos
conhecimentos compartilhados e construidos nas aulas.

Levando em consideragdo os argumentos apresentados neste
capitulo, reiteramos o fundamental valor das pesquisas de cara-
ter cientifico-pedagdgico que acarretaram as diversas abordagens
pedagodgicas relacionadas & Educagao Fisica depois dos anos 1980,
sendo imprescindivel no processo de elaboracdo do componente
curricular Educagao Fisica dentro da BNCC (2017) com o objeto
de conhecimento Cultura Corporal consolidado. Desta forma, a
Educagéo Fisica pode se colocar junto com os outros componen-
tes curriculares, pois tem um curriculo pedagdgico com praticas
corporais que devem ser aplicadas com metodologia adequada.

Destacamos a abordagem Critico-Superadora da Educagao Fisi-
ca, do grupo conhecido como “Coletivo de autores”, pois tem em sua
base tedrica o Materialismo Histérico-Dialético de Marx, a mesma
que fundamenta a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, na qual o
municipio acredita ser o melhor caminho como proposta pedagdgi-
ca, pois o desenvolvimento humano nio ocorre de qualquer forma,
sendo mais eficaz através da relagao de mediagdo do professor colo-
cando o estudante como protagonista da aprendizagem.
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Salientamos a necessidade do acompanhamento frequente
desse componente curricular, entendendo que nessa perspectiva
pedagdgica, ainda cabe o debate profundo sobre a estrutura or-
ganizacional da Educagao Fisica, assim como, buscar o aperfei-
¢oamento dos encaminhamentos didatico-metodoldgicos.
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CAPITULO 9
COMPONENTE CURRICULAR ENSINO
RELIGIOSO E A TEORIA HISTORICO-

CULTURAL

Gisele dos Santos Gasparetto
Introdugao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o pa-
norama histérico do Ensino Religioso, bem como, o processo
de sua estruturagdo nas escolas, discutir a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para esse componente
curricular e quais as implica¢des na pratica pedagdgica sob a
perspectiva da teoria histérico-cultural.

Historicamente, o Ensino Religioso ja foi confessional, pas-
sando por um momento em que o estudo se baseava de acordo
com as crengas religiosas do aluno, valores e experiéncias, até se
tornar uma area do conhecimento, tendo como objetivo cultivar
o respeito pela diversidade cultural e religiosa, de maneira a im-
pedir formas de doutrinagdo religiosa (proselitismo), bem como
preconceito e discriminagio. E fundamental, olhar esse compo-
nente curricular de forma mais abrangente, articulado a partir da
leitura pedagdgica e ndo mais como aulas de religido, estrutura-
das de acordo com institui¢des religiosas. E essencial considerd-lo
na dimensdo educativa, compreendendo que cada componente
curricular deverd ser estruturado de modo a contribuir na forma-
¢do do individuo, a depender daquilo que se propde. Desse modo,
o componente curricular Ensino Religioso busca trabalhar o Sa-
grado e o Fendmeno Religioso como objeto de estudo nas diferen-
tes matrizes religiosas (Oriental, Indigena, Ocidental e Africana),
desenvolvendo o conhecimento e o respeito a diversidade.
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Este capitulo esta organizado a partir dos seguintes td-
picos: na primeira parte, descrevemos os aspectos histéricos
e politicos do componente curricular Ensino Religioso, em
seguida, a relagdo do Ensino Religioso com a Teoria Histori-
co-Cultural e por fim, as implicagdes pedagdgicas propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao longo deste capitulo, buscamos responder as seguintes
questdes: qual a proposta da BNCC para o componente curri-
cular Ensino Religioso e as implicagdes tedrico-metodolédgicas
na pratica pedagogica? Qual a relagdo da teoria histérico-cul-
tural com o componente curricular Ensino Religioso? Como o
trabalho com o Ensino Religioso nas escolas pode contribuir
para a extin¢do ou, a0 menos, diminuig¢do do preconceito e a
intolerdncia que se manifestam na sociedade?

Esperamos que os topicos abordados neste capitulo pos-
sam propiciar reflexdes e contribui¢cdes para o conhecimento
sobre o componente curricular Ensino Religioso e o seu papel
na formag¢ao humana dos estudantes.

Panorama historico

O componente curricular Ensino Religioso estd presente nos
curriculos escolares no Brasil ha muito tempo e assumiu diferentes
formatos de acordo com os periodos histéricos e a legislagao vigente.

No periodo monarquico, com a vinda dos jesuitas, iniciou a
educagdo religiosa no Brasil. As “escolas jesuitas” promoviam en-
sinamentos religiosos em concordancia aos costumes e a cultura
dos colonizadores portugueses. Neste periodo, era imposta uma
unica modalidade de crenca religiosa, a fé Catdlica Apostdlica
Romana. Realizavam evangelizagdes e conversdes, sem levar em
consideracdo a identidade religiosa e cultural dos povos negros
e indigenas. Ser catolico era uma exigéncia da situagao historica.
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Durante a monarquia, em todas as escolas do Brasil as aulas
de religido eram ministradas em aulas chamadas de catequese.
A educagio religiosa, nesse periodo historico, aderia ao pensa-
mento ideoldgico do Estado, que por sua vez, privilegiava a elite.

Apos a Independéncia, com a primeira Constitui¢ao do Bra-
sil, de 1824, definiu a Religido Catdlica Apostélica Romana como
a religido oficial do império. As outras religides seriam permi-
tidas, porém suas praticas teriam que ser realizadas em cultos
domésticos, no particular, ocultado aos olhos da comunidade.

Em 1891, o Brasil torna-se Republica e na Constituigdo da Re-
publica em 26 de fevereiro de 1891 define a liberdade de cultos re-
ligiosos, bem como a pratica de ritos em rela¢ao as suas crengas,
desde que nao ofendam a moral publica e as leis, ou seja, as praticas
religiosas deixam de ser apenas de forma particular e doméstica,
mas também em espacos publicos. Tal liberdade de expressao reli-
giosa compreende a laicidade como separagdo entre Estado e Igre-
ja, neutralizando o Estado no que se refere a assuntos religiosos.

Em 1934, com a nova Constitui¢do, o Ensino Religioso
teve a frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os
principios da confissédo religiosa do aluno, no qual essa mani-
festagdo teria que ser declarada pelos pais ou responsaveis. A
Constituicdo Federal de 1988 manteve esse dispositivo, direi-
to este que vigora até os dias de hoje.

O Ensino Religioso mudou seu enfoque, onde as aulas se
norteavam em aspectos da religido catélica apostolica roma-
na, para aula de valores humanos ou ética, a partir da LDB n°
5.692/71. Neste periodo, o Ensino Religioso, tratava dos valo-
res cristaos e pautava-se no ecumenismo.

No Parand, o Ensino Religioso passou a fundamentar-se, a
partir da década de 1990, em valores humanos, fundamentais a
vida. Com essa proposta, a Secretaria Estadual de Educagdo em
parceria com a Associagdo Inter-Religiosa de Educagdo (Assintec)
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cria o Curriculo Bésico para o Ensino Religioso em 1992, tornan-
do-se uma proposta oficial para todo o estado do Parana.

No contexto atual, a organiza¢do do Ensino Religioso esta
pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
Lei n° 9.394/96, art. 33, com sua redagao alterada, em 1997,
pela Lei 9.475/97. De acordo com o art. 33 da LDBEN, o Ensi-
no Religioso traz a seguinte especificagao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa,
é parte integrante da formacdo basica do cidadio e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respei-
to a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os proce-
dimentos para a definicdo dos conteidos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo
e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, cons-
tituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicao dos conteudos do ensino religioso.

A oferta do Ensino Religioso de qualidade e laico deve ser ofe-
recida em todas as escolas publicas, porém de frequéncia facultati-
va para o aluno; ou seja, o Ensino Religioso ¢é de oferta obrigatdria
e matricula facultativa. Sendo assim, cabe a escola organizar-se
para atender os alunos que nao frequentam as aulas de Ensino Re-
ligioso. Também esta estabelecido nesta lei que o Ensino Religio-
so deve apresentar a diversidade cultural religioso do Brasil, sem
privilegiar uma ou outra religiao, vedando toda forma de proseli-
tismo e doutrinagao religiosa, assim como o preconceito ou discri-
minagdo. O Ensino Religioso passa de foco teologico para peda-
gogico, onde ndo se ensina religido e nem se impoe valores morais
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religiosos, mas sim conhece, entende e respeita como as diversas
tradigdes religiosas se relacionam com o sagrado (Schlogl, 2010).

Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) am-
plia a importancia do Ensino Religioso tornando uma das areas
de conhecimento obrigatéria do curriculo nacional.

No estado do Parand, a BNCC apresenta a obrigatoriedade
do Ensino Religioso tanto na rede publica como na rede parti-
cular para alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Com
a BNCC, o Ensino Religioso ganha uma diretriz nacional, tendo
como principio o respeito a diversidade religiosa, que deve ser
conhecido e estudado nas escolas, respeitando a crenga ou nao
dos cidadaos. Com esse principio, a BNCC objetiva combater
toda e qualquer forma de preconceito e intolerancia.

A percepcao das diferengas (alteridades) possibilita a
distingdo entre o ‘eu’ e o ‘outro’, ‘nos’ e ‘eles’, cujas rela-
¢oes dialdgicas sdo mediadas por referenciais simbélicos
(representagdes, saberes, crengas, convicgdes, valores)
necessarios a construcio das identidades. (Brasil, 2017)

Pretende-se com esse principio que os estudantes reconhe-
¢am, valorizem e acolham a singularidade e a diversidade do ser
humano, identificando e respeitando as semelhancas e diferencas
entre o eu e os outros, compreendendo os simbolos e significados
de cada religido e a sua relagao entre imanéncia e transcendéncia.

O Referencial Curricular do Parana surge em 2019. Esse do-
cumento é o mais recente, tendo como documento norteador a
BNCC. O documento foi desenvolvido pelos técnicos pedagégicos
da equipe de Curriculo da Secretaria de Estado do Parana (SEED),
juntamente com a equipe pedagogica da Associagdo Inter Religio-
sa de Educacéo e Cultura (Assintec) e com a equipe pedagogica da
Secretaria Municipal de Curitiba (SME) e representando a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (Undime).
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Fundamentos tedricos

A Teoria Histérico-Cultural defende a ideia de que o acesso
a escola e a aprendizagem de conceitos cientificos proporcionam
a crianga possibilidades de desenvolvimento do pensamento. Vi-
gotski, um dos estudiosos dessa teoria, afirma que a aprendizagem
escolar conduz e incentiva o desenvolvimento mental da crianca.

Dessa forma, a aprendizagem é uma atividade universal
e necessaria para que cada sujeito possa desenvolver as ca-
racteristicas humanas que ndo sao naturais e sim formadas
historicamente (Vigotski, 2005).

Diante disso, a aprendizagem deve ser significativa e basear-
-se numa metodologia pedagdgica que permita ao estudante ter
acesso a diversos saberes. Segundo Vigotski (1991), as situagdes
de aprendizagem possuem uma histéria prévia, que ja esta sis-
tematizada pela humanidade em sua vida pré-escolar e devido
a esse estreito relacionamento entre aprendizagem e desenvol-
vimento ocorre a realidade. Sendo assim, a organizagdo de um
ensino sistematizado promove o desenvolvimento.

As praticas educacionais s6 sdo eficazes quando a agdo do-
cente é voltada para esse fim. Desse modo, uma escola que en-
frenta esse desenvolvimento deve estar atenta aos conteddos,
porém, sem colocar em pauta o método de ensino de contetdos
conceituais, essa énfase pode resultar apenas na transmissao
mecanica de conceitos. E importante cultivar sempre a capaci-
dade de raciocinio, de analise e compreensdo dos alunos, em
resumo, desenvolver sua inteligéncia de forma abrangente.

A Teoria Historico-Cultural busca colocar a educagio a servi-
¢o da transformagao das relacdes sociais, ou seja, estabelecer um
método eficiente de leitura e andlise do mundo, resultando em um
instrumento importante de apropriagdo dos conhecimentos cienti-
ficos, formag¢do humana de nossos estudantes e consequentemente
na transformacio social. De acordo com Saviani (2005, p. 13),
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o trabalho educativo é o ato de produzir direta e in-
tencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.

Sendo assim, o trabalho da escola deve ser planejado e sis-
tematizado, permitindo aos estudantes apropriar-se da diversi-
dade cultural construida pela humanidade ao longo da histéria,
caracterizando o processo de humanizagao dos individuos.

A Teoria Historico-Cultural entende que nés enquanto se-
res humanos somos construidos das nossas relagdes sociais. A
crenga religiosa ¢ uma parte fundamental da base histérico-
-cultural. A educagao escolar tem como objetivo a formagao
plena do cidadao, portanto é necessario que a escola apresente
aos alunos conhecimentos sobre a formagao do povo brasilei-
ro, sendo esta inseparavel da experiéncia religiosa.

O Ensino Religioso tem o sagrado como objeto de estudo e
suas manifestacdes nos ambitos culturais e sociais. E um com-
ponente curricular, assim como outros componentes curricu-
lares, tomando as manifestagdes sagradas em diferentes tradi-
¢oes, objetivando a pesquisa, ajudando os alunos a compreender
o pluralismo e a grande diversidade que constitui a cultura e
religido do povo brasileiro. Este componente curricular objetiva
ser frente de resisténcia ao preconceito e intolerdncia que se ma-
nifestam na sociedade, fruto do desconhecimento sobre o outro
e o diferente. No entanto, é preciso separar a aula de religido do
ensino religioso, assim como diz Schlogl (2009, p. 13):

A disciplina ndo pressupde a adesdo por parte dos
alunos e muito menos o proselitismo ou a propagagédo
de uma determinada crenga religiosa. Sua especifici-
dade é a decodificacdo ou andlise das manifestagoes
religiosas do sagrado, possibilitando ao educando o
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conhecimento e a compreensao do fendmeno religio-
so como fato cultural e social, bem como uma visdo
global do mundo e da pessoa, promovendo, assim, a

formacao do cidadao multiculturalista.

O componente curricular ensino religioso visa considerar as
atividades das diferentes matrizes religiosas, inserindo-as, a sa-
ber: indigenas, africanas, ocidentais e orientais, e a nega¢ao da
religido (ateismo e agnosticismo). Esse modelo inter-religioso tem
como foco a formagédo da diversidade cultural do povo brasileiro
e a implantagdo do nacionalismo, com vistas a transcender a pa-
rede divisoria, que gera a intolerancia religiosa, e superar atitudes
no desconhecimento e, portanto, preconceito (Schlogl, 2010).

Ao estudar os fendmenos religiosos, adentra o conheci-
mento cultural nas tradigdes religiosas, com o objetivo de
fomentar o dialogo e a admiracgao, ou seja, o respeito pela
diversidade cultural e religiosa do pais. “E importante que o
didlogo inter-religioso seja impulsionado pelo desejo de uma
melhor compreensdo humana [...] que atribua para uma me-
lhor convivéncia humana” (Berkenbrock, 1996, p. 327).

Considerar as diferentes origens socio-historicas é essencial
para o processo de ensino e aprendizagem. O respeito pelos va-
lores dos alunos é a base mais importante para a sua divulgagio,
é também a base para o respeito e a integracdo na sociedade. E
a partir dessa intera¢do que a aprendizagem bem-sucedida pode
ser vista. A pratica pedagdgica que trabalhe pela integragdo das
diversas realidades de crencas, de experiéncias e de valores cultu-
rais é um desafio, pois todas as experiéncias sio conhecimentos
que os alunos levam para a sala de aula, estabelecendo ali uma
heterogeneidade cultural e, portanto, inconcebivel uma pratica
pedagégica que prioriza uma ou outra crenga e cultura. E pre-
ciso considerar que tanto o educando, quanto o educador, leva a
escola sua fé, seus valores, suas crengas. Nesse sentido, a escola
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precisa assumir sua fun¢iao de acolhedora e o compromisso de
promover a aceitagao e o respeito e ndo o de exclusao.

Schlogl (2010) diz que o ensino da educagao religiosa pas-
sou a receber atencao e as repetidas tentativas de privar as tra-
di¢oes religiosas nas escolas tornaram-se impraticaveis, pois
a lei proibe qualquer forma de convencer qualquer pessoa em
prol de determinada doutrina religiosa. Sendo assim, como
dizem Oliveira et al. (2007, p. 103), o objetivo do componente
curricular ensino religioso é estudar e interpretar o fendmeno
religioso embasado no convivio social dos estudantes, marca-
do pela maneira de ser e viver do ser humano, favorecendo a
abertura para o transcendente como fonte para a humanizagao.

Sendo assim, as aulas de Ensino Religioso podem ser espacos
de interagdo para a constru¢ao do conhecimento, e nido apenas,
assimilacdo de contetido. Dessa forma, destaca-se a importancia
do ER como parte do curriculo, pois faz parte da cidadania e
da cultura do povo, e os valores que podem ser transmitidos a
vida em sociedade por meio desta disciplina, independente de se
seguir uma doutrina religiosa ou nao. O ensino desse componen-
te curricular na escola é a base para entender a importancia de
todas as crengas e doutrinas, ja que busca a tolerancia, a reflexao
sobre o direito a liberdade religiosa e a superagdo do preconceito,
visando a criagdo de uma sociedade justa, flexivel e harmoniosa.
Por isso, é importante ressaltar que, na Teoria Histérico-Cul-
tural, os conceitos cientificos sao valorizados de forma a serem
explorados nas situagdes de ensino e que propiciem o desenvol-
vimento do pensamento dos estudantes levando-os a capacidade
de conhecer, analisar e generalizar os fendmenos da realidade.

203



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)

Implica¢des pedagdgicas

O Ensino Religioso é uma das areas de conhecimento do en-
sino fundamental de nove anos e é um componente curricular de
oferta obrigatdria nas escolas da Rede Publica, como determina
a Constituicao.

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n°
9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n°® 9.475/1997)
estabeleceram os principios e os fundamentos que de-
vem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino
Religioso, cuja fungdo educacional, enquanto parte
integrante da formacao basica do cidadao, ¢ assegurar
o respeito a diversidade cultural religiosa, sem proseli-
tismos. Mais tarde, a Resolugao CNE/CEB n° 04/2010
e a Resolu¢ao CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o
Ensino Religioso como uma das cinco areas de conhe-
cimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos.
Estabelecido como componente curricular de oferta
obrigatoria nas escolas publicas de Ensino Fundamental,
com matricula facultativa, em diferentes regides do pais,
foram elaboradas propostas curriculares, cursos de for-
magdo inicial e continuada e materiais didatico-pedago-
gicos que contribuiram para a construgao da drea do En-
sino Religioso, cujas natureza e finalidades pedagogicas
sao distintas da confessionalidade. (Brasil, 2017, p. 435)

Visando ao acolhimento das identidades culturais, religiosas
ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos
e cultura da paz, destaca a importancia de contemplar as quatro
matrizes que formam a religiosidade brasileira: Matriz Indigena,
Africana, Ocidental e Oriental (Parand, 2018).
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A versao final da BNCC afirma o Ensino Religioso como objeto
de estudo a ser contemplado no 4mbito de diferentes areas do co-
nhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamen-
te das Ciéncias das Religides. Considerando a pluralidade religiosa
brasileira, o componente curricular Ensino Religioso deve valorizar
todas as crengas ou convicgdes, sem privilegiar nenhuma delas.

O Ensino Religioso contribui para que o estudante construa a
sua identidade, a partir de vivéncias e praticas, na relagdo com o ima-
nente (dimensao concreta) e o transcendente (dimensdo subjetiva),
conhecendo e compreendendo a si mesmo dentro do cendrio que
estd inserido. E instituido na escola a fim de promover uma opor-
tunidade para que os educandos se tornem capazes de entender os
movimentos especificos das diversas culturas na manifestagao do Sa-
grado, e para que o substantivo religioso represente um elemento de
colaboragdo na constitui¢do do sujeito, valorizando o fortalecimento
dos vinculos familiares, dos lagos de solidariedade e de respeito a di-
versidade cultural e religiosa em que se assenta a vida social.

O ser humano se constroéi a partir de um conjunto de re-
lacdes tecidas em determinado contexto historico-social,
em um movimento ininterrupto de apropriagdo e produ-
¢do cultural. Nesse processo, o sujeito se constitui enquan-
to ser de imanéncia (dimensdo concreta, bioldgica) e de
transcendéncia (dimensao subjetiva, simbolica). Ambas as
dimensoes possibilitam que os humanos se relacionem en-
tre si, com a natureza e com a(s) divindade(s), percebendo-
-se como iguais e diferentes. (Brasil, 2017, p. 438)

Na BNCC, o Ensino Religioso é apresentado como uma
disciplina curricular com conteido determinado para todo o
pais pelo Ministério da Educagédo voltados para conceitos, as-
pectos, assuntos e filosofia de vida, com base em pressupostos
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éticos, cientificos, estéticos e filoséficos norteados pelo res-
peito a diversidade cultural religiosa.

Este componente curricular devera abordar elementos das
diversas crengas de modo simples e objetivo, tanto as religides
dos alunos presentes quanto as desconhecidas para a turma,
com foco na promo¢iao de uma cultura de paz e tolerancia,
promovendo a integragao com diferentes categorias no campo
da diversidade, tais como: étnica, cultural, de condigdo huma-
na e outros, com o objetivo de contribuir na discussao sobre
principios de convivéncia e humanizagéo.

No ensino fundamental, o Ensino Religioso adota a pesqui-
sa e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos
processos de observagao, identificagdo, andlise, apropriacdo e
ressignificagdo de saberes, visando o desenvolvimento de com-
peténcias especificas, buscando problematizar representagoes
sociais preconceituosas sobre o outro, com a inten¢ao de com-
bater a intolerancia, a discrimina¢éo e a excluséo.

A interculturalidade e alteridade sdo fundamentos teéri-
cos e pedagogicos do Ensino Religioso que contempla e valo-
riza o didlogo na diversidade cultural, favorecem o reconheci-
mento e respeito as historias, memorias, crencas, convic¢des e
valores de diferentes culturas, tradigdes religiosas e filosofias
de vida, visando a formagao integral dos estudantes, na medi-
da em que fomentam a aprendizagem da convivéncia demo-
cratica e cidada, principio basico a vida em sociedade.

O conhecimento, a valorizagao, a acolhida, a singularida-
de e diversidade que envolve a condi¢dao humana, através da
identificagdo e o respeito as semelhangas e diferencas, a com-
preensao dos simbolos e significados e a relacao entre imanén-
cia e transcendéncia sao objetos de estudo na Unidade Tema-
tica Manifestagcoes Religiosas. A Unidade Tematica “Crencgas
Religiosas e Filosofias de Vida”, a BNCC trata das diferentes
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tradi¢des e movimentos religiosos e filosofias de vida, sobre
mitos, ideias de divindades, crencas, doutrinas, tradi¢oes orais
e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos.
De acordo com as competéncias gerais da BNCC, o componen-
te curricular de Ensino Religioso, deve garantir aos alunos o de-
senvolvimento das competéncias especificas abaixo discriminadas.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradi-
¢des/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir
de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes re-
ligiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes,
em diferentes tempos, espacos e territorios.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressao de valor da vida.
Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos,
convic¢des, modos de ser e viver.

Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os
campos da cultura, da politica, da economia, da satde,
da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discur-
sos e praticas de intolerancia, discriminagéo e violéncia
de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos hu-
manos no constante exercicio da cidadania e da cultura
de paz. (Brasil, 2017, p. 437)

As competéncias propostas para o Ensino Religioso contem-
plam os direitos e objetivos de aprendizagem essenciais que os
estudantes tém direito.

A BNCC considera os marcos normativos e, em conformida-
de com as competéncias gerais estabelecidas, o Ensino Religioso
deve atender os seguintes objetivos:
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a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos re-
ligiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestagoes

religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade
de consciéncia e de crenga, no constante propésito de
promocao dos direitos humanos;

¢) Desenvolver competéncias e habilidades que contri-
buam para o didlogo entre perspectivas religiosas e se-
culares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgoes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constitui¢do Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus
sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania. (Brasil, 2017, p. 436)

O objeto de estudo da area de Ensino Religioso é o conceito de
Conhecimento Religioso, que ¢ produzido em diferentes areas do
conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, onde
se investiga e analisa as diferentes manifestagdes dos fendmenos
religiosos em diferentes culturas e sociedades, por meios dos lu-
gares sagrados, textos orais e escritos, simbolos, ritos, festas re-
ligiosas, mitos entre outros, ressaltando, sempre, a importancia
de se respeitar as diferentes manifestagdes religiosas e filosofias
de vida, a fim de buscar o fortalecimento dos direitos humanos,
erradicar praticas de intolerancia, discriminagao e violéncia de
cunho religioso, levando a uma cultura de paz (Parana, 2018).

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor do
componente curricular Ensino Religioso poderdo fomentar o
respeito as diversas manifestacoes religiosas, valorizando a cul-
tura dos alunos. Os objetos de conhecimento contemplam essas
manifestagdes do sagrado, entendidas como integrantes do pa-
trimonio cultural, os quais poderao ser trabalhados pelo profes-
sor de forma a contribuir, analisar e socializar o conhecimento
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religioso, favorecendo ao educando atitudes de respeito e convi-
vio com o diferente. Possibilitar uma relacao de didlogo e debate
de forma dinadmica, permitindo a intera¢ao no processo de cons-
trucdo e socializagdo do conhecimento.

Sendo um componente curricular de matricula facultativa,
ou seja, o aluno ndo tem obrigatoriedade em frequentar as aulas,
o Ensino Religioso ndo se ocupa em aprovar ou reprovar, avaliar,
mas em verificar e conduzir o processo de aprendizagem.

O que se busca neste processo de ensino/aprendizagem é
identificar em que medida os objetos de conhecimento deste
componente curricular passam a ser referenciais para a com-
preensdo das manifestages do sagrado pelos alunos.

Consideragdes finais

Considerando o que foi apresentado neste capitulo, o Ensino
Religioso passou por um longo processo de mudangas, avangos
e desafios, chegando ao que esta proposto na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), onde prioriza o ensino deste com-
ponente a realizar-se de forma pluralista, inter-religioso e sem
proselitismo. Importante ressaltar que o trabalho pedagdgico
proposto na BNCC para o Ensino Religioso ¢ voltado a partir
das singularidades dos alunos, mas também, a diversidade pre-
sente na sala de aula. E notério que tal pratica ainda é um de-
saflo, porém, seu desenvolvimento é essencial para a formagao
do cidadéo, o exercicio da alteridade e o respeito a diversidade.

Em um determinado contexto social, compreender os ou-
tros a partir de si mesmo pode ser um importante ponto de
partida para compreender a diversidade. Em se tratando de
religido, entende-se que faz parte da cultura e todas as mani-
festagdes simbolizam a identidade pessoal, a liberdade de se ex-
pressar, crer ou nao crer, garantido por lei em um estado laico.
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Somos seres conectados, sobrevivemos da relagdo com o ou-
tro, portanto precisamos nos relacionarmos com outrem para nos
tornarmos humanos, e essa transformacao histdrica permanen-
te, que vivenciamos em nosso processo de desenvolvimento, das
relagdes culturais criadas pela humanidade que nos transforma
em humanos. Conviver em uma sociedade com multiculturas, de
diferentes crengas, filosofias de vida e opinides implica em um
relacionamento de respeito as diferencas, de modo harmonioso e
flexivel. Portanto, as aulas do componente curricular Ensino Re-
ligioso devem buscar desenvolver a reflexdo dos alunos sobre os
ensinamentos e valores das religioes, salientando sobre o direito a
liberdade religiosa, de forma a superar o preconceito, proporcio-
nando a criagdo de uma sociedade mais justa e acolhedora.
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CAPITULO 10
A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL: IMPLICACOES TEORICAS
METODOLOGICAS NA PRATICA
PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL

Eliza Revesso Vieira Pereira
Fdtima Regina dos Santos Silva
Juliana Boleta Mattos

Michela Elisangela Ehrlich Tanaka

Introdugao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento nor-
mativo que que norteia a elaboraciao dos curriculos para estados e
municipios do Brasil homologada em 20 de dezembro de 2017, ja era
idealizada nos documentos legais como a Constituicdo Federal de
1988, a Lei n° 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Na-
cional (LDB) de1996 e o Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2014.

De acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultu-
ral, a crianca aprende na relacdo que estabelece com os objetos,
materiais, instrumentos da cultura, com criancas e adultos. Essa
aprendizagem promove o seu desenvolvimento psiquico.

Nesse sentindo, para garantir a aprendizagem e o desen-
volvimento das criangas, faz-se necessario condicoes de vida
e educagao que propiciem o acesso aos bens culturais histori-
camente acumulados.

Dessa forma, destaca-se a essencialidade do papel da educa-
¢do enquanto for¢a motora do desenvolvimento, bem como, do
papel do adulto como mediador entre a crianga e a cultura. As-
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sim, essa relacao de aprendizagem e desenvolvimento provocam
reflexdes a respeito das praticas educativas na educa¢ao infantil.

Pretendemos estabelecer neste capitulo, a luz da Teoria His-
torico-Cultural, relagées com a BNCC, pontuando reflexdes so-
bre as praticas pedagdgicas que impulsionam o desenvolvimento
das criangas da educagéo infantil.

Marcos historicos da Base Nacional Comum Curricular

A Constituigdo Federal de 1988 foi o primeiro documento a re-
conhecer a educagao como direito fundamental compartilhado en-
tre o Estado, a familia e a sociedade, conforme estabelece o art. 205:

a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cagdo para o trabalho. (Brasil, 1989, p. 137)

E atendendo essa finalidade, o art. 210 afirma a necessidade
da fixagdo dos contetidos para o ensino fundamental, asseguran-
do formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e ar-
tisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1989, p. 139).

A Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), no Inciso IV de seu art. 9° atirma que os Es-
tados, o Distrito Federal e os municipios em colaboragéo, de-
vem estabelecer competéncias e diretrizes para a educacio in-
fantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteiem
os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum (Brasil, 1996).

Com base nesses documentos legais, em 2014, o Plano Nacio-
nal de Educagdo (PNE) confirma a necessidade de uma base na-
cional comum curricular no Brasil a fim de fomentar a qualidade
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da educagdo basica em todas as etapas e modalidades de ensino
como previsto na Meta 7 (Brasil, 2014).

Diante desses marcos legais, a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) ¢ instituida como um documento que determina os
direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, orien-
tando os estados e os municipios na elaboragdo de seus curriculos,
visando assegurar a igualdade, diversidade e equidade no sistema
educacional, contribuindo para a formagao integral do sujeito.

Assim, a BNCC cumpre um papel fundamental ao explicitar as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvol-
ver e ao expressar a igualdade educacional sobre a qual as singula-
ridades devem ser consideradas e atendidas. Também, possibilita
que os sistemas e rede de ensino e as institui¢des escolares tenham
foco claro na equidade que por sua vez pressupde reconhecer que
as necessidades dos estudantes sao diferentes (Brasil, 2017, p. 15).

A educagio infantil, como primeira etapa da educagio basica, se
faz presente na BNCC com orientagdes proprias e considerando as
especificidades da faixa etaria. A BNCC, em consonéncia com as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, apresenta
como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas as interagdes e a
brincadeira e estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento para as criancas de 0 a 5 anos que sdo conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2017, p. 25).

Esses direitos de aprendizagem devem ser assegurados nas
praticas pedagogicas, nas diversas situacoes da rotina educa-
cional, garantindo que as experiéncias propostas estejam de
acordo com os aspectos considerados relevantes para a apren-
dizagem e desenvolvimento da crianga na faixa etdria mencio-
nada. Conforme a BNCC, as criangas tém o direito de

conviver com as outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, amplian-
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do o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagio a
cultura e as diferencas entre as pessoas. (Brasil, 2017, p. 36)

E essencial oportunizar situagdes que permitam a convi-
véncia das criangas com os seus pares e com os adultos, tor-
nando o ambiente educacional um lugar de encontros das
diferentes culturas envolvendo a diversidade étnico-racial,
ambiental, de género, de lingua e de religido.

A BNCC aponta o brincar como outro direito importante
para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca:

brincar cotidianamente de diversas formas, em di-
ferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emo-
cionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais. (Brasil, 2017, p. 36)

Nessa perspectiva, o brincar potencializa o desenvolvimento
integral da crianga e, como eixo estruturante das praticas peda-
gogicas, rompe-se com a ideia de compartimentar as agoes, per-
mitindo que as vivéncias acontecam em conjunto, enriquecendo
a rela¢do da crianga com a cultura.

A infancia é o tempo em que crianga deve se introduzir
na riqueza da cultura humana histdrica e socialmente
criada, reproduzindo para si qualidades especificamente
humanas. (Mello, 2007, p. 90)

Outro direito de aprendizagem e desenvolvimento estabele-

cido na BNCC é o da participagdo ativa da crian¢a com adultos e
outras criancas nas diversas situacdes do ambiente educacional,
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tanto do planejamento da gestao escolar e das atividades propos-
tas pelo educador, quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, considerando a crianga como protagonista, capaz de
realizar escolhas, como, das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando (Brasil, 2017, p. 36).

A BNCC assegura para a aprendizagem e desenvolvimen-
to da crianga, o direito a exploragdo dos movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes, transforma-
¢Oes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natu-
reza, tanto na escola, quanto fora dela, ampliando seus sabe-
res sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia (Brasil, 2017, p. 36).

Pensando nesse direito, as atividades propostas devem en-
volver as criancas em agdes que ampliam suas relagdes e conhe-
cimento, ou seja, por meio de vivéncias e experiéncias, possibi-
litar a construcdo de conhecimentos sobre seu corpo e do outro,
aprendendo a se relacionar e, também, aprendendo sobre as pro-
priedades fisicas dos objetos e suas transformagdes.

A BNCC destaca como outro direito importante a crianga
o de se expressar como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, co-
municando suas necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas,
hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens (Brasil, 2017, p. 36).

Com base nesse direito, cabe ao professor promover ativida-
des com os diferentes modos de expressao, seja através da musica-
lidade, danca, representagéo teatral, apreciacdo de obras de arte,
visitas aos museus, feiras e espacos artisticos e culturais, tornan-
do possivel o acesso da crian¢a ao patrimonio histérico-cultural.

A infancia é um periodo especial da vida em que a crian-
¢a nao precisa se preocupar em buscar a propria sobrevivéncia.
Nesta etapa, ela precisa expressar-se por meio de diferentes lin-
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guagens a partir de experiéncias significativas que a estimulem
(Vieira, 2009, p. 46).

Finalizando os direitos, a BNCC estabelece a necessidade de
a crianga conhecer-se como pressuposto para construgao da sua
identidade pessoal, social e cultural, adquirindo uma imagem
positiva de si e das pessoas com as quais convivem, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas nas situac¢des cotidianas do contexto educacional,
familiar e comunitdrio (Brasil, 2017, p. 36).

Os direitos de conhecer e conviver estdo relacionados aos
principios éticos; os direitos de expressar-se e participar aos prin-
cipios politicos e os direitos de brincar e explorar contemplam os
principios estéticos, principios estes que sao definidos no art. 6°
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil:

I - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solida-
riedade e do respeito ao bem comum, a0 meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades.

IT - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica.

IIT - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludi-
cidade e da liberdade de expressdo nas diferentes mani-
festagdes artisticas e culturais. (Brasil, 2009, p. 2)

A BNCC, considerando os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento, organiza cinco campos de experiéncias e orienta a ela-
boragdo dos curriculos da educagio infantil contemplando esses
campos. Sao eles: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimen-
tos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imagi-
nagdo e Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.

Conforme a BNCC,
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os campos de experiéncias constituem um arranjo curri-
cular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
davida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagan-
do-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimo-
nio cultural. (Brasil, 2017, p. 38)

Nesse sentido, a BNCC ao estabelecer os cinco campos de
experiéncias, propde uma organizagao curricular que propicia
a aprendizagem da crianga da educacao infantil, enfatizando
que ela aprende por meio de experiéncias e vivéncias no con-
texto educacional. Isso significa que as a¢des dos professores
precisam contemplar as necessidades e os interesses das crian-
¢as para que as vivéncias sejam transformadas em experiéncias
com intencionalidade educativa.

O campo de experiéncia “O eu, o outro e o nds” trata da
construcdo da identidade e autonomia, das rela¢des das criancas
com seus pares e com os adultos, aprendendo sobre si mesma e
os outros, respeitando e percebendo as diferencas que nos cons-
tituem como seres humanos (Brasil, 2017, p. 38).

O trabalho pedagdgico com esse campo de experiéncia deve
propiciar a interagdo entre as pessoas do ambiente educacional, a
participacao de autocuidado e de interdependéncia com o meio,
oportunizar a convivéncia com outros grupos sociais e culturais,
desenvolvendo na crianca um sentimento de pertencimento a
um determinado grupo.

O campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” apre-
sentado na BNCC tem como objetivo desenvolver na crianga a
consciéncia da corporeidade, pois,

com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimen-
tos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espon-
taneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o
espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
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expressam-se, brincam e produzem conhecimentos so-
bre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando- se, progressivamente, conscientes dessa cor-
poreidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de con-
ta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emogao e linguagem. (Brasil, 2017, p. 38-39)

As atividades propostas, considerando esse campo de ex-
periéncia, devem oportunizar experiéncias corporais, pro-
porcionando as criangas a explora¢do de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas, bem como, a delimitacao do espago,
dos limites e das potencialidades corporais. E essencial pro-
mover o contato com as diferentes linguagens e interagdes,
contribuindo para que as criangas aprendam sobre si, o outro
e sobre o mundo em que permeiam suas relagdes sociais.

Outro campo de experiéncia mencionado na BNCC diz respeito
a convivéncia das criangas no ambiente educacional com diferentes
manifestacoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
possibilitando a elas por meio de experiéncias diversificadas a vi-
véncia de diversas formas de expressao e linguagens, como as artes
visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danca e o audiovisual, entre outras (Brasil, 2017, p. 39).

As praticas pedagogicas do campo de experiéncia “Tragos,
sons, cores e formas” devem colocar em lugar de destaque a inte-
racdo e a exploragao das criangas com diferentes materiais estru-
turados e ndo estruturados, assim como, promover a produgio,
manifestagdo e apreciagao artistica com o objetivo de desenvol-
ver a sensibilidade, a criatividade, a expressiao pessoal das crian-
cas e a amplia¢do do repertdrio artistico cultural.

A BNCC estabelece o campo de experiéncia “Escuta, fala, pen-
samento e imagina¢do”, enfatizando a participagdo das criangas
em situagdes reais de comunicagao, nas quais elas sejam instigadas
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anomear, a fazer perguntas, dar respostas, a expressar seus desejos
e necessidades, apropriando-se da lingua materna para gradual-
mente ampliar e enriquecer o seu vocabulario (Brasil, 2017, p. 39).
Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico com esse campo deve
estimular a crianga a comunicar-se e expressar-se nas diversas situa-
¢oOes da rotina didria na unidade educacional. Desse modo, a crianga
tem a oportunidade de inserir-se no mundo da leitura e escrita ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos e, também, ao observar a
diversidade dos textos que circulam no seu meio social e cultural.
E ainda,

na Educacio Infantil, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experiéncias com a litera-
tura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvi-
mento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagéo e
da amplia¢do do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis,
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciagao entre ilustragdes e es-
crita, a aprendizagem da diregdo da escrita e as formas
corretas de manipulagdo de livros. (Brasil, 2017, p. 40)

Assim, o trabalho com a linguagem escrita na educagao in-
fantil deve ser pautado em situagdes a partir das praticas de le-
tramento realizadas no cotidiano educacional em contato com
diferentes géneros textuais e na vivéncia de situagoes reais de es-
crita, tornando essas atividades de aprendizagens significativas.

A BNNC normatiza o campo de experiéncia “Espagos, tem-
pos, quantidades, relacoes e transformagodes”, afirmando que as
criangas estdo inseridas em espagos e tempos de diferentes di-
mensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
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socioculturais. Desde pequenas, situam-se em diversos espagos
como a rua, o bairro, a cidade, entre outros, em tempos como dia
e noite, hoje e amanha, entre outros, e demostram curiosidade
sobre o mundo fisico, os fendomenos atmosféricos, os animais,
as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagdo, bem como, so-
bre o mundo sociocultural como as relagdes de parentesco e so-
ciais entre as pessoas que conhecem, percebendo o modo de vida
dessas pessoas, as suas tradicdes e seus costumes. Além disso,
as criangas estdo em contato com outros conhecimentos, como
0 matematico, entre eles a contagem, ordenaqéo, relagées entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de
comprimentos, entre outros (Brasil, 2017, p. 40-41).

As praticas pedagogicas desse campo de experiéncia de-
vem priorizar a investigacdo e a explora¢do do ambiente, dos
objetos e de pessoas, de forma que as criangas possam ob-
ter respostas para suas curiosidades, davidas e hipdteses. Por
meio das interacdes e brincadeiras, é essencial permitir as
criangas que explorem o entorno, manipulem objetos, fagam
contagem oral, medi¢do, entre outras, para ampliar seus sabe-
res e conhecimentos do mundo fisico e sociocultural.

Ao definir esses campos de experiéncias, a BNCC tem por
objetivo a aprendizagem e desenvolvimento das criangas da edu-
cagdo infantil que através das experiéncias e vivéncias sdo ex-
postas as situagdes pedagdgicas intencionais permeadas por seus
interesses. O professor é o responsavel por organizar agdes capa-
zes de impulsionar o desenvolvimento da crianca, possibilitando
que a unidade educacional se transforme em um lugar propicio
onde ocorram as aprendizagens infantis.
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A Teoria Historico-Cultural

A Teoria Histérico-Cultural defende que o desenvolvimento
da crianca esta diretamente relacionado com a cultura. Para essa
teoria, as aquisigdes humanas ndo sdo resultantes da heranca
biolégica ou da genética, mas sim, a cultura

¢ matéria-prima do desenvolvimento humano, que, em
razdo disso, ¢ denominado ‘desenvolvimento cultural’, o
qual é concebido como um processo de transformagéo de
um ser bioldgico num ser cultural. (Vieira, 2009, p. 35)

Essa teoria presente em Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934), Alexei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979), Alexander Ro-
manovitch Luria (1902-1977) e Daniil Borisovich Elkonin (1904-
1984), alguns de seus principais representantes, refuta a ideia
de se analisar o desenvolvimento psicologico infantil como um
processo meramente natural, caracterizado por fases ou estagios
que se sucedem em uma ordem fixa e universal, ou seja, o apa-
rato bioldgico nao ¢é suficiente, o desenvolvimento infantil estd
intimamente vinculado as condi¢des objetivas da organizagdo
social, sendo necessario considerar as relacdes sociais e as condi-
¢oes histdricas concretas das quais a crianga faz parte.

Para a Teoria Histérico-Cultural, o ser humano e sua hu-
manidade sdo vistos como produtos da histdria criada pelos
proprios seres humanos ao longo da histéria. No processo de
criar e desenvolver a cultura, o ser humano formou sua esfera
motriz - o conjunto dos gestos adequados ao uso dos objetos
e dos instrumentos — e, com a esfera motriz, criou também as
fungoes intelectuais envolvidas nesse processo. Ao criar a cultu-
ra humana - os objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores,
os habitos e costumes, a ldgica e as linguagens -, é constituida
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nossa humanidade, ou seja, o conjunto das caracteristicas e das
qualidades humanas expressas pelas habilidades, capacidades e
aptidoes que foram se formando ao longo da histéria por meio
da prépria atividade humana (Mello, 2007, p. 86).

No enfoque Histdrico-Cultural, a crianga se desenvolve por-
que aprende no seu ambiente sociocultural e com o outro. Ela
aprende e se desenvolve a partir do convivio com os outros e com
a cultura social e historicamente acumulada que guarda em si as
qualidades humanas criadas ao longo da histoéria. A crian¢a nas-
ce com uma capacidade unica, a de criar capacidades e a infancia
¢ o periodo da vida em que ela se insere na cultura humana.

Conforme Souza e Mello (2018, p. 213-214),

[...] as capacidades ndo sdo inatas, mas vao se constituir
a medida que forem vividas como ATIVIDADES - ou
seja, com o pleno envolvimento da crianga como sujeito
que é convidado a participar, escolher, fazer e pensar nas
experiéncias vividas no dia a dia da escola, por meio de
uma organizacido adequada das relagdes, do tempo, do
espago por parte do professor e da professora.

Com a Teoria Histdrico-Cultural, forma-se uma concepg¢ao
de crianga como um ser capaz e ativo na realizagdo de escolhas e
agoes, que ocupa seu lugar nas relagdes sociais interagindo com
as criancgas e com os adultos que ao se comunicar forma para si as
qualidades humanas histdrica e socialmente construidas.

Ao considerar que o ser humano nio nasce humano e sua
humanidade é constituida por meio de sua atividade em meio
as condicoes de vida e de educagdo que vivencia, destaca-se a
importancia de criar necessidades humanizadoras nas crian-
¢as, enriquecendo o conjunto de suas atividades com um en-
sino voltado para necessidades infantis como fruto do novo
conceito de crianga constituido (Vieira, 2009, p. 48).
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E ainda, de acordo com Mello (2007, p. 89), na perspectiva His-
torico-Cultural, é responsabilidade do processo educativo organi-
zar intencionalmente as condi¢oes adequadas para proporcionar a
maxima apropriacao das qualidades humanas pelas novas geragoes.
Nesse ponto de vista, o processo educativo é essencial para o
desenvolvimento das caracteristicas humanas, garantindo o aces-
so a cultura para a formacéo dos processos psiquicos, pois confor-
me a Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento do ser huma-
no esta vinculado as interagdes sociais que ocorrem entre a crianga
e a sociedade, a cultura e a historia durante toda sua existéncia,
propiciando o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

Fungdes psiquicas superiores (atengdo voluntdria, me-
moria voluntdria, imaginacdo, pensamento verbal e
abstrato, linguagem oral e escrita, emogdes), conforme
Vygotski acontecem em dois momentos, determinados
em principio pelas relagdes reais entre os homens. Nessa
concepgao, as fungdes interiorizadas ja estiveram pre-
sentes antes no nivel coletivo, externo, cuja mediagdo
realiza-se pelas geragdes adultas ou pessoas mais expe-
rientes. (Vigotski, 1988 apud Lima, 2001, p. 23)

Desse modo, ao compreender o desenvolvimento das fun-
¢Oes psiquicas superiores, o trabalho do professor nas institui-
¢oes educacionais obtém uma nova diregdo, principalmente no
seu papel para promover o desenvolvimento humano, e partin-
do dessas premissas, faz-se necessario organizar propostas pe-
dagdgicas com objetos, agoes e significados que para sua realiza-
¢do exijam das criangas o uso das fungdes psicologicas.

O conceito de atividade é importante para entender essa relacao
que se estabelece entre a crianga e o mundo e suas transformagoes
ao longo da vida. A relagdo entre o sujeito e o mundo, a relagdo su-
jeito-objeto, é mediada pelas acoes humanas, a atividade é primeira
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media¢ao que forma e se transforma, promovendo mudangas psi-
quicas, é através da atividade que ocorrem as neoformacgdes,

[...] a transformacdo das func¢des psicoldgicas superiores
ndo é uma simples maturagio estrutural, e sim uma mu-
danca qualitativa psiquica decorrente do processo de re-
equipamento cultural propiciado pelo contetido das rela-
¢Oes interpessoais apropriadas pelos estudantes, por meio
das mediagoes culturais. (Scherer; Tabuti; Silva, 2021, p. 13)

Portanto, a primeira ideia fundamental para a concep¢ao His-
torico-Cultural é que o desenvolvimento psiquico é um processo
que se caracteriza por mudancas qualitativas, ndo se referindo a
uma mudanga de grau, do menos para o mais, mas de uma mudan-
¢a de tipo, isto é, mudanga na qualidade da relagdo entre a crianca e
o mundo. A cada novo periodo do desenvolvimento infantil, muda
alogica de funcionamento do psiquismo (Pasqualini, 2013, p. 74).

Na perspectiva Histérico-Cultural, as neoformacoes emer-
gem da atividade da situagdo social em que a crianga esta inse-
rida e exigem dela determinadas reagdes, as quais mobilizam
funcdes ainda nao completamente desenvolvidas, que se colo-
cam em movimento para atender as exigéncias sociais externas.
Assim, para a compreensdo do desenvolvimento psiquico é ne-
cessario analisar a atividade da crianca e a formacdo de novas
atividades a partir das conquistas possibilitadas pelas anteriores.

No enfoque da Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimen-
to humano ocorre no entendimento da periodizacdo, em que a
idade cronoldgica é apenas referencial e ndo determinante, ja
que a transi¢do de um periodo a outro ndo acontece natural-
mente, mas é dependente das condi¢des de vida e educagéo.

Nessa direcdo, Elkonin (1987b) refuta o enfoque naturalista do
desenvolvimento e, baseando-se no conceito de atividade-guia de
Leontiev (2012a), traz a compreensao das for¢as motrizes do de-
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senvolvimento psiquico nos diferentes periodos da vida, pois em
cada momento particular do desenvolvimento, ha uma atividade-
-guia, que como o proprio nome indica, sao atividades que guiam,
reorganizam e formam os processos psiquicos na pessoa em cada
periodo, direcionando as mudangas psicologicas mais decisivas,
enquanto outras atividades coexistem, mas exercem um papel se-
cundario na promogao do desenvolvimento (Sacomani, 2019, p. 5).
E no primeiro ano de vida da crianga que sera desenvol-
vido a atividade de comunica¢do emocional. O periodo de
passividade, que caracteriza o recém-nascido, é essencialmen-
te marcado por condicionantes bioldgicos, tais como reflexos
incondicionados de alimentag¢ao, defesa e orientagao. Esses re-
flexos, embora sejam de extrema importancia na adaptagdo as
condi¢Oes extrauterinas, sdo insuficientes para sobrevivéncia,
uma vez que o bebé depende integralmente dos cuidados con-
tinuos dos adultos, que satisfazem todas as suas necessidades,
conforme enuncia Elkonin (1960 apud Sacomani, 2019, p. 6).
Nesse periodo, o adulto que cuida do bebé se relaciona
com ele se comunicando, mesmo que ele ndo apresente as ca-
pacidades necessarias para participar das atividades comuni-
cativas, pois ainda ndo é um participante ativo na comunica-
¢do. A comunicag¢io do bebé nesse momento se da através do
choro, grito, caretas, movimentos e o adulto que cuida atende
essas reagoes que sdo necessidades fisiologicas.
Essa comunicac¢do do adulto com o bebé é fundamental para
o seu desenvolvimento. E no interior da comunica¢io emocio-
nal direta que se formam as bases para a formagao de agoes sen-
sorio-motoras de manipulagdo, que se formam, segundo Saco-
mani (2019), as premissas da atividade objetal manipulatéria.
No primeiro ano de vida a atividade dominante desse pe-
riodo é a comunicagdo emocional direta, porém, nao exclusiva e
unica, pois vai se desdobrando, nascendo outra forma de ativi-
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dade que é a manipulagdo primaria de objetos. Nesse periodo, o
bebé esta essencialmente voltado ao mundo das pessoas, onde o
adulto tem uma posi¢ao central, mas também, ocorre a relagao
do bebé com o mundo das coisas, com os objetos do seu entorno.

A medida que a crianga avanga no seu percurso de de-
senvolvimento as agdes com os objetos vio ganhando mais
importancia, inclusive ocupando mais tempo, mais energia
da crianga na segunda metade do seu primeiro ano de vida,
como um momento ascendente do desenvolvimento.

O adulto apresenta o mundo para a crianca convidando-a a
manipula¢do exploratoria, dando inicio a outra atividade domi-
nante que ¢ a atividade objetal manipulatdria em que a crianca
pega os objetos e realiza as mesmas agoes, como levar a boca, jo-
gar, rolar, estando focada nas propriedades fisicas/externas desses
objetos como a cor, brilho, tamanho, textura, sons, entre outras.

Segundo Mukhina (1996, p. 124), “[...] o crescente interesse da
crianga pelos objetos leva-a a procurar a ajuda do adulto. E esse o
principal estimulo que anima a crianga a aprender a linguagem”. Ao
mediar a agdo da crianga com os objetos, o adulto utiliza a lingua-
gem ao nomea-los e ao conversar sobre suas propriedades fisicas.

A crianga nesse periodo passa as agdes propriamente obje-
tais, iniciando-se no dominio dos procedimentos socialmente
elaborados de agdes com os objetos, observa-se um ativo domi-
nio das operagdes objetais-instrumentais e o desenvolvimento
da chamada inteligéncia prética. E importante destacar que o do-
minio dessas agdes é impossivel sem a participacao dos adultos
que as mostram para a crianga e as realizam juntamente com ela.

Desse modo, um elemento fundamental desse periodo é o
surgimento das formas verbais de comunicagdo da crianga com
os adultos, como destaca Vigotski (1996, p. 356-357 apud Pasqua-
lini, 2010, p. 185), sobre o papel do adulto no desenvolvimento da
linguagem na primeira infancia, afirmando que “sao eles [os adul-
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tos] que impulsionam a crianga a uma nova via de generalizagao,
ao dominio da linguagem” (Pasqualini, 2010, p. 185).

Verifica-se que de uso indiscriminado focado nas proprie-
dades fisicas/externas dos objetos, realizando sempre as mes-
mas a¢des com diferentes objetos a crianga passa entdo a fazer
uso especifico de cada objeto dependendo de sua fungédo so-
cial, a crianga nao pega mais dois objetos e realiza as mesmas
agoes exploratorias, e sim realiza agdes precisas com cada um
dos objetos, como por exemplo, ao pegar um pente, passa-o
na cabega para pentear seu cabelo, pois agora estd iniciando a
compreensao do modo social de uso do objeto pente.

Vale ressaltar que, no primeiro ano de vida, o bebé tem re-
lagdo com o objeto na manipulagdo exploratdria realizando as
mesmas agdes com objetos diferentes, onde o destaque é para
a captacgdo sensorial das propriedades fisicas/externas, cons-
tituindo as a¢des sensorio-motoras. Ja na primeira infancia,
a crianca realiza uma agao especifica com o objeto imitando
o adulto, onde o objeto se torna um instrumento da cultura,
apresentando uma fun¢ao estabelecida pela experiéncia social,
percebendo que tem nome, fun¢ao, modo de uso e significado.

Esses novos modos de perceber as coisas e os novos modos
de agir sobre as coisas faz com que aconte¢a uma transi¢do
para um novo periodo do desenvolvimento.

Nesta transicao, descortina-se para a crianga uma nova di-
mensao da realidade, onde ela comeca a situar o uso dos objetos
e as relagdes entre as pessoas e certas regras que convencionam
o uso dos objetos e as relagdes sociais, notando que o objeto tem
um modo de uso numa determinada situagao social. Conforme
Mukhina (1996, p. 141), “quando a crianga assimila que um ob-
jeto pode ser utilizado como substituto de outro, dd um passo
muito importante na compreensido do mundo que a rodeia”.
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A brincadeira de papéis sociais ou brincadeira protagonizada
¢ a atividade que mais desafia o psiquismo na idade pré-escolar,
tornando assim, a atividade principal desse periodo que se esten-
de em geral do terceiro ano até o sexto ano de vida.

Por meio dessa atividade, as criangas reproduzem e se apro-
priam das relagdes sociais, de acordo com Mukhina (1996, p. 156),

na atividade ladica, o pré-escolar assume um papel
determinado e atua de acordo com esse papel. No
jogo, a crianga descobre pela primeira vez as relagdes
com os adultos, seus direitos e deveres.

O ludico ¢ algo que se aprende e que se constrdi nas relagoes
sociais e educativas.

Na Educagdo Infantil, é preciso ensinar na e pela brin-
cadeira. E preciso, para isso, romper com a artificial di-
cotomia entre ‘atividades dirigidas’ (supostamente para
ensinar) e ‘atividades livres’ (supostamente para brin-
car), ainda tdo presente nas escolas de Educagédo Infantil.
(Pasqualini, 2010, p. 187, grifos nossos)

Desse modo, ressaltamos a importancia da intencionali-
dade dos adultos nos processos de educagdo das criangas. Essa
intencionalidade deve considerar as formas por meio das quais
as criangas — a partir de sua condigdo bioldgica e das novas for-
magodes psiquicas que se formam por meio de sua atividade - se
relacionam com o mundo da cultura em cada idade. Para a Teo-
ria Histérico-Cultural, algumas questdes devem ser observadas
pelos adultos ao organizarem de forma intencional o desenvolvi-
mento das criangas pequenas (Mello, 2007, p. 91).

Vale destacar, que a interagao ladica do adulto é essencial
para o desenvolvimento ludico da crianca. Para a Teoria Histo-

230



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:
Pressupostos, conceitos e fundamentacoes
rico-Cultural, o ludico néo é natural e precisa ser ensinado, pois
é 0 adulto quem oferece modelo de atuagao lidica incentivando
a crianga. Assim, o adulto ao proporcionar tempo, espago, mate-
riais e condi¢des de encantamento por meio da interagdo com a
crianga possibilita que ela se aproprie também de a¢des ludicas.

A relagao da BNCC com a Teoria Historico-Cultural: as
implicagoes tedrico-metodoldgicas na pratica pedagogica

Como vimos, para o enfoque Histdrico-Cultural, as criangas
aprendem desde que nascem ao se relacionar com o mundo da
cultura por meio das pessoas e porque aprendem, se desenvolvem.

Conforme Vigotski (2010), ao longo da infancia, as criangas
mudam a maneira como se relacionam com o mundo da cultura
e das pessoas e, por isso, alteram a forma como aprendem.

De acordo com Mello (2015, p. 8),

a percepgdo dessas diferentes formas de aprender ao longo
da infancia deve orientar a organizacao de vivéncias para
buscar a melhor maneira de ensinar — e a melhor maneira
das criangas aprenderem. Essas questdes apontam para o
fato de que a crianga pequena aprende de um jeito dife-
rente dos adultos e, portanto, o/a professor/a de crianga
pequena nio ensina como o/a professor/a dos grandes.

Com base nisso, a escola para a crian¢a da educagdo in-
fantil deve ser organizada de forma a tornar um lugar capaz
de impulsionar o desenvolvimento das criangas por meio de
situagdes enriquecedoras que envolvem experiéncias signifi-
cativas para potencializar o desenvolvimento das méaximas
qualidades humanas que néo sdo hereditarias, mas aprendi-
das na atividade socialmente mediada de acesso a cultura.
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De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvi-
mento psiquico das criangas ¢ resultado do processo de ensino
e educagdo pelos adultos que organizam a vida da crianga, por
meio de situacdes determinadas que transmitem a experién-
cia social acumulada pela humanidade no periodo preceden-
te de sua histdria, a intencionalidade do processo educativo é
condi¢ao para uma educagao maximamente provocadora do
desenvolvimento humano, os adultos sdo os portadores da ex-
periéncia social e através deles a crianca assimila os saberes e
conhecimentos histdricos e culturalmente acumulados.

E ainda, conforme os pressupostos da Teoria Historico-
-Cultural, em cada idade da crian¢a hda uma forma especifica
por meio da qual ela melhor se relaciona com o mundo e atri-
bui significado e sentido ao que vé e vive, sendo necessario
mediagdes do adulto em cada periodo para que ocorra apren-
dizagem e avango no desenvolvimento. A aprendizagem é um
aspecto da comunicagdo existente entre a crianga, o adulto e
a cultura e a medida que a crianca amplia sua experiéncia, a
aprendizagem adquire um carater mais sistematico.

A BNCC apresenta em seu texto a preocupagao com a inten-
cionalidade educativa,

essa concep¢ao de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipoéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valo-
res e que constréi conhecimentos e se apropria do conheci-
mento sistematizado por meio da a¢do e nas interagdes com
o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento
dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impdem a necessi-
dade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagégicas na Educagéo Infantil, tanto na creche quanto
na pré-escola. (Brasil, 2017, p. 36, grifo original)
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Como vimos, a intencionalidade educativa é um aspecto im-
portante considerado pela Teoria Histdrico-Cultural para o pro-
cesso de humanizagdo e emancipagdo da crianga, uma vez que, a
apropriac¢do das qualidades humanas depende de como as agdes
educativas sdo pensadas, organizadas e direcionadas as criangas.
A BNCC e a Teoria Histérico-Cultural apresentam conso-
nincia em relagdo a intencionalidade educativa na educacio in-
fantil, considerando essencial uma escolha cuidadosa ao selecio-
nar as propostas pedagdgicas, os materiais, ambientes, tempos,
espagos que contribuam para que as experiéncias das criancas
sejam potencializadoras de aprendizagens e desenvolvimento.
Sendo assim, cabe ao professor de educa¢io infantil atuar
com intencionalidade educativa, selecionando os contetudos,
promovendo praticas pedagogicas adequadas para que o proces-
so de aprendizagem aconteca, e ainda, atuar como principal me-
diador entre a crianga, o meio social e o conhecimento cientifico.
A BNCC, em consonincia com o art. 9° das DCNE], afirma
que as praticas pedagogicas da educagao infantil tém como eixos
estruturantes as interagdes e a brincadeira, possibilitando que as
criangas interajam com adultos, com seus pares e com os objetos e
que a elas sejam proporcionadas vivéncias e experiéncias em dife-
rentes contextos para ampliacao do repertorio historico-cultural.

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Edu-
cagdo Basica sdo as interagoes e a brincadeira, experiéncias
nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agdes e interacdes com
seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendiza-
gens, desenvolvimento e socializagéo. (Brasil, 2017, p. 35)
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E por meio da brincadeira que a crianga se apropria dos co-
nhecimentos da cultura humana, além de ser o meio pelo qual as
criangas interagem umas com as outras e com os adultos.
A BNCC apresenta

a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano
da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das crian-
¢as. Ao observar as intera¢des e a brincadeira entre as
criangas e delas com os adultos, é possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das frustra-
¢des, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emogdes.
(Brasil, 2017, p. 35)

A brincadeira durante a infancia tem um papel fundamental
na apropriacdo das maximas qualidades humanas, possibilitan-
do a crianga viver, aprender e compreender o mundo.

Conforme Mello (2009, p. 8), a Teoria Histdrico-Cultural apre-
senta elementos para evidenciarmos a necessidade de um conjunto
especifico de orientagdes para a educagdo da crianga pequena, uma
vez que a forma como ela interioriza e reproduz para si as capaci-
dades e aptidoes humanas, se apropria dos significados da cultura e
lhes atribui um sentido pessoal, é essencialmente a atividade ludica
que ndo é dirigida imediata e diretamente pelo(a) professor(a), mas
pode ser provocada e enriquecida por ele(a), por meio da organi-
zagdo de um espago educativo rico e diversificado que provoque
vivéncias enriquecedoras nas criangas (Mello, 2009, p. 8).

Ao propor a brincadeira, a acdo do adulto deve ser intencional,
pensada e organizada a fim de que os materiais e os objetos dispo-
nibilizados permitam a crianga a exploragdo das diferentes formas,
texturas, cheiros, tamanhos, cores, pesos, densidades e a represen-
tagdo de diferentes papéis que sdo incorporados a partir das expe-
riéncias sociais e culturais estabelecidas nas relagdes com os outros.
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Na agdo com diferentes objetos, a crianga descobre caracte-
risticas e propriedades, ampliando o conhecimento do mundo
ao seu redor, exercita sua percep¢do, sua comunicagio, seu de-
senvolvimento motor, acumula experiéncias e cria uma memoria
desenvolvendo assim a atengao (Mello, 2007, p. 97).

A BNCC apresenta a defini¢do e a denominagdo dos cam-
pos de experiéncias como dispdoem as DCNEI em relagao aos
saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as
criangas e associados as suas experiéncias (Brasil, 2017, p. 38).

Assim, como ja mencionado neste capitulo, as DCNEI em seu
art. 9° afirmam que as praticas pedagdgicas que compdem a pro-
posta curricular da educagdo infantil devem ter como eixos nor-
teadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias
que promovam o conhecimento da crian¢a e do mundo por meio
da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da individua-
lidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; que possibili-
tem experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e o convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos, que incentivem a curiosidade, a
exploraqéo, 0 encantamento, o questionamento, a indagac;éo eo
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a Natureza; que promovam o relacionamento e a inte-
ragao com as diversas manifestacoes culturais (Brasil, 2009, p. 4).

A BNCC, ao trazer campos de experiéncias, evidencia a im-
portancia da crianca experienciar os saberes e os conhecimentos
da cultura elaborada. Como vimos, de acordo com os pressupos-
tos da Teoria Histdrico-Cultural, o desenvolvimento infantil esta
interligado nas relagdes sociais estabelecidas com os adultos, as
criangas e os objetos, ou seja, o processo de humanizagao ocorre
através da apropriagao dos bens culturais por meio da media-
¢do com o outro mais experiente, ao apropriar-se da cultura, o
homem reproduz as qualidades e fung¢des tipicamente humanas.
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Assim, enfatizamos que, para que os bens culturais histo-
ricamente construidos sejam acessados no espago educacio-
nal, faz-se necessario uma reflexao de como ocorre o trabalho
pedagogico e, se ele permite que os contetidos da cultura his-
toricamente acumulada contribuirdo para promover o desen-
volvimento do psiquismo infantil.

Como abordado neste capitulo, enfatizamos que, para cui-
dar e educar da crianga da educag¢do infantil, a agdo do pro-
fessor precisa ser pensada, organizada, sistematizada a fim de
concretizar a apropriagdo da cultura através de vivéncias que
propiciem a aprendizagem, e consequentemente o desenvolvi-
mento, ou seja, cabe ao adulto criar um espago rico e provoca-
dor de experiéncias que enriquecam as atividades das criangas.

Consideragdes finais

Como ja mencionado neste capitulo, é essencial as crian-
¢as da educacdo infantil serem envolvidas em situacdes de
aprendizagens significativas para que ocorra o desenvolvi-
mento do psiquismo infantil.

A BNCC, como documento normativo, orienta a elaboragdo
dos curriculos para o trabalho com as criancas da educacéio in-
fantil, elucida seis direitos de aprendizagens e cinco campos de
experiéncias com os saberes e os objetivos de aprendizagens. No
entanto, ndo apresenta procedimentos metodolégicos que nor-
teiam praticas onde as criancas sejam envolvidas em experiéncias.

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cul-
tural, o que promove o desenvolvimento infantil é a relagao da
crianga com a cultura mediada pelo outro mais experiente.

A crianga se desenvolve assimilando a experiéncia social,
aprendendo o comportamento do homem. Essa experi-
éncia, assim como o aprendizado do comportamento, é
transmitida a ela pelo ensino. (Mukhina, 1996, p. 50)
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Enfatizamos o papel do adulto como criador de mediagoes
entre o mundo da cultura e a crianga, o papel do professor e a ne-
cessidade de uma pratica educativa consciente e intencional para
propor relacdes propicias a aprendizagem das criangas.

Desse modo, a organizagdo do espago para as criangas da
educagdo infantil deve privilegiar multiplas experiéncias de
modo que elas interajam com os objetos, com os materiais e com
os instrumentos da cultura, com as criancas e com os adultos.

Percebe-se que a BNCC e a Teoria Histdérico-Cultural apre-
sentam consonancia em alguns aspectos trazendo elementos im-
portantes a se pensar e a se fazer na educagdo infantil do pais,
superando momentos de lutas na histdria, porém, ainda é pre-
ciso clareza ao normatizar praticas educativas que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, considerando
os seus interesses e respeitando as suas necessidades.
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CAPITULO 11
EDUCACAO ESPECIAL E TEORIA
HISTORICO-CULTURAL: UM OLHAR
SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Angela Pinto Tavares Baccarin
Maria de Lourdes Castanha de Freitas
Priscila Ramos Gimenez dos Santos

Introducao

Com o intuito de subsidiar os profissionais da educacio a
questdes voltadas a Educa¢do Especial, este capitulo tem por
objetivo refletir sobre a Proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educagao Especial e as implicagoes
tedrico-metodoldgicas na pratica pedagdgica.

Apoiados pela Teoria Histérico-Cultural, acredita-se que
esta abordagem tedrica e uma revisao histérica contribuirao
para uma melhor compreensdo de como a Educagdo Especial
tem se configurado ao longo dos anos na politica educacional
e como os fundamentos e a pratica pedagdgica foram se mo-
dificando até o presente momento.

Esperamos que as tematicas abordadas neste capitulo pro-
piciem a abertura para analises e reflexdes, fomentando a pro-
duc¢ido de conhecimentos que contribuam para a construgao
de uma educagao de fato inclusiva.

Contexto historico da Educagao Especial no Brasil

Existe uma vasta histdria acerca da educagdo especial que
remonta desde a idade antiga, quando as criangas que nasciam

241



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)
com algum tipo de deficiéncia eram abandonadas ou atiradas
de penhascos. Na idade média, marcada por forte influéncia da
Igreja, pessoas consideradas deficientes eram associadas a pos-
sessdo demoniaca e acabavam sendo excluidas do convivio social
e, em alguns casos, sacrificadas (Corsini; Casagrande, 2016).

Neste capitulo, focamos na Educa¢do Especial no Brasil,
onde a participagdo das pessoas com deficiéncia nos processos
educativos teve inicio no final do século XIX, com a criagdo de
duas instituicdes na cidade do Rio Janeiro, uma em 1854, desti-
nada as pessoas cegas, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
atual Instituto Benjamim Constant (IBC) e em 1857, o Instituto
dos Surdos-Mudos, atualmente conhecido como Instituto Nacio-
nal de Educacdo dos Surdos (Ines) (Brasil, 2010). Esses institutos
tinham um cunho assistencialista e devido a problemas sociais,
politicos e financeiros acabaram se deteriorando.

Durante o periodo Imperial, pessoas com transtornos
mentais passaram a ser encaminhados para hospitais psiquia-
tricos, antes conhecidos como manicémios, para serem aten-
didos, reverberando em institucionalizacdes, nas quais esses
pacientes eram apresentados a porta de entrada, mas nao de
saida. Muitos eram abandonados e acabavam esquecidos, per-
dendo sua identidade (Dota; Alves, 2007).

A partir da Proclamagéo da Republica, houve um foco maior
para a Educacido Especial, e varios hospitais e instituicdes vol-
tados ao tratamento das pessoas com deficiéncia foram criados.
Em 1891, com a instauracdo do federalismo, aumentaram-se as
responsabilidades pela politica educacional e com isso, houve
um maior interesse pela educacao dos deficientes com a oferta de
servicos de higiene mental e saude publica (Dota; Alves, 2007).

A pesquisadora e educadora da crianga com deficiéncia, Helena
Antipoff, fundou em 1926 o Instituto Pestalozzi, referéncia até os
dias atuais no atendimento especializado as pessoas com deficiéncia
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intelectual. Em 1945, o Instituto criou o primeiro atendimento
especializado as pessoas com superdotagao (Brasil, 2010).

Pela escassez de politicas publicas voltadas para a educagao
dos alunos com necessidades especiais, houve um aumento das
instituicoes filantropicas concomitantes a rede publica de ensino.
Vale pontuar que mesmo essas iniciativas privadas trabalhando
com um modelo pouco ou nada inclusivo, buscavam atender as
necessidades educacionais de diferentes tipos de deficiéncia, en-
quanto o poder publico agia com displicéncia.

Em 1945, foi criada a primeira Associa¢do de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae), ainda permeada por uma visao assis-
tencialista, pretendiam dar suporte as familias e promover a in-
clusdo das pessoas com deficiéncia.

A partir de 1958, o Ministério da Educacao (MEC) comegou
a subsidiar de forma técnica e financeira as secretarias de edu-
cagdo e instituicoes especializadas, a fim de promover a escola-
rizacdo com a implantacio de classes especiais para aqueles que
apresentavam deficiéncia mental leve (Dota; Alves, 2007).

A obrigatoriedade e gratuidade do ensino ocasiona a adequa-
¢do da educagdo daqueles entdo suprimidos. A Lei de Diretrizes
de Bases da Educa¢do Nacional n° 4.024/61 (LDBEN) fundamen-
ta o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Apds
dez anos, a Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN, ao estabelecer “tra-
tamento especial” para alunos com deficiéncia fisica, mental (ou
com atraso significativo) e os superdotados.

No que se refere a condugdo da Educagdo Especial, em
1973, o Ministério da Educa¢do e Cultura (MEC), cria o Cen-
tro Nacional de Educagdo Especial, ainda com ag¢des voltadas
a benevoléncia e iniciativas apartadas do Estado, o que néo se
configurava como politica publica de acesso universal a edu-
cagdo, mas ainda geradoras de exclusdo e segregacgao.

Com o avanco da discussio acerca dos direitos da Pessoa com
Deficiéncia e da necessidade de a¢des inclusivas, a Constituicao Bra-
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sileira de 1988 nos traz no Capitulo III, Da Educagéo, da Cultura e
do Desporto, no seu art. 205: “A educagio é direito de todos e dever
do Estado e da familia”. Em seu art. 208, prevé: “[...] o dever do Esta-
do com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: [...]” aten-
dimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, sendo esse um marco
historico na garantia de direitos para pessoas com deficiéncia.

Na década de 90 foi sancionada a Lei n° 8.069, Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), que em seu art. 55 determina que
“os pais ou responsaveis tém a obriga¢ao de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino”. Nesse mesmo periodo, do-
cumentos e declaragdes, como a de Salamanca (1994), fortalece-
ram os debates e garantiram direitos com a preconiza¢do de que
todos os alunos, independentemente de suas condigdes (fisicas, so-
ciais, cognitivas), devem ter acesso a escola regular (Brasil, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n°
9.394/96, em seu art. 59, assegura que os sistemas de ensino
devem garantir aos alunos curriculos, métodos, recursos e or-
ganizacao especificos as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a acelera¢do de estudos aos superdo-
tados para conclusdo do programa escola.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, sobre a Politica Nacional para a Integragao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educagio
especial ao ensino regular. Neste mesmo ano, a Convengao
da Guatemala promulgada pelo Decreto n° 3.956/2001 afirma
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos huma-
nos e liberdades fundamentais que as demais pessoas.
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Mesmo com uma proposta de organiza¢do de ensino mais
inclusiva, as politicas implementadas neste periodo, ainda
ndo garantiram o acesso a todos. O Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE), Lei n° 10.172/2001, colocou como objetivos e metas
que os sistemas de ensino devem oportunizar o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, apontando
uma defasagem referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a for-
macio docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento edu-
cacional especializado que impedem o acesso a escolarizagéo.

Diante do aumento das discussdes sobre educacio inclusiva,
a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece que as instituicdes de
ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular, for-
macao docente voltada para a aten¢do a diversidade. Outro marco
importante neste periodo é a Lei n° 10.436/02, que reconhece a Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagio
e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucio-
nalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusao da dis-
ciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia (Brasil, 2010).

Dentro dessa mesma perspectiva, a Portaria n° 2.678/2002 do
MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producéo e a
difusio do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, com-
preendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendagdo para o seu uso em todo o territério nacional.

Com o intuito de apoiar os avangos dos sistemas de ensino, em
2003 ¢ efetivado pelo MEC o Programa Educagao Inclusiva: direito
a diversidade, possibilitando um amplo processo de formagéao de
gestores e educadores para garantia do direito de acesso a escolari-
zagdo, a acessibilidade e ao atendimento educacional especializado.

Em 2006, ocorre a Convengao Sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia aprovada pela ONU, da qual o Brasil foi signata-
rio, estabelecendo que os Estados-Partes assegurem um sistema
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de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, para que as
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamen-
tal inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢oes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem (art. 24).
Com vistas a promover o ensino regular de alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e super-
dotagdo, entre outras, em turmas de ensino regular, no ano de
2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), ratificado
pela agenda Social, tem como eixos norteadores:

a formacao de professores para a educagdo especial,
a implantacdo de salas de recursos multifuncionais,
a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares,
acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
na educagdo superior e o monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo
Continuada - BPC. (Brasil, 2010, p. 15)

Esses eixos se configuraram como um importante passo na
articulagdo das politicas educacionais de inclusdo, e uma nova
forma de insercdo do deficiente no ensino regular promovendo a
acessibilidade universal.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva de 2008 vem trazer o termo Sala de
Recursos Multifuncional para alterar os termos que vinham
sendo usados como “escolas especiais”. Traz também uma
proposta de Curriculo Flexivel e Dinamico que possibilite
acompanhar as mudangas necessarias para o atendimento do
aluno da educagio especial (Corsini; Casagrande, 2016).

As Salas de Recursos Multifuncionais foram regulamentadas
por meio do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

Sob a perspectiva inclusiva, a educagdo especial é um
campo de conhecimentos e uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades. O
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projeto pedagogico da escola deve prever o atendimento
as NEE de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/super-
dotagdo (AH/SD). Esse alunado deve frequentar classes
comuns de ensino e — se e quando necessario — receber
atendimento educacional especializado em Sala de Re-
cursos Multifuncionais (SRM) da prépria escola ou de
outra ou, ainda, em Centros de Atendimento Educacio-
nal Especializado (CAEE). (Mori; Costa, 2013, p. 66)

Uma das demandas atendidas nas Salas de Recursos Multi-
funcionais sao estudantes com Transtornos Globais de Desen-
volvimento, inserido neste, o Transtorno do Espectro Autista.
Com isso, a Lei 12.764 de 28 de dezembro de 2012, conheci-
da como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro
Autista e estabeleceu diretrizes para sua consecugdo. Essa lei
é considerada um marco nos direitos dos autistas, pois estabe-
lece o direito ao diagndstico precoce, a tratamentos, terapias e
medicamentos fornecidos pelo Sistema Unico de Saude (SUS),
além de acesso a educacio e a protecdo social, ao trabalho e a
servigos que proporcionem a igualdade de oportunidades.

Em 6 de julho de 2015 foi estabelecida a Lei 13.146, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e
a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direi-
tos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

Até aqui, podemos analisar que, ao longo desses marcos
tedrico, os documentos produzidos configuram-se como ferra-
mentas significativas para que os alunos com Deficiéncia, Trans-
tornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdo-
tagdo tenham seus direitos de acesso e permanéncia garantidos

na rede regular de ensino.
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Educacao Especial e Teoria Histérico-Cultural

Com o avanco da discussdo acerca dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, e tao logo da necessidade de agoes inclusivas
que consigam romper com séculos de segregacao desse publico,
ha um reordenamento do olhar e de praticas destinadas a essa
populacdo. Em ambito escolar, uma destas acdes materializa-se
por meio do Atendimento Educacional Especializado nas Salas
de Recurso Multifuncional (SRM), o qual foi regulamentado por
meio do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172/2001,
evidencia que “o grande avan¢o que a educacdo deveria produzir
seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendi-
mento a diversidade humana”. Em ambito escolar, uma destas
acOes materializa-se por meio do Atendimento Educacional Es-
pecializado nas Salas de Recurso Multifuncional.

A Instrugdo n° 016/2011 (SEED/SUED) aponta que os alunos
com indicativos de deficiéncia intelectual; deficiéncia fisica neu-
romotora; transtornos globais do desenvolvimento e transtornos
funcionais especificos: disturbios de aprendizagem (dislexia,
disortografia, disgrafia e discalculia) e Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) sdo ingressados nas Salas de
Recurso Multifuncional a partir de avaliagdo psicoeducacional
no contexto escolar, que possibilita o reconhecimento das neces-
sidades educacionais especiais desses alunos.

A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que per-
passa todos os outros niveis de aprendizagem. Desta forma, o
atendimento na SRM, ocorre em periodo contrario ao do en-
sino regular, com a proposta de complementar e suplementar
o ensino e se constitui como um dispositivo de inclusdo para
que estes possam estar no ensino regular e terem suporte na
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aquisicdo de conteudos cientificos enquanto potencializador
de humanizacao e desenvolvimento psiquico.

Sob o prisma tedrico da Teoria Historico-Cultural, e do pré-
prio Vygotsky, que aponta ser “absolutamente impossivel reduzir
o desenvolvimento da crianga ao mero crescimento e maturagao
de qualidades inatas” (Vygotsky; Luria, 1996, p. 214) e da pesqui-
sa junto aos principais interessados neste processo, precisamos
ultrapassar as visoes individualizantes e passar a analisar estas
problemadticas sob a 6tica daquilo que realmente as compdem.

Faz-se necessario compreender que o que difere o homem dos
animais ¢ a atividade produtiva e criativa, denominada trabalho,
por ele desenvolvida. Assim, a espécie humana se transforma de
acordo com o meio em que vive, para se adaptar ao mesmo, essa
transformagdo ocorre no comportamento, nas fungdes psicold-
gicas, nas habilidades. Se compreendermos isso, podemos en-
tender que o estudante entendido como deficiente é capaz de se
desenvolver e essa perspectiva muda a pratica pedagogica.

Para Vygotsky (1991), toda fungao psicoldgica superior re-
sulta da relagao que os sujeitos estabelecem ao utilizarem ins-
trumentos, signos e ao conviverem com outros sujeitos. Dessa
forma, a percepgdo, atengdo voluntaria, memoria logica, for-
mag¢do de conceitos e o desenvolvimento da linguagem, por
exemplo, sdo fungdes psicologicas superiores que se aperfei-
¢oam, primeiro, socialmente e, posteriormente, sao internali-
zadas pelo sujeito (Stevanato; Shimazaki, 2021).

Pensando no desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais,

consideramos que o comprometimento do desenvolvi-
mento nao se da pela deficiéncia em si, mas pela auséncia
de mediag¢des que permitam compensar a fungdo ou o
orgao afetado. (Barroco; Leonardo, 2016, p. 327)
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A partir disso, para trabalhar com a deficiéncia é primordial
contar com medidas auxiliares, de modo a proporcionar media-
¢des que possibilitem novos conhecimentos e desenvolvimento.

Saviani (2011) afirma que, através dos processos educativos,
o homem se torna plenamente humano. Portanto, entende-se
que por meio de um saber sistematizado, advindo de instrumen-
tos que os homens produziram no decorrer da histéria da huma-
nidade, a escola tem a atribuicdo de viabilizar o acesso ao saber
sistematizado e cientifico as demais geragdes, para que estas se
apropriem do conhecimento e produzam novos conhecimentos.

Para que a apropriagdo desses conhecimentos, ou seja, que
esse processo de aprendizagem de fato ocorra, é necessario que
haja mediag¢ao. Vygotsky compreende o desenvolvimento huma-
no em dois niveis: o primeiro se refere ao desenvolvimento real,
daquilo que a crianga consegue realizar sozinha, ja o segundo se
refere ao nivel de desenvolvimento potencial que é

o conjunto de atividades que a crian¢a ndo consegue
realizar sozinha, mas que, com a ajuda de alguém que
lhe dé algumas orientagdes adequadas (um adulto ou
outra crianca mais experiente), ela consegue resolver.
(Zanella, 1994, p. 97)

Neste sentido, aquilo que a crianga consegue desempenhar so-
zinha e aquilo que necessita de auxilio, seja de outros instrumentos
ou de seu grupo social, Vygotsky chamou de zona de desenvolvi-
mento proximal. O aprendizado é responsavel por criar essa zona,
nesse caso, através da mediagao aquilo que a crianga conseguiria
desenvolver hoje com assisténcia ela sera capaz de realizar sozinha
futuramente (Rego, 1995).

Segundo a Pedagogia Histdrico-Critica,
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a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos ins-
trumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica devem se or-
ganizar a partir dessa questdo. (Saviani, 2011, p. 14)

Mediante essas considera¢oes, pode-se assegurar que o ensino
por meio do Atendimento Educacional Especializado e dos demais
niveis de aprendizagem que compdem o sistema educacional, busca
direcionar o processo de aprendizagem para que os alunos, atra-
vés da apropriagdo de conhecimentos construidos e sistematizados
pela humanidade, possam desenvolver fun¢ées psicoldgicas supe-
riores (memoria, atengdo, pensamento, percepgao e linguagem).

Cabe ao professor conhecer o desenvolvimento dos alu-
nos, aquilo que seus alunos ja sabem, e propor situagdes
que acionem positivamente as fungdes mentais dos alu-
nos e provoquem a cria¢do de zonas de desenvolvimento
proximal, proporcionando condi¢des para o seu desen-
volvimento. (Shimazaki; Menegassi; Pacheco, 2018, p. 20)

Pode-se considerar como uma dimenséao especifica da Edu-
cagdo Especial o foco nos alunos que precisam de uma didati-
ca especifica as suas necessidades. Dessa forma, o professor do
Atendimento Educacional Especializado tem papel fundamental
na organizagao do ensino e das atividades.

Sob o prisma teodrico do préprio Vygotsky que aponta que
“nem toda aprendizagem é de fato desenvolvente” (Martins,
2016, p. 21), é necessario ser feito uma organizagdo da aprendi-
zagem para que de fato ocorra o desenvolvimento do estudante.
Destarte, devemos considerar que a escola e os processos edu-
cativos sdo de suma importancia para a formagao do sujeito,
uma vez que a aprendizagem é responsavel por promover que
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a crianga avance em processos mentais mais complexos e que
saia do pensamento empirico para o cientifico. Sforni (2019) diz
que ¢é preciso indagar se de fato os conteudos que sdo trabalha-
dos na escola estimulam os estudantes a ampliarem seus co-
nhecimentos e se estes direcionam a compreensao da realidade.

Quando pensamos nos alunos atendidos pelo Atendimento
Educacional Especializado, inseridos na Sala de Recursos Multifun-
cional, em sua maioria diagnosticados com algum tipo de deficién-
cia, deve-se ter em mente que o proposito para este atendimento é
ofertar condi¢des para que ele avance, para tal, é necessario conferir
a ele mediagoes instrumentais que permitam suprir as condigoes
desiguais de desenvolvimento (Barroco; Leonardo, 2016).

Compete entdo, a nos, profissionais envolvidos, um reor-
denamento da nossa préxis, que elas se tornem de fato inclu-
sivas, vinculando-as a uma realidade histérica e cultural. Pois
sO assim, pautados na real problematica, poderemos identi-
ficar estratégias que permitam ao aluno desenvolver-se e co-
nhecer suas potencialidades, e assim promovemos uma atua-
¢do comprometida com a realidade social em que vivemos.

Implicag¢oes pedagogicas: curriculo e desenvolvimento
das habilidades

Para entendermos a proposta de organizagao do ensino,
automaticamente nos remetemos a um curriculo. A palavra
curriculo significa rota, caminho, movimento. Em ambito
escolar, apresenta um roteiro a ser seguido e caracteriza-se
como um documento que orienta o percurso das praticas pe-
dagodgicas e as intervengdes docentes.

O curriculo também envolve contetidos a serem estudados,
atividades e competéncias com vistas ao desenvolvimento pleno
do estudante. Ele é construido geralmente a partir do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) que é elaborado pela escola, embasa-
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do na esfera federal e estadual e fundamentado com as singula-
ridades de cada municipio (Coelho; Soares; Roehrs, 2019).

Ao longo dos anos, na historia da educagéo brasileira, foram
elaborados documentos que garantiram, conforme a Constitui-
¢do Federal de 1988, em seu art. 208, o atendimento especializa-
do as pessoas com deficiéncia, na rede regular de ensino (Brasil,
1988). Esses documentos nortearam e serviram de apoio para a
elaboragdo de planejamentos e planos de aula. Dentre esses po-
demos citar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE, 2014), Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (DCN, 2013) e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997), dentre outros. Atualmente, a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC, 2018), é o documento nor-
mativo de referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares (Coelho; Soares; Roehrs, 2019).

Dentro desse contexto, cabe-nos perguntar: qual a importan-
cia da BNCC na formagao do curriculo escolar para o publico-al-
vo da Educagéao Especial? A Base desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver e expressam, portanto, a igualdade educacio-
nal sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e aten-
didas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades
de ingresso e permanéncia em uma escola de educagdo basica,
para que o direito de aprender se concretize (Brasil, 2018).

Com a homologacao da Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), a Rede Municipal de Ensino de Umuarama tem
diante de si a tarefa de construir curriculos com fundamento
nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passan-
do, assim, do plano normativo propositivo para o plano da
acdo e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de
decisdes e acoes definidoras do curriculo e de sua dindmica.

As decisdes curriculares e didatico-pedagégicas da Se-
cretaria Municipal de Educacdo de Umuarama (SME), o pla-
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nejamento do trabalho anual das unidades educacionais, as
rotinas e os eventos do cotidiano escolar levam em considera-
¢do a necessidade de superacdo de desigualdades e para isso,
planejam com um claro foco na equidade, que pressupoe re-
conhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes.

Um planejamento com foco na equidade requer o compro-
misso com todos os alunos, reconhecendo a necessidade de
praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao curricular,
conforme estabelecido na Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia.

Na Educa¢do Especial, decidir e definir os objetivos de
aprendizagem significa estruturar, de forma consciente, o
processo educacional. Ao pensarmos em aprendizagem nos
remetemos a escola, entretanto segundo a Teoria Historico-
-Cultural a aprendizagem inicia logo que nascemos, muito
antes de frequentar a escola (Prestes, 2010).

Com base nessas premissas e tendo em vista a preocupa-
¢do com uma educag¢do que contemple o estudante em sua
totalidade, a proposta curricular da Secretaria Municipal de
Educagao envolve a adocao de politicas contextualizadas,
de forma a superar a ideia fragmentada de ag¢des educativas,
aproximando o conhecimento da realidade, por meio de es-
tratégias vivas e concretas, indissociaveis da realidade social.

Para que atenda as necessidades de cada estudante, é necessa-
rio a realizacao de flexibilizagao curricular. Sendo assim, o docen-
te utiliza estratégias para adequar o planejamento e (re)organizar
o ensino no atendimento as especificidades do estudante, promo-
vendo a aprendizagem significativa (Coelho; Soares; Roehrs, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular oferece ao professor um
referencial sequencial de conteudos para cada etapa de ensino, na
perspectiva da Educagédo Especial.

Na BNCC, os contetdos trabalhados na educagdo infantil
devem proporcionar experiéncias estimuladoras e significativas
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de aprendizagens, nas quais o ludico, o desenvolvimento psiqui-
co e a socializagdo tenham papel central, possibilitando o desen-
volvimento integral da crianga. Quanto ao ensino fundamental,
os conteudos apontados pela BNCC estao alinhados com a alfa-
betizacdo (leitura, escrita e calculos matematicos) e em conso-
nancia com a estimulagdo cognitiva, psicomotora e socioafetiva,
considerando o processo de desenvolvimento de cada estudante
publico-alvo da Educagao Especial (Bueno et al., 2018).

Sob essa oOtica, entende-se que a constru¢do do curriculo
escolar na perspectiva da educagio inclusiva se faz necessario
romper com praticas excludentes, segregadoras e concepgdes pe-
dagogicas tradicionais. Para que ocorra a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia, é preciso desconstruir conceitos e va-
lores que contribuem para a exclusdo e transformar as préticas
educacionais em fun¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento
dos estudantes (Coelho, Soares; Roehrs, 2019).

Nessa perspectiva, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA)

[...] tem como principio a prerrogativa de assegurar o
direito de todos a educacio, visando a acessibilidade e a
remogéo de barreiras para que o estudante possa acessar
o conhecimento. (Azevedo, 2019, p. 52)

Ancorado na ideia de flexibilidade, o DUA procura atender a
diversidade promovendo o melhor acesso a aprendizagem, atra-
vés de varios recursos, dentre eles pedagdgicos e tecnoldgicos, e
quando se oferta mais alternativas de acesso ao aprendizado, isso
motiva o aluno a se apropriar dos conhecimentos, pois possibi-
lita que ele se utilize de outras formas de expressao e representa-
¢do (Ribeiro; Amato, 2018).

Pensando nesse acesso ao conhecimento, a organizagao e pla-
nejamento das atividades de ensino precisam possibilitar a inclusao
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de todos os estudantes na classe comum e inclusive os estudantes
com dificuldades de aprendizagens e/ou deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao.
Para Nunes e Madureira (2015, p. 133), a organizagdo do DUA

[...] procura minimizar as barreiras a aprendizagem e
maximizar o sucesso de todos os alunos e, nessa medida,
exige que o professor seja capaz de comegar por analisar
as limitag¢des dos alunos.

Nesse sentido, a inclusao educacional exige refletir sobre
a necessidade de ressignificar a a¢do pedagogica e formacgao
docente, de modo a contemplar os diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem presentes em sala de aula.

Também ¢é necessario contribuir para a discussdo de proje-
tos curriculares flexiveis para atender a diversidade de necessi-
dades dos estudantes, bem como a promogao da acessibilidade,
por meio da eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, linguisticas
e sinaliza¢do, e da ampliagao na oferta de apoios e servigos espe-
cializados, no contexto da escola comum (Azevedo, 2019).

Na proposi¢do das competéncias e habilidades essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver a cada ano e eta-
pa da educacdo basica, a BNCC reconhece que “a educagéo
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para
a transformac¢do da sociedade, tornando-a mais humana e
socialmente justa” (Brasil, 2018). A BNCC deve fortalecer o
direito do publico-alvo da educagao especial em igualdade de
aprendizado com as demais modalidades de ensino.

Consideragdes finais

No discorrer deste capitulo, observou-se que a inclusao é
um assunto recorrente no ambiente escolar. As leis, decretos
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e normativas marcam avan¢os nessas discussdes, mas nao
podemos deixar de considerar que mesmo com a construgao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda existem
muitas metas a serem alcancadas.

Quando falamos em inclusio, remetemos a adaptacdes cur-
riculares, ambientais, acolhida, respeito e valorizagdo a diversi-
dade. Com vistas a garantir que a escola seja para todos, é ne-
cessario reconstruir as praticas e instituir uma organizagao dos
processos de ensino e aprendizagem e reconhecer as diferengas.

A partir da Teoria Histérico-Cultural proposta por Vy-
gotsky, é possivel realizar uma andlise da educagdo, que se
apresente em uma didatica capaz de promover o desenvolvi-
mento cognitivo e das fungdes psicologicas superiores, através
da interacdo do homem com o meio sociocultural.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se configura
como um potencializador do trabalho colaborativo entre os docentes
do ensino comum e Educacéo Especial, possibilitando aos professo-
res a construgao de praticas pedagogicas acessiveis aos estudantes.

Esperamos que as tematicas abordadas neste capitulo pro-
piciem a abertura para andlises e reflexdes sobre a Educagdo
Especial e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) den-
tro da perspectiva da Teoria Histdérico-Cultural, fomentando
a producdo de conhecimentos que contribuam para a constru-
¢do de uma educacao de fato inclusiva.
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_ CAPITULO 12 )
EDUCACAO ESPECIAL E CURRICULO
INCLUSIVO NO CONTEXTO DA BNCC

Nerli Nonato Ribeiro Mori

Introdugao

A fixagdo de contetdos comuns para todo o territério na-
cional tem sido uma constante nas discussoes sobre politicas
curriculares no Brasil; essa preocupagido ¢ registrada no art.
210 da Constitui¢ao de 1988, o qual prevé conhecimentos mi-
nimos para o ensino fundamental.

Desde entéo, foram realizados varios movimentos e agdes para
estabelecer uma base nacional comum, dentre os quais se desta-
cam: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Basica (Brasil, 1996),
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica (Brasil, 2010).

O Plano Nacional de Educacao, instituido em 2014, esta-
beleceu as metas para a educacido basica até 2024 e, em con-
formidade com os marcos legais estabelecidos, afirmou a im-
portancia de uma base nacional comum curricular em todas
as etapas e modalidade de ensino, com vistas a fomentar a
qualidade da educagao basica (Brasil, 2014, meta 7).

Em 2017, o Ministério da Educagdo homologou a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) para as etapas da educacéo in-
fantil e ensino fundamental. As Diretrizes curriculares nacionais
para o ensino médio foram aprovadas em 2018 (Brasil, 2018).

A BNCC ¢ um conjunto de orientagdes balizadoras dos
curriculos escolares das redes publicas e privadas do Brasil. De
acordo com o documento, as proposi¢oes curriculares devem ser
adequadas a realidade de cada local, considerando a autonomia
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dos sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares,
bem como ao contexto e as caracteristicas dos alunos. O objetivo
¢ fundamentar a concepgao, revisao e implementagdo dos curri-
culos e, consequentemente, das propostas pedagogicas escolares.
O intuito do presente capitulo é compreender a Educagao
Especial (EE) no contexto da Educagdo Inclusiva dentro deste
processo de constitui¢ao de uma base nacional comum curricu-
lar. Como é pensado na BNCC o acesso ao curriculo por alunos
com deficiéncia, altas habilidades/superdotagao e transtornos
globais do desenvolvimento? Para responder a essa questdo, em
um primeiro momento apresentamos um panorama historico
sobre acesso ao curriculo pelo publico-alvo da EE e, na sequén-
cia, intentamos relacionar a discussao com a perspectiva demo-
cratica e inclusiva que norteia a BNCC e as implica¢des pedago-

gicas em termos de aprendizagem dos conteudos escolares.

Educacao Especial, inclusao e acesso ao curriculo

A discussao sobre o acesso ao curriculo para o publico-alvo
da EE tem tomado corpo especialmente a partir da década de
70, quando movimentos organizados por pais e profissionais de
diversas areas marcaram posi¢do em prol do reconhecimento do
potencial de aprendizagem das pessoas necessidades educacio-
nais especiais e o papel transformador da educagéo escolar.

Entre 1980 e 1990, as reivindicagdes se intensificaram, principal-
mente nos paises europeus, Estados Unidos e Canada. Os espagos e
significagdes da Educagao foram se modificando; ndo bastava mais
integrar as pessoas com deficiéncia ao contexto escolar, oferecendo-
-lhes a oportunidade de inser¢do no ensino comum, mas isolando-
-as em ambientes segregados. Dentre os eventos internacionais que
contribuiram para os novos rumos, destacamos os seguintes:

- Convengao Internacional sobre os Direitos da Crianga, cujo
documento final foi adotado pela Organizacao das Nagoes Uni-
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das em 1989 e ratificada por 196 paises; o Brasil ratificou o docu-
mento por meio do Decreto 99.710/1990 (Brasil, 1990);

- Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que resultou na Declaracido
Mundial sobre Educagdo para Todos, a qual conclama os paises
a elaborarem planos decenais com abordagens e estratégias para
atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos; em atendimento, o Brasil organizou e
divulgou o Plano Decenal de Educagao para Todos - periodo 1993-
2003 - voltado para a melhoria da educacéio basica (Brasil, 1993);

- Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, realizada em
Salamanca, na Espanha, em 1994, com o intuito de estabelecer
diretrizes para politicas e sistemas educacionais coerentes com o
movimento mundial de inclusio social. O documento final, conhe-
cido como Declaragido de Salamanca, é um dos principais funda-
mentos para a inclusdo na educagao; conforme o documento, todas
as criangas devem aprender juntas, independente de dificuldades
ou diferencas de seus alunos. As escolas inclusivas devem acolher
e atender as diversas necessidades de seus alunos, com curriculos
apropriados, alteracdes organizacionais, uso de estratégias e recur-
sos, parcerias com a comunidade suporte de apoio (Unesco, 1994).

As trés conferéncias internacionais e os seus documentos finais
foram fundamentais para a defini¢ao dos rumos da EE no Brasil.
Voltando o olhar especificamente para o curriculo, verificamos que
nas propostas para a educacio inclusiva predomina a ideia de adap-
tagoes curriculares compostas, quase sempre, por estratégias como
adequacdo de objetivos, conteudos, metodologias e avaliagdo.

Para Mercado e Fumes (2017), o curriculo diferenciado man-
tém o principio da normalizagdo da pessoa com deficiéncia, ou
seja, como alguém que precisa se adaptar a um conhecimento pre-
viamente selecionado de uma cultura mais ampla e homogeénea.

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na perspectiva de
Educagéo Inclusiva (PNEE) divulgada pelo MEC em 2008, estabe-
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leceu diretrizes para a implementacgdo de curriculos mais flexiveis
para a diversidade de alunos inseridos no ensino comum. No en-
tanto, ainda ha um longo caminho a percorrer; para além de com-
partilhar um mesmo espaco é preciso avancar na elabora¢io e im-
plementacao de uma pratica pedagégica que supere o pensamento
de homogeneidade da aprendizagem e do curriculo diferenciado.

A Adaptacao curricular se refere a mudangas pontuais e
especificas para alguns alunos; a flexibilizagdo curricular de-
manda refletir sobre refletir sobre quais conhecimentos escola-
res se quer tornar acessivel a todos, bem o reconhecimento da
individualidade humana e da complexidade do processo ensino
e aprendizagem. No caso dos alunos com deficiéncia, é preciso
compreender como eles se apropriam e internalizam os instru-
mentos culturais e psicoldgicos e o processo de internalizagdo
da cultura (Mendes; Silva, 2014; Pletsch, 2014).

E fundamental, portanto, pensar praticas pedagdgicas,
recursos e estratégias diferenciadas a partir do planejamento
articulado com o curriculo. Além disso, o ensino inclusivo de-
manda mediag¢des e relacdes em sala de aula embasadas em
propostas pedagdgicas coerentes com as possibilidades per-
ceptivas, cognitivas, atencionais, mnemonicas e motoras e no
desenvolvimento potencial de cada aluno.

O desenvolvimento humano estd determinado pelas possibi-
lidades disponibilizadas; quanto maiores as oportunidades e con-
di¢des de participagdo na vida social, cultural e produgio da vida,
mais amplas sdo as chances de transformag¢ao das condi¢oes biold-
gicas e de aprendizagem e desenvolvimento (Vigotski, 1998; 2008).

A politica educacional brasileira vem assumindo contornos
inclusivos mediados por principios derivados de movimentos
nacionais e internacionais atrelados a lutas por “[...] ampliacao
dos direitos e insergdo social de grupos sociais historicamente
marginalizados” (Michels; Garcia, 2014, p. 164).
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Sao inegaveis os avangos quanto a inser¢ao do publico-alvo da
EE no ensino comum, mas o ideal de educa¢ao para todos implica
em curriculos e praticas pedagogicas planejadas em uma base uni-
versal, ou seja, que atendam as especificidades de todos os alunos.

Pensar uma escola inclusiva, com curriculo flexivel, é uma ta-
refa complexa; é desafiador repensar principios, praticas e espagos
ancorados em modelos homogéneos e padroes ha muito estabele-
cidos. Ao se questionarem sobre iniciativas curriculares possiveis
de serem identificadas nas praticas curriculares de professores de
salas com alunos em contexto de inclusio, Pires e Mendes (2019)
observaram a continuidade de praticas curriculares homogenei-
zadoras e que, na maior parte do tempo, ndo era perceptivel o uso
de adaptagdes escolares ou tentativas de diferenciagdo curricular.

Em semelhante dire¢do, Vieira, Hernandez-Piloto e Ramos
(2019) pontuam que documentos orientadores pautados em prin-
cipios padronizados de desenvolvimento e aprendizagem produ-
zem conceitos como adaptagao, flexibilizagdes e adequagdes cur-
riculares. E um modo de pensar o curriculo como algo pronto e
fechado que precisa ser adaptado para o publico-alvo da EE.

A complexidade do curriculo flexivel e diferenciado e de uma
escola realmente para todos demonstra a importancia da pesquisa
cientifica, do constante trabalho de pensar e repensar o conheci-
mento sobre como e o que se ensina e aprende na escola. Como afir-
mam Mendes e Silva (2014), a questao curricular precisa ser sempre
investigada e reconfigurada nas agendas de pesquisa para enten-
dermos os discursos e as praticas no trabalho com o conhecimento.
Vejamos, na sequéncia, a relagao curriculo inclusivo e BNCC.

Educagao inclusiva na BNCC

O documento afirma o compromisso com a perspectiva de uma
sociedade mais democratica, inclusiva, solidaria e sustentavel, com

265



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)
uma ag¢ao educadora que alcance as diferentes instancias da vida
contemporanea: social, cultural, intelectual, fisica e emocional.

A escola é definida como espago de aprendizagem e demo-
cracia inclusiva, ancorado em trés principios basicos: igualdade,
diversidade e equidade. O conceito de igualdade é tomado no
sentido de atendimento as singularidades. Sobre a diversidade,
a BNCC afirma que o Brasil se caracteriza por acentuadas dife-
rengas e desigualdades sociais e culturais, motivos pelos quais os
curriculos e propostas pedagdgicas devem considerar as necessi-
dades, possibilidades e interesses dos estudantes, bem como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2018).

A equidade estd relacionada a superagdo das desigualdades e
pressupde estratégias e recursos para as diferentes necessidades
apresentadas pelos alunos no acesso ao curriculo.

Para a defesa desses principios, por varias vezes o documento
recorre a marcos legais relacionados a educagdo inclusiva; além
da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e leis sobre direitos da
crianga sdo mencionados:

- Convengéao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2006);

- Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008);

- Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educa¢ao Espe-
cial (Brasil, 2009);

- Lei Brasileira de Inclusdo - Estatuto da Pessoa com Defi-
ciéncia (Brasil, 2015).

Apesar de fazer referéncia a esses documentos, o ptblico-alvo
da EE ¢é praticamente ausente da BNCC; ha apenas quatro referén-
cias a alunos com deficiéncia e todas elas estdo localizadas na mes-
ma pagina (Brasil, 2018, p. 16). Nao ha registro sobre altas habi-
lidades/superdotagdo ou transtornos globais do desenvolvimento.
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O termo EE aparece duas vezes; na primeira trata da impor-
tancia do envolvimento das familias e da comunidade nas agdes de
adequacao das proposicdes da BNCC a realidade local, na organi-
zagdo dos curriculos e propostas adequadas as diferentes modali-
dades de ensino: Educagdo Especial, Educagao de Jovens e Adul-
tos, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacao
Escolar Quilombola e Educagéo a Distancia (Brasil, 2018, p. 16).

A EE ¢ mencionada pela segunda vez na Unidade Tematica
“Vida e Evolugdo”, ao discutir a ampliagdo dos conhecimentos
e apreco pelo corpo nos anos iniciais do ensino fundamental. E
ressaltada a importancia do acolhimento e respeito as diferencas
individuais relacionadas a diversidade étnica, cultural e a “[...]
inclusdo de alunos da educagédo especial” (Brasil, 2018, p. 327).

Assim, ndo se pode esperar uma se¢do ou referéncias diretas
a EE na BNCC; ela é um documento balizador e orientador da
producio de curriculos nos sistemas de ensino e nas escolas. Ali-
nhada com as convengdes internacionais das quais o Brasil é sig-
natdrio, ha uma preocupagao com a diversidade e a garantia de
acesso e permanéncia de todos os alunos na sala de aula comum
e no contraturno receber o atendimento educacional especializa-
do (AEE), conforme prevé as diretrizes nacionais para o ensino
fundamental (Brasil, 1996), Educagdo Especial na educagdo ba-
sica (Brasil, 2001) para a formagao de professores (Brasil, 2002) e
Politica Nacional de Educagédo Inclusiva (Brasil, 2008).

O foco na pessoa com deficiéncia é deslocado para a organi-
zacdo dos ambientes escolares, eliminac¢do de barreiras arquite-
tonicas e atitudinais. Mercado e Fumes (2017, p. 9) pontuam:

A alusdo apenas a dois tipos de barreiras num documen-
to deste porte demonstra que a Inclusdo Escolar acontece
apenas pela garantia de acesso a escola; pela implantacdo
de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), contratagdo
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de profissionais de apoio e tradutor/intérprete; e pela cons-
trugdo de rampas, piso tatil, banheiros acessiveis, dentre
outros. De certo modo, podemos ponderar que estdo sen-
do pensadas as barreiras apenas para parte do publico-al-
vo da Educagio Especial - os estudantes com deficiéncia
fisica, com surdez e disturbios de comunicagio.

As autoras criticam a exclusividade do atendimento em Sa-
las de Recursos Multifuncionais (SRM) como unico servico de
apoio para complementar ou suplementar o trabalho pedago-
gica da sala comum. Além de muito restrito frente a variedade
de necessidades educacionais do alunado, este modo de operar
contribui para a continuidade da divisdo entre educagao geral
e especial; enquanto a prética pedagogica especializada é soli-
taria e desvinculada do curriculo escolar, na sala comum a aula
¢ planejada e desenvolvida para uma turma homogénea, com
aprendizagem e desenvolvimento que atendem a padrdes homo-
géneos preestabelecidos. Ainda que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) seja mencionada na BNCC como possibilidade de inclu-
sa0, a énfase em textos orais e atividades pautadas na escuta e fala
revela uma desconsideragio em relagdo a inclusdo dos estudantes
surdos, com deficiéncia multipla ou surdocegueira.

Organizagcdes nao governamentais, como o Movimen-
to pela Base e Instituto Rodrigo Mendes, defendem o carater
Inclusivo da BNCC; para elas, o acolhimento e valorizagao da
diversidade presentes na Competéncias Gerais da Educagido
Basica demonstram a relacdo direta com a educacéo inclusiva.
Todavia, enfatizam que o caréter inclusivo reside na quebra de
barreiras e agdes pedagogicas colaborativas e aulas organizadas
e desenvolvidas sob a perspectiva de desenho universal, ou seja,
que atenda as caracteristicas sociais, culturais e individuais,
bem como os interesses dos alunos em sala de aula (IRM, 2019).

268



Proposta Pedagégica Curricular da Rede Municipal de Ensino de Umuarama:
Pressupostos, conceitos e fundamentacoes
A mengao e relagdo da BNCC com praticas colaborativas e
praticas pedagdgicas pautadas no desenho universal da aprendiza-
gem (DUA) é um outro complicador, visto o distanciamento entre
o contexto da sala comum e o da Sala de Recursos Multifuncionais
e as praticas pedagogicas escolares tradicionais e pouco flexiveis.
Ao defender o curriculo e a Educagédo Inclusiva na BNCC, os
autores dao exemplos de habilidades dos componentes curricula-
res que versam sobre diversidade (IRM, 2019, p. 17):

Area de Componente Habilidade
conhecimento curricular
Linguagens Arte (EF15AR19) Descobrir teatralidades na

vida cotidiana, identificando elementos
teatrais (variadas entonagdes de voz,
diferentes fisicalidades, diversidade de
personagens e narrativas etc.).

Ciéncias da Ciéncias (EF01CI04) Comparar caracteristicas
natureza fisicas entre os colegas, reconhecendo
a diversidade e a importancia da
valorizagdo, do acolhimento e do
respeito as diferengas.

Ciéncias Geografia (EF07GE04) Analisar a distribui¢do
humanas territorial da populagdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e
asidtica), assim como aspectos de renda,
sexo e idade nas regides brasileiras.

Ciéncias Historia (EF05HI104) Associar a nogao de

humanas cidadania com os principios de

respeito a diversidade, a pluralidade e
aos direitos humanos.

Tabela 1. Habilidades dos componentes curriculares
Fonte: Organizagao da autora, 2023.

Mais uma vez, o foco central é o respeito a diversidade, com én-
fase no reconhecimento e valorizacio de diferencas fisicas, culturais
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e sociais. Para trabalhar os diferentes tipos de aprendizagem, sdo
sugeridos e disponibilizados materiais pedagdgicos acessiveis' para
atender as habilidades previstas nos componentes curriculares.

Implica¢des pedagdgicas

Como promulgado na Declaragdo de Salamanca (Unesco,
1994), o principio fundamental da escola inclusiva é que todos
os alunos, independentemente de suas dificuldades ou dife-
rengas, aprendam juntos.

Sob a perspectiva da dinamica didatico-curricular, as esco-
las devem reconhecer e atender as necessidades diversas dos seus
alunos, com curriculos, estratégias pedagdgicas e recursos pro-
prios aos niveis real e potencial de desenvolvimento de cada um.
Para tanto, é essencial a disponibilidade de um servico de apoios
e servicos na escola e flexibilidade no curriculo.

A BNCC nido representa grandes avangos em demonstrar a
transversalidade da EE, ndo promove transformagdes no sentido
de que todos aprendam juntos, incluindo neste contexto as pes-
soas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotagao. Centrada na quebra de barreiras,
acessibilidade e conceito de diversidade, a BNCC amplia a dis-
cussao sobre a questdo dos direitos humanos, combate ao pre-
conceito, empatia, cooperagdo e respeito ao outro. No entanto,
ela ndo discute - e nem se propde a isso — a estabelecer relagoes
entre curriculo e EE. Ademais, a andlise do documento indica
que ela ndo ¢ uma proposta curricular, mas um pardmetro para
que os estados e municipios elaborem seus curriculos de acordo
com as especificidades do seu alunado.

Assim, ¢ delegado aos estados e municipios a elaboragao de
um sistema educacional inclusivo, com equidade escolar e o en-

1. Disponivel em https://bit.ly/3W19n0K. Acesso em: 2 jun. 2023.
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frentamento do desafio de organizar praticas pedagdgicas que
atendam as necessidades dos alunos publico-alvo da EE.

Nesse enfrentamento é fundamental pensar praticas que fa-
¢am avangar a proposta atual de inclusdo, a qual prioriza o apoio
do professor especializado em SRM e de modo extraclasse co-
mum. Alternativas como o ensino colaborativo e desenho uni-
versal para a aprendizagem vém sendo adotados em varios paises
e tém se configurado como muito promissores para a escolariza-
¢do dos alunos publico-alvo da EE, mas no Brasil sdao pouco co-
nhecidos, visto ndo serem recomendados pela politica nacional
de inclusdo (Vilaronga; Mendes, 2014; Zerbato, 2014; 2018).

Outro enfrentamento necessario é que os estados e munici-
pios fundamentem os seus curriculos em principios teéricos que
realmente superem o modelo médico de deficiéncia e capacitis-
mo, focado em laudos e limitacdes. Um sistema educacional e in-
clusivo e com equidade escolar requer organizagdo e desenvolvi-
mento de praticas pedagdgicas voltadas para um modelo social,
embasado nos direitos humanos e perspectiva da potencialidade
de cada ser humano em aprender e desenvolver de acordo com as
possibilidades sociais e culturais por ele vivenciadas.

Consideragdes finais

O objetivo central do capitulo foi discutir a educagéo es-
colar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotaciao - o publico-
-alvo da EE no processo de elaboragdo e implementagdo do
processo de uma base nacional comum curricular.

Na tessitura do texto, constatamos avancos historicos
quanto a inser¢do do alunado especial no ensino comum, mas
que ainda sao muitos os entraves quanto o ideal de educagao
para todos, de praticas pedagdgicas que, em sala de aula co-
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mum, atendam as necessidades e especificidades de aprendi-
zagem e desenvolvimento de todos os alunos.

O fato de o ideal de a escola estar ancorado em padroes homo-
géneos de aprendizagem e desenvolvimento dificulta organizar
praticas pedagdgicas inclusivas, que garantam a todas as criangas
e jovens — independente de caracteristicas fisicas, sociais, com ou
sem deficiéncia — o acesso aos conhecimentos produzidos, a par-
ticipagdo plena na producéio da vida social, econdmica e cultural.

A BNCC representa conquistas ao enfatizar os direitos hu-
manos e a necessidade de quebra de barreiras na acessibilida-
de ao conhecimento e no acolhimento e respeito ao outro. No
entanto, ela ndo contribui para grandes avangos com relagdo ao
curriculo flexivel e a transversalidade da EE no ensino comum.

A base é um documento balizador do conjunto de aprendiza-
gens, competéncias e habilidades que os alunos devem desenvol-
ver ao longo das etapas e modalidades de educacao basica, sendo
de competéncia dos estados e municipios a tarefa de colocar a pro-
posta em a¢do. E uma tarefa ardua e complexa frente aos desafios
histéricos como concepgdes arraigadas e limitadoras de aprendi-
zagem e desenvolvimento relacionadas a educagao escolar.

Novas possibilidades como ensino colaborativo e desenho uni-
versal de aprendizagem sdo pontuados por grupos que defendem a
BNCC como proposta inclusiva. De fato, essas alternativas repre-
sentam mudangcas de praticas pedagdgicas embasadas em perspec-
tivas clinico-terapéutica que tomam a deficiéncia como referéncia,
priorizam a agédo individual sobre e da crianga, enfatizam a com-
pensagdo do déficit e estabelecem uma relagio terapeuta-paciente.

Pensada sob a perspectiva do ensino, a perspectiva pedagdgica
tem o curriculo como ponto de partida e se volta para a apropriagao
dos conhecimentos, reconhecendo que as possibilidades de aprendi-
zagem e desenvolvimento se ampliam e complexificam com as me-
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diagdes e a vivéncias entre pares diferentes. As aulas sdo planejadas
e organizadas para diferentes ritmos e percursos de aprendizagem.

Sao proposicoes transformadoras e atuais que precisam com-
por a formagcao inicial e continuada dos professores, responsabili-
dades compartilhadas e servigos de apoio centrados na sala comum
e na escola, tais como coensino, recursos fisicos e tecnoldgicos aces-
siveis, consultoria e assessorias colaborativas, entre outros.

Para além da formagdo em ensinos categoriais ou especialis-
mos, urge formar para estratégias e avaliagdes mais universais para
diferenciar o ensino e tornar o curriculo acessivel para todos, dentre
eles os alunos que compdem o publico-alvo da educagio especial.
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Introdugao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o pano-
rama historico da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), discu-
tir a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para essa
modalidade de ensino e quais as implicagdes na pratica peda-
gogica sob a perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural, bem
como explicitar como a Teoria Vigotskiana pode contribuir
para o desenvolvimento do jovem e do adulto que buscam
através do saber escolar novas perspectivas de vida.

A Educagido de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade
educacional que visa permitir ao estudante, geralmente em idade
adulta e que nio teve a oportunidade na idade regular, de iniciar
ou retomar seus estudos em momento oportuno.

O acesso a educagdo, para o cidaddo nao alfabetizado, me-
lhorou significativamente ao longo do tempo, pois tiveram
seus direitos assegurados conforme a LDB n° 9.394/96, no seu
art. 4°, inciso VI1I, diz:

[...] oferta de educacio escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanén-
cia na escola”, no entanto, os desafios ainda sao enormes,
diante de tantas especificidades, probleméticas e metodo-

277



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)
logias proprias que ndo s6 devem ser visibilizadas, como

também inspirar praticas pedagogicas. (Brasil, 1996)

A politica de oferta dessa etapa de ensino prioriza atividades
pedagdgicas proprias do processo de alfabetizagdo. No entanto,
deve-se observar que a alfabetiza¢io é apenas o inicio desse pro-
cesso, pois o foco principal é a inclusdo desses alunos em seu pro-
cesso de aprendizagem e o exercicio efetivo de sua autonomia, a
oportunizar ao educando seu desenvolvimento social e pessoal.

Este capitulo esta organizado a partir dos seguintes topi-
cos: na primeira parte descreveremos os aspectos historicos e
politicos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA); em seguida,
a relagdo da EJA com a Teoria Historico-Cultural; e, por fim,
as implicagdes pedagdgicas propostas para essa modalidade
de ensino a partir das Diretrizes Curriculares Educacionais,
visto que a EJA néo foi contemplada na BNCC.

Ao longo deste capitulo, buscaremos responder as seguintes
questdes: qual a proposta das Diretrizes Curriculares para a EJA
e as implicagdes tedrico-metodologicas na pratica pedagogica?
Qual a relagdo da Teoria Historico-Cultural com a Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA)? Como as agdes pedagogicas utilizadas
na EJA podem garantir ao estudante, o pleno desenvolvimento
da cidadania, bem como o seu retorno e permanéncia na escola?

Os topicos abordados neste capitulo propiciam reflexdes e
contribuem para ampliacdo do conhecimento sobre a Educagdo
de Jovens e Adultos, demonstrando o quao importante e neces-
saria é sua oferta no espago publico escolar de forma a garantir o
direito pleno do cidadao.
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Panorama historico

A educacio de adultos é realizada no Brasil desde o tem-
po do periodo colonial, porém nessa época a educagdo era
voltada para assuntos de cunho religioso, com a intengao de
catequizar. Segundo Paiva (1983), os jesuitas agiam de forma
missiondria religiosa com os indigenas, preocupando-se, além
de catequizar, ensinar aos indios e escravos jovens e adultos
as normas de comportamentos e os oficios necessarios ao fun-
cionamento da economia colonial (Paiva, 1983).

A educagio no pais, durante um longo tempo, tornou-se ex-
cludente e discriminatoria, visto que, segundo dados do Censo
Populacional de 1890 (Paiva, 1983), o Brasil contava com uma
grande populagao iletrada.

De acordo com o que consta nas Diretrizes Curriculares da
Educagédo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000), com o desenvolvi-
mento industrial ocorrido entre o final do século XIX e inicio do
XX, foram aprovadas leis que enfatizavam a obrigatoriedade de
oferta da educagao de jovens e adultos, objetivando o aumento
da populagido votante, pois com a criagdo da Lei Saraiva, de 1882,
proibia o voto do analfabeto (Brasil, 2000).

Buscava-se aumentar o contingente eleitoral, sobretu-
do no primeiro periodo republicano para, por efeito,
atender aos interesses das elites. A escolarizagdo pas-
sou a se tornar critério de ascensdo social, referendada
pela Lei Saraiva de 1882, incorporada depois a Consti-
tuicdo Federal de 1891, que impediu o voto ao analfa-
beto, alistando somente os eleitores e candidatos que
soubessem ler e escrever. (Brasil, 2000, p. 17)

Em 1930, iniciou um movimento contra o analfabetismo,
mobilizado por organismos sociais e civis, com o intuito de au-
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mentar a populagdo votante. A obrigatoriedade e a gratuidade do
ensino primario foram constituidas pela Constituigao Federal de
1934, porém a oferta era insuficiente, considerando o alto nume-
ro de analfabetos no pais. A Constitui¢do Federal de 1934 ainda
trouxe o PNE na educagéo, fixado e coordenado pelo Governo
Federal. O plano reconhece que a educacdo é uma questdo de
politica nacional e inclui educag¢ao primaria abrangente, exigin-
do taxas de frequéncia como norma para o ensino de criangas,
estendendo-se a jovens e adultos analfabetos (Brasil, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Jovens e Adultos
apontam que a educagao passou a ser vista como mecanismo de
progresso (Brasil, 2000). O analfabetismo caiu de 69,9% em 1920,
para 56,2% em 1940. Neste mesmo ano, a Educacédo de Jovens e
Adultos era tema de politica educacional (Fausto, 2012).

Em 1942, a Educacio de Jovens e Adultos foi reconhecida
como modalidade de ensino, por meio da Reforma Capanema.
Ainda neste ano, é criado o Fundo Nacional de Ensino Prima-
rio (FNEP), com o objetivo de atender a alfabetizagdo e a edu-
cacdo dos adultos analfabetos. Em 1947, foi instalado o Servico
de Educacao Social (SEA), que coordenava os planos supletivos
no Brasil e se estendeu até 1950 (Beisiegel, 1992).

Nas décadas de 1940 e 1950 foram criadas, pelo Governo Fe-
deral, muitas campanhas nacionais de alfabetiza¢ao em massa.
Dessa forma, a educagio para adultos tornou-se uma condigdo
necessaria para o desenvolvimento do Brasil, o que favoreceu a
diminui¢ao de indices de analfabetismo (Parand, 2006).

Ao término da década de 1950, um novo modelo peda-
gogico de educagao para adultos comegou a ser estruturado,
tendo como referéncia as ideias de Paulo Freire, atendendo as
necessidades das camadas populares. Freire acreditava que a
educagdo era um ato emancipatdrio e, portanto, a idealizou e
utilizou uma pedagogia voltada para atender as demandas e
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necessidades das camadas populares voltada para suas neces-
sidades sociais, culturais e politicas (Freire, 2004).

Em 1964, muitas campanhas e programas aconteceram voltados
para a educagdo de jovens e adultos, incluindo a aprovagao do Pla-
no Nacional de Alfabetizagdao (PNA), coordenado por Paulo Freire.
Assim, foram reconhecidas algumas especificidades de ensino para
o publico de jovens e adultos, exigindo um tratamento especifico
para essa modalidade. Porém, com o golpe militar, esta iniciativa foi
interrompida, cessando com os programas, pois eram vistos como
ameagas a ordem politica vigente. Contudo, a modalidade de ensino
de jovens e adultos nao poderia ser abandonada pelo Estado, pois
seria incoerente o baixo nivel de escolaridade da populagdo com a
proposta de construgdo de uma grande nagao, assim como os mili-
tares prometeram construir (Haddad; Di Pietro, 2000).

Desta forma, com o objetivo de reduzir o analfabetismo, em
1967 foi implantado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(Mobral). Esse Movimento atendia aqueles que nao puderam
concluir seus estudos e para cumprir interesses politicos dos go-
vernos militares. No entanto, nos 15 anos de vigéncia do Mobral,
ndo houve grandes avangos, das 40 milhdes de pessoas matri-
culados, apenas 10% foram realmente alfabetizadas. Sobre esse
aspecto, Amaral (2003, p. 44-45) relata que

ainda que recebendo pareceres negativos dos consultores
da UNESCO, os quais criticavam as campanhas de mas-
sa como uma estratégia ineficiente de reduzir os altos
indices de analfabetismo, o MOBRAL buscou provocar
entusiasmo popular portando concep¢des e finalidades
como a “erradica¢do da chaga social que era a existén-
cia de analfabetos” ou da considerag¢do do analfabetismo
como causa do desemprego, contetidos presentes nos Li-
vros-cadernos de Integragdo — material didatico proprio
e massificado para todas as regides do pais.

281



Elisangela Alves dos Reis | Mauriza Gongalves de Lima Menegasso
Nerli Nonato Ribeiro Mori | Patricia de Araujo Abucarma Stevanato (orgs.)

Os cursos supletivos seriados e os exames com certificagao fo-
ram regulamentados em um capitulo especial da Lei n° 5.692/71, se-
guindo a mesma organizagao e matriz curricular do ensino regular,
mas de forma mais condensada, sem a caracterizagao das especifi-
cidades do publico jovem e adulta no processo de escolarizagao. O
ensino supletivo, a principio, apresentou-se como modalidade tem-
poraria para os que precisavam comprovar a escolaridade no traba-
lho e analfabetos, depois como ensino permanente (Parana, 2006).

Na década de 1980, foram realizados muitos debates com o
fim de objetivar uma educagdo de qualidade para todos, no en-
tanto, a garantia de uma educagdo de qualidade e gratuita, in-
cluindo os adultos, foi expressa mais adiante pela Constituigdo
Federal de 1988, art. 208:

O dever do Estado com a educagédo sera efetivado me-
diante a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatorio
e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria; II - progressiva extensao da obrigato-
riedade e gratuidade ao ensino médio; § 1° O acesso ao
ensino obrigatério e gratuito é direito ptblico subjetivo.
§ 2° O néo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo po-
der publico, ou sua oferta irregular, importa responsabi-
lidade da autoridade competente. (Brasil, 1988)

Os anos 80 foram marcados pela realizagdo de muitos
debates sobre a educacido publica de qualidade, foi possivel
implantar a Fundagdo Nacional para Educagdo de Jovens e
Adultos - Fundac¢ao Educar —, que ofertava apoio financeiro
e técnico, em relagdo a producao de materiais, formagao de
educadores e supervisao das atividades (Brasil, 2000).

A Constituigdo Federal de 1988 foi uma conquista para a edu-
cagdo de jovens e adultos. Trouxe o reconhecimento do direito a
educacdo e ampliagdo da escolarizagao, com a responsabilidade do
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Estado em ofertar de forma gratuita e universal, definiu metas e
recursos orcamentarios para a estruturacgdo de politicas publicas.

Em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes Bases (LDB), na qual
a Educacio de Jovens e Adultos passa a condigdo de modalidade
da educacao basica nas etapas de ensino fundamental e médio.
A diretriz reafirma o direito dos jovens e adultos ao ensino basi-
co e ao poder publico sua oferta gratuita (Brasil, 1996).

No ano 2000, foram promulgadas as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdo de Jovens de Adultos. O texto
foi elaborado pelo conselho Nacional de Educagéo, ressaltando
a EJA como direito e substituindo a ideia de compensagdo por
reparagdo e equidade, valorizando o aluno (Brasil, 2000).

Em 2003, foi langado o programa Brasil Alfabetizado, com o
objetivo de erradicar o analfabetismo nos quatro anos do governo
Lula. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordindria de Erradi-
cagdo do Analfabetismo. O programa “Brasil Alfabetizado”, por
meio do MEC, promovia agdes pro-alfabetizagao (Soares, 1996).

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA), é uma modalidade
de ensino ofertada para pessoas que ndo tiveram acesso ao ensi-
no fundamental e médio ou ndo puderam concluir seus estudos,
no periodo regular, assegurada por lei como direito de todos e
dever do Estado. Mas como pode ser observado, esse processo
passou por um longo periodo para o reconhecimento, e ainda
hoje ¢é preocupante o indice de analfabetismo no Brasil, tendo
em vista muitos fatores sociais que contribuem para situagoes de
desigualdade que dificultam o acesso e permanéncia na escola.

Fundamentos tedricos

A Teoria Historico-Cultural explica o aprendizado huma-
no a partir de sua natureza social, havendo uma prioridade
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do aspecto social sobre o bioldgico no desenvolvimento das
fungdes psiquicas humanas.

De acordo com Vigotski (2007), é por meio da interagao so-
cial que se dd o desenvolvimento cognitivo do estudante. Assim,
os conhecimentos que os educandos trazem consigo precisam
ser considerados no processo de alfabetizagao (Vigotski, 2007).

Em relagdo ao ensino de jovens e adultos, é preciso considerar
que as experiéncias se destacam, porém, as fungdes psicologicas
superiores nao estdo desenvolvidas plenamente. Para Vygotsky
(1989), o individuo que néo se apropria do ensino sistematizado na
escola, ndo favorece o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, nem as ferramentas de atuagdo e transformagao de seu
meio social, bem como, condig¢des para aquisicdo de novos conhe-
cimentos. As ferramentas psicoldgicas superiores sao produtos da
influéncia social sobre o ser humano, a depender de sua histéria
elas sdo desenvolvidas em umas pessoas e em outras ndo. O meio
é fator determinante para constru¢ao de estruturas mentais onde
cada sujeito ¢ ativo participante de sua propria existéncia.

O individuo pratica agdes e recebe respostas de seu meio
social. Assim, é capaz de reelabora-las em seu intimo para em
seguida exterioriza-las, como uma nova a¢do, evidenciando
sua caracteristica de um movimento dialético. Dessa forma, os
diferentes comportamentos, experiéncias e realidades de vida
ampliam as capacidades cooperativas de cada um.

Nesse sentido Vygotsky (1996), coloca que as fungdes psi-
coldgicas superiores decorrem das relagdes que o homem esta-
belece ao utilizar instrumentos (ferramentas, objetos) e signos
(escrita, gestos, desenhos) ao se relacionar com outras pessoas.
Sendo assim, a percepgdo, memdria, atenc¢do, formagao de con-
ceitos e a linguagem, por exemplo, sdo fungdes psicoldgicas su-
periores que primeiramente se desenvolvem interpsiquicamen-
te, ou seja, socialmente e depois € internalizado pelo sujeito.
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Na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, a mediagao é
de extrema importancia na rela¢do do individuo com o mun-
do. Assim, o conhecimento de mundo compreende-se em sa-
ber (Vygotsky, 1996). Tal conhecimento ¢é sistematizado na
escola através da mediagdo entre professor e aluno e seus pa-
res dentro do ambiente escolar. E por meio da convivéncia do
individuo em espacos culturais ou mediacao pedagogica que
o processo de ensino-aprendizagem acontece. Dessa forma,
a escola é um local onde os conhecimentos acumulados pela
humanidade sdo organizados didaticamente e conduzidos por
um professor. Assim como afirma Oliveira (1997, p. 63):

A escola é um lugar social, onde o contato com o siste-
ma de escrita e com a ciéncia enquanto modalidade de
construg¢do de conhecimento se d4 de forma sistemadtica
e intensa, potencializando os efeitos dessas outras con-
quistas culturais sobre os modos de pensamento.

Segundo Vygotsky, o conceito de desenvolvimento e apren-
dizagem ¢é de suma importancia para o processo de alfabetiza-
¢do de adultos, demonstrando que a aquisi¢do da escrita se da a
partir da intervencdo do professor, de forma sistematizada, em
ambiente escolar. Logo, os processos de aprendizagem e de de-
senvolvimento sdo distintos, porém atuam de forma simultinea,
uma vez que o desenvolvimento ¢ estimulado a partir dos sabe-
res resultantes da interacgdo social, o que demonstra a importan-
cia da aprendizagem no desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Vygotsky (1989), ha dois niveis de desenvolvi-
mento: o nivel de desenvolvimento real, que compreende as agdes ja
internalizadas, ou seja, o que o sujeito aprendeu ou consegue reali-
zar de forma independente; e o nivel de desenvolvimento potencial,
quando o alfabetizando se encontra ainda em potencial de aprender
e que so é possivel realizar auxiliado por um mediador. Entre os ni-
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veis de desenvolvimento real e potencial encontra-se a zona de de-
senvolvimento proximal, que se caracteriza por fun¢des que ainda
ndo amadureceram, ou seja, desempenhos que ainda ndo acontece-
ram, mas que com mediagao no processo de aprendizagem poderao
tornar-se fungdes potenciais. Assim como esclarece o autor:

Fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturacéo, fun¢des que amadurecerio,
mas que estdo presentemente em estado embriondrio.
Estas fun¢des poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. (Vygotsky, 1989, p. 113)

O conceito de desenvolvimento proximal é primordial para
entendermos a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
observando o desempenho do sujeito em diferentes agoes, bem
como a sua capacidade de realizé-las individualmente. E na zona
de desenvolvimento proximal que a intervengdo do outro indivi-
duo é mais transformadora. Portanto, a escola tem papel funda-
mental no desenvolvimento cognitivo dos alunos, mesmo sendo
a escolarizagdo iniciada na fase adulta do sujeito. A mediagao do
professor ¢ de grande relevincia para a expansdo do nivel de de-
senvolvimento real para o nivel de desenvolvimento potencial.

A escola é um ambiente social que favorece o desenvolvimen-
to do individuo, principalmente na alfabetizacio; local onde o es-
tudante se apropria de conhecimentos cientificos e como afirma
Vygotsky (1989), local em que se identificam os conceitos esponta-
neos dos sujeitos e os transformam em conhecimentos cientificos.

Contudo, ser alfabetizado vai além de conhecer cédigos lin-
guisticos, letras do alfabeto e decodificar palavras ou frases para
ter dominio da lingua escrita. E preciso ser letrado, ou seja, além
do dominio da leitura e da escrita é necessario saber utiliza-las
no cotidiano dando significado social a tais dominios.
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Rojo e Moura (2012) afirmam que, mesmo nao sendo alfa-
betizado, o estudante ja pode ser inserido em processos de letra-
mento, pois ja faz leitura de rétulos, imagens, gestos e emogoes.
Desse modo, o contato com o mundo letrado vem antes da alfa-
betizagdo, assim Rojo e Moura (2012, p. 35) dizem:

[...] o letramento possibilita a compreensdo dos con-
textos sociais e a relacdo com praticas escolares, e a
leitura por sua vez por ser fendémeno precisa ser consi-
derada na vivéncia escolar, utilizando os diversos tex-
tos que hd na sociedade ndo se limitando apenas em
um tipo, como por exemplo, o impresso.

A alfabetizacdo deve acontecer concomitantemente ao letra-
mento, mas ao individuo interagir com seu meio, principalmen-
te o adulto que participa e trabalha na sociedade, traz consigo
conhecimentos adquiridos, ou seja, ja apresenta um nivel de
letramento social, os quais se conectam com os conhecimentos
cientificos, tornando-os capazes na compreensdo e dominio da
leitura e escrita. Assim, na escola, o letramento foca nos aspectos
sociais de aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.
Sendo assim, as préticas de letramento se caracterizam pelo uso
do sistema de escrita, em situagdes sociais (Soares, 2017).

Assim, é necessario haver uma relacdo entre alfabetizacdo e le-
tramento no processo de ensino, de forma a trabalhar com elemen-
tos significativos que permita o aprendizado ser uma experiéncia
social, sempre mediada pela utilizagdo de instrumentos e signos,
definido por Vigotski como um processo fundamental para o de-
senvolvimento cognitivo, havendo a necessidade de ser uma ativi-
dade social importante para a vida do sujeito (Vigotski, 2007).

Freire (1982) afirma que o ato de ler é muito importante e vai
muito além do espago escolar, pois a educagio pode ser transfor-
madora, 3 medida que capacita ao educando assumir a conscien-
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tizagdo e a cultura, e assim minimizar a alienag¢do do sujeito em
sociedade. O educando que busca o ensino escolar traz consigo
suas experiéncias e historias de vida, que precisam ser aproveita-
das na construgdo de um sujeito politico e participativo.

De acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, o processo de
educacio é essencialmente um processo de humanizacao (Leon-
tiev, 1978). A escola é um lugar de criar necessidades humani-
zadoras, espago de aprendizagem, de conhecer e se apropriar de
conhecimentos cientificos. Aprender a ler e escrever é um ins-
trumento importante na inser¢do do sujeito no mundo, permi-
tindo-lhe o acesso a diversas fontes de conhecimento.

Implica¢des pedagdgicas

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) possui caracteristi-
cas proprias, portanto precisa de metodologias diferentes das
aplicadas a criangas do ensino regular para atender as espe-
cificidades intelectuais e necessidades de vida e trabalho do
desse publico, bem como, os desafios e dificuldades de quem
iniciou ou retornou os estudos ja na idade adulta.

Segundo Durante (1998), alfabetizar jovens e adultos tor-
na-se complexo, pois envolve questdes relacionadas a situa-
¢oes de desigualdade socioecondmicas, que vdo muito além
de aspectos educacionais. Sendo assim, as situacdes sociais
precisam ser contempladas no curriculo escolar.

Considerando-se as especificidades dos educandos da EJA, a
escola deve trabalhar com base naquilo que ele traz como conhe-
cimento e experiéncias. O nivel de desenvolvimento real do adulto
com uma bagagem de vida ¢é diferente, portanto, as estratégias se-
rao diferenciadas de modo que o aprendizado seja significativo aos
estudantes. Apesar das diferengas, a func¢ao social da escola conti-
nua a mesma, tendo como prioridade o desenvolvimento humano.
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A Lei n° 9.394/96 apresenta que a fungao social da EJA envol-
ve processos formativos que se desenvolvem em todos os ambitos
sociais, onde se estabelece convivéncia humana e as manifesta-
¢Oes culturais. Portanto, a educagéo escolar alia-se a0 mundo do
trabalho e a pratica social (Brasil, 1996).

Em sintese, a Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA) tem como
objetivo o compromisso com a formagdo humana e com acesso
a cultura, proporcionando aos estudantes a possibilidade de par-
ticipar politica e produtivamente das relagdes sociais, demons-
trando comportamento ético, compromisso politico e desenvol-
vimento da autonomia intelectual e moral.

Diante disso, é necessario que o processo de ensino-apren-
dizagem, na Educagdo de Jovens e Adultos seja coerente com o
seu papel na socializa¢do dos sujeitos, agregando elementos e
valores que os levem a emancipagdo e a afirmagédo de sua iden-
tidade cultural; o exercicio de uma cidadania democratica, re-
flexo de um processo cognitivo, critico e emancipatério, com
base em valores como respeito mutuo, solidariedade e justica e
os trés eixos articuladores do trabalho pedagégico com jovens e
adultos, assim como consta nas Diretrizes Curriculares da Edu-
cagao de Jovens e Adultos (2006), cultura, trabalho e tempo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais da
EJA, a relagdo entre cultura, conhecimento e o curriculo esta-
belece uma reflexao sobre a diversidade cultural, promovendo
0 acesso ao conhecimento, valorizando a produ¢ao humana
ao longo da histéria DCE (Parana, 2006).

O trabalho é um eixo articulador importantissimo a ser con-
siderado no processo da aprendizagem da EJA, tendo em vista
que, a comunidade dessa modalidade é formada, em sua maioria,
de trabalhadores, que muitas vezes, retornam e permanecem na
escola por causa do trabalho. A identidade dos educandos tra-
balhadores é constituido pelas experiéncias de seu meio social,
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meio em que se relacionam e trabalham, portanto, os conteu-
dos precisam estar articulados ao mundo do trabalho a ciéncia, a
tecnologia e cultura. Dessa forma é fundamental compreender o
sentido da escolarizagdo na vida do estudante de EJA e buscar as
suas reais necessidades. Kuenzer (2002) apresenta questoes a se-
rem trabalhadas na EJA de modo a contemplar sua fungéo social:

[...] aprender permanentemente; refletir de modo critico;
agir com responsabilidade individual e coletiva; partici-
par do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de for-
ma solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudancas
sociais; enfrentar problemas novos construindo solu¢des
originais com agilidade e rapidez, a partir do uso meto-
dologicamente adequado de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e socio-historicos. (Kuenzer, 2002, p. 40)

A valorizagdo dos diferentes tempos necessarios a aprendi-
zagem dos estudantes de EJA é inerente ao curriculo da modali-
dade Educagio Jovens e Adultos, considerando os saberes adqui-
ridos em suas vivéncias e do mundo do trabalho, em virtude de
suas caracteristicas.

Dessa forma, a escola é local de desenvolvimento de habilida-
des, conhecimento, reflexdo, socializagdo, pensamento critico, e
consequentemente, maior qualidade de vida. O estudante de EJA,
vivenciam na escola, relacdes de amizade, desenvolvem autoestima,
autovalorizacdo e compartilham aprendizados (Durante, 1998).

A aprendizagem ¢ sempre um processo interativo entre o su-
jeito e o meio. Quando se conhece as especificidades desse pu-
blico, considerando a rotina de quem estuda e trabalha e utiliza
o cotidiano do aluno como eixo condutor das aprendizagens, os
estudantes sentem-se melhor preparados para discutir e refletir
como os contetidos trabalhados poderdo ajuda-los na vida pes-
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soal e profissional, evidenciando assim, a relevancia social com o
que se aprende na escola.

Dessa forma, as experiéncias dos estudantes precisam ser
consideradas como ponto de partida, tornando-se um facilitador
do didlogo a ser feito com as areas de conhecimento que com-
poem o curriculo escolar.

Consideracoes finais

De acordo com o que foi apresentado neste capitulo, é possi-
vel perceber a importancia da interagdo social para a promogao da
aprendizagem. E a partir das relagdes com o outro que nos tornamos
humanos, nos apropriamos da histéria e fazemos parte dela. O que
vivenciamos em nosso processo de desenvolvimento, das relagoes
culturais criadas pela humanidade, nos transforma em humanos.

A Teoria Histérico-Cultural, possibilita pensar a Educagao de
Jovens Adultos pautada no desenvolvimento humano relacionado
a aprendizagem, evidenciando a importancia do processo de esco-
larizagdo em qualquer momento da vida. Dessa forma, as intera-
¢Oes sociais, experimentadas pelo estudante no contexto escolar se
torna uma ferramenta pedagogica de aprendizagem importante.
Compreende-se, a partir da Teoria Histérico-Cultural que o papel
da educac¢ao formal na humaniza¢ao dos humanos se dé através
do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Sendo assim, os conceitos cientificos trabalhados na escola
propiciam a ampliagdo do pensamento critico do estudante e
possibilitam o desenvolvimento cognitivo. O estudante, ao en-
trar na escola, se depara com o conhecimento cientifico elabo-
rado e sistematizado e, ao ser levado a reflexdo destes, podera
intervir, participar, reelaborar, construir e agir em seu meio.
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