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Gracias a la vida

Que me ha dado tanto

Me ha dado la risa

Y me ha dado el llanto

Asi yo distingo

Dicha de quebranto

Los dos materiales

Que forman mi canto

Y el canto de ustedes

Que es mi mismo canto...
(Violeta Parra)



A educagio é uma atividade exclusiva do humano, com dupla
e simultinea finalidade: de inserir os novos humanos na so-
ciedade humana existente e construi-los em sua subjetividade.

Selma Garrido Pimenta, 2019.
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APRESENTAGAO

Em nossa perspectiva, o sujeito que se pretende é o sujeito da trans-
formagdo. E para sé-lo necessita conhecer criticamente as condigoes
concretas de sua realidade, se apropriar dos instrumentos que lhe
permitam compreender como foram produzidas as situagdes de
desumanizacio presentes na atualidade. Com isso, a educagio prati-
cada nas sociedades necessita ser analisada em suas manifestacoes
aparentes e implicitas, para que se explicite a génese dessa desuma-
nizagdo e como ser superada.

(Pimenta, 2019)

Formar para transformar a si mesmo(a) e a0 mundo a sua vol-
ta — esse sempre foi o ideal perseguido pela professora, autora e
educadora Selma Garrido Pimenta. A professora Selma, signatdria
da sabedoria pedagdgica de Paulo Freire, um dos seus grandes in-
fluenciadores, ao defender as lutas pela transformagio das condi-
¢oes sociais desiguais da existéncia humana, esclarece a todos(as)
sua vocagdo pela igualdade e justiga social.

A pedagoga Selma Garrido Pimenta graduou-se pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), em 1965. Concluiu
seu mestrado em Educagio: Filosofia da Educagao pela PUC-SP
em 1979 e, em 1985, seu doutorado em Educacio: Filosofia da Edu-
cagdo pela mesma institui¢io. Trabalhou como professora do ensi-
no fundamental e médio; foi orientadora educacional na educacio
bésica no Gindsio Estadual Pluricurricular Experimental (Gepe),
até 1969. Entre 1974 e 1988 foi professora associada na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP).

Em 1989 passou a integrar o quadro docente da Faculdade de
Educacio da Universidade de Sao Paulo (Feusp), ministrando as dis-
ciplinas de Diddtica na graduacdo e Referéncias Tedricas da Diddti-
ca na Educagao Escolar na pés-graduacio. Criou, entdo, em 1989 o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Educadores (Ge-
pefe), o qual continua a conduzir ainda na atualidade, agora de modo
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compartilhado com Maria Isabel de Almeida e José C. Fusari, ambos
professores da Feusp. Sempre a frente de seu tempo, destacamos, em
sua gestao, dois grandes e inovadores feitos: o curso de graduagio em
Pedagogia para os militantes do Movimento Sem Terra (MST), reali-
zado na Escola Nacional Florestan Fernandes e cursos de licenciatura
de professores indigenas para comunidades indigenas.

Coordenou o Programa de Pés-Graduacao em Educagao (1997-
1999) e exerceu o cargo de diretora (2002-2005) e, em seguida, o
cargo de pré-reitora de Graduagao até dezembro de 2009. Aposen-
tou-se em 2013 e, desde entio, é professora titular sénior na Feusp.

A Profa. Selma Garrido Pimenta ¢ nacional e internacional-
mente reconhecida por suas contribuigdes para os estudos sobre Pe-
dagogia e Diddtica com referéncias que foram seminais na confor-
magio de campos temdticos, a exemplo do Estdgio na Formagao de
Professores(as), da Pedagogia Universitdria e dos Saberes Docentes.
Seu firme posicionamento em defesa dos principios de uma escola
publica que pratique o ideal de forma¢io humana emancipatéria
imprime em sua produgdo académica as marcas de uma intelectual
orginica consciente da responsabilidade social da Universidade em
face aos desafios histéricos do seu tempo. Mais além das contribui-
¢Oes que perpassam a trajetoria intelectual da Profa. Selma Garrido
Pimenta, quem com ela pdde conviver nos diferentes espagos acadé-
micos pelos quais transitou, reconhece, ainda, seu cuidado ético e
sua disponibilidade pedagdgica, aspectos que refletem sua condicao
de formadora engajada em relagées humanas de referéncia afetiva.

Este livro pretende ser um gesto de reconhecimento tanto em
relagdo as contribuicdes intelectuais quanto as trajetérias de vida e
de trabalho construidas pela Profa. Selma Garrido Pimenta.

O livro é composto de cinco partes:

1) Diddtica, formagao de educadores e estdgio;

2) Pedagogia: teoria e formagio;

3) Escola publica e prixis educativa;

4) Afagos poéticos com cartas que tratam de “encontros com

Selma” e uma entrevista biografica;

12
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5) Cronologia da obra de Selma Garrido Pimenta.

A primeira parte do livro inaugura as contribuigdes da produ-
¢ao académica de Selma Garrido Pimenta sobre Diddtica, formagio
de educadores e estdgio curricular supervisionado. Os autores que a
compoem refletem sobre o campo da Diddtica em suas relagoes
com o campo da Formacio de Professores (para a educagio bésica e
superior), apresentam as formulacoes teéricas da autora que nutrem
diferentes estudos e préticas de estdgio curricular supervisionado
no Brasil e enaltecem sua militdncia em prol da educagao escolar
publica, laica e gratuita para todos.

No primeiro capitulo — “Selma Garrido Pimenta: professora,
pesquisadora e militante, uma vida dedicada a educa¢io escolar
publica” — José Carlos Libaneo destaca a contribuicao de Selma
Garrido Pimenta nos vérios campos da educagio em que atuou e
continua atuando: o campo teérico e investigativo da Pedagogia, a
teoria diddtica, a formagao de professores, a pesquisa em educagio,
entre outros temas derivados dessas temdticas.

No segundo capitulo — “Selma Garrido Pimenta — unindo pes-
soas e construindo conhecimentos na constituicao da diddtica e da
formagio de professores” — a autora Maria Rita Neto Sales Oliveira
discorre sobre as memorias de encontros com Selma chamando a
atengdo para aquilo que transcende a experiéncia individual por
evidenciar valores e principios que permeiam a constru¢io da obra
da autora. Na sequéncia, aborda sua produgio académica, incluin-
do um quadro com trabalhos apresentados principalmente nos
eventos da Associacio Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educa¢io (Anped) e do Encontro Nacional de Diddtica e Préticas
de Ensino (Endipe) e que indicam outros pilares da obra em pauta.
Esclarece que a obra da autora significa o resultado de uma praxis
que vai além do cardter académico.

No terceiro capitulo — “Contributos da professora Selma Gar-
rido Pimenta ao estdgio supervisionado: uma construgio girasso-
leira” — os(as) autores(as) Elisangela André da Silva Costa, Elcimar
Simdo Martins e Maria Marina Dias Cavalcante comparam meta-
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foricamente a obra de Selma a uma “girassoleira”, trazendo em suas
caracteristicas a confianga e a durabilidade. De maneira andloga,
a producio tedrico-epistemoldgica da autora tem sido marcada ao
longo das trés dltimas décadas por um compromisso ético e politico
com a formagio e a profissionalizacdo docente, com enfoque na
Didética e no Estdgio Supervisionado. Concluem os(as) autores(as)
que as articulagdes girassoleiras de Selma Garrido Pimenta entre
Didética, Formagio de Professores e Estdgio Curricular Supervisio-
nado colaboram de forma impar para a compreensio ¢ o enfrenta-
mento dos novos desafios que emergem da sociedade e que afetam
de forma direta as instituicoes e o trabalho docente, fornecendo
pistas valiosas, como, por exemplo, o convite ao didlogo e a colabo-
ragao entre escola e universidade.

Os textos que compdem a segunda parte deste livro — “Pedago-
gia: teoria e formagao” — focalizam as contribui¢oes da homenageada
ao debate sobre a Pedagogia como ciéncia, como curso e como profis-
si0. Reconhecendo-a como uma referéncia estruturante nesse debate,
os textos realgcam aspectos da teoriza¢ao de Pimenta sobre a natureza
epistémica do saber pedagdgico e sua constituigio na relagio com
a préxis transformadora da realidade possibilitada por uma pratica
educativa emancipatéria. A produ¢io académica da autora sobre a
Pedagogia irrompe um silenciamento/apagamento desse debate des-
de os anos de 1980, sendo responsdvel por pautar pesquisas e expe-
riéncias formativas em cursos de Pedagogia alinhadas ao reconheci-
mento da especificidade da Ciéncia da Educacio e da profissao de
pedagoga(o). Os textos de Maria Amélia Santoro Franco, Umberto
de Andrade Pinto e Lenilda Rego Albuquerque de Faria apresentam,
em consondncia com o modo especifico de aproximagio das autoras e
do autor com a produgido de Pimenta, uma rede de conexoes entre as
teorizagoes sobre a Pedagogia, o Materialismo Histérico-Dialético, a
defesa da escola publica e a critica formativa ao processo de desconfi-
guracdo do curso de Pedagogia pelo avanco das politicas curriculares
de matriz neoliberal e pela persisténcia de equivocos conceituais sobre
a base que deve sustentar o préprio curso.

14
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O primeiro capitulo dessa segunda parte ¢ de autoria da professo-
ra Maria Amélia Santoro Franco e intitula-se “Pedagoga Selma Gar-
rido Pimenta: a teoria e a pritica na/da Pedagogia”. No texto, a autora
situa os principais argumentos sobre Pedagogia na obra de Pimenta e
suas implicagdes no debate sobre formagao de educadoras(es), estdgio
e Diddtica, utilizando-se de referéncias histéricas e pistas contextuais
que demonstram a conexdo da produgao académica de Pimenta e os
desafios emergentes no campo educacional em torno desses temas. O
texto ¢ concluido com apontamentos das convicgdes epistemoldgicas
e politicas que perpassam a teorizagdo de Pimenta.

Na sequéncia, o professor Umberto de Andrade Pinto, em ca-
pitulo intitulado “Selma Garrido Pimenta: uma referéncia central
nos estudos sobre a Pedagogia no Brasil”, comenta as principais
contribuigées da professora Selma Garrido Pimenta com os estudos
sobre a Pedagogia no Brasil, seja como ciéncia ou como curso. Para
tanto, apresenta cronologicamente essas contribuigées por meio de
sua atuagio como pedagoga, como professora do curso de Pedago-
gia e como pesquisadora da Pedagogia. O texto resgata elementos
histéricos da vida e da atuacio da prépria Selma para explicar como
sua produgio se constitui como resposta as questdes que atravessa-
ram sua trajetéria na luta por uma educagio emancipatdria, com
especial destaque para a defesa da profissao de pedagoga(o).

J4 o terceiro capitulo da segunda parte é assinado por Lenil-
da Rego Albuquerque de Faria. O texto intitula-se “A professora
e pesquisadora Selma Garrido Pimenta e a Pedagogia como trin-
cheira da préxis transformadora”. A autora recupera trechos de uma
entrevista concedida por Pimenta durante a sua pesquisa doutoral
e explora a concepgio sobre a Pedagogia como ciéncia dialética e
sobre os dilemas formativos do curso de Pedagogia, sob as bases do
Materialismo Histérico-Dialético. No texto, encontram-se, ainda,
inser¢oes sobre como Pimenta compreende o lugar da Pedagogia
na Anped. A autora conclui que a produ¢io académica de Pimenta
sobre Pedagogia manifesta-se como uma poténcia na reflexao e na
busca por alternativas que assegurem uma formagao consistente nos
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cursos de Pedagogia em face do cendrio de incertezas decorrentes
das politicas educacionais de cardter neoliberal.

A terceira parte discorre sobre “Escola publica e praxis educati-
va”. Nesta se¢ao, o capitulo de Evandro Ghedin — “Selma Garrido
Pimenta: responsabilidade ética, compromisso politico e cientifico
com a democratizagdo da escola publica” — resume um trabalho
de investigacdo conceitual, o qual teve por objetivo apresentar
como, por meio da trajetéria da professora Selma e dos conceitos
aos quais se apropria, se evidencia seu compromisso ético, politico
e cientifico com a democratizagao da educag¢io publica. Metodo-
logicamente a investigagdo foi realizada seguindo-se a perspecti-
va da hermenéutica critica, enquanto sentido das ideias, tradi¢ao
epistemoldgica e o caminho da especulagdo. O texto conclui que a
narrativa de si (Selma Garrido Pimenta) se compoe de um processo
para si enquanto constitui e institui sua condigdo de intelectual
critica comprometida cientifica e eticamente com a democratiza-
¢ao da escola publica de qualidade para todos.

De Geovana Ferreira Melo, o seguinte capitulo — “O compro-
misso politico-pedagdgico de Selma Garrido Pimenta com a escola
publica: a pesquisa-agdo critico-colaborativa como instrumento de
transformagoes” — tem por finalidade explicitar o compromisso po-
litico-pedagégico de Selma Garrido Pimenta com a escola publica.
Para tanto, destaca as investigagoes cientificas, do tipo pesquisa-agao
critico-colaborativa, realizadas por esta intelectual, por expressarem
esse compromisso, na medida em que essa decisaio metodoldgica
vincula-se 4 ideia de uma préxis potencialmente transformadora.

E, ainda na terceira parte, o texto de Silas Borges Monteiro —
“Reflexdes sobre a relacio vida-obra e a formacio docente: a did4ti-
ca de Selma Garrido Pimenta” — explora a relacio entre vida e obra
de Selma Garrido Pimenta. A énfase na vida de um(a) pensador(a),
por vezes, obscurece as tarefas filoséficas a que se propoe. Neste
capitulo, Silas Borges Monteiro sustenta a importancia da escritura
como ponto de partida para a compreensio de um pensamento.
Neste caso, a proposta do capitulo é tomar alguns textos de Selma
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Garrido Pimenta para demonstrar como a autora opera a nogio de
diddtica e seu entrecruzamento com o tema da formagao de profes-
sores. Para tal, o texto faz um exercicio genealégico demonstrando
a tese de que a formacdo de professores, como campo préprio de
pesquisa, depende da nogao de diddtica, que lhe serve de funda-
mento. Deste modo, se quer demonstrar como Pimenta transita
entre a pedagogia e a filosofia para fundamentar uma posigao, as-
sumida pela autoria do capitulo, que a formagdo de professores(as)
necessita da revisitagao do que se entende por diddtica.

Os “Afagos poéticos” trazem cartas de quinze companheiras(os)
de vida dos mais diferentes lugares e tempos. O fio condutor dessas
cartas é a amizade, a consideracdo, a admiracgdo, o encontro com
Selma. Expressam de maneira univoca o desejo de que Selma con-
tinue sendo Selma em suas relacées com o mundo, com a educacio
e com suas amigas e amigos. Dentre os “afagos”, hd também uma
entrevista — “Uma conversa intimista com Selma Garrido Pimenta”
— realizada por José Cerchi Fusari e Terezinha Azerédo Rios, com
o propésito de buscar na trajetdria da entrevistada alguns registros
que ajudam a formar uma imagem mais ampla de Selma, para além
da sua vida publica e da produgio académica.

Para concluir este tributo a Selma, apresentamos a quinta parte
do livro referente a cronologia da sua obra. Um capitulo escrito por
Andréa Maturano Longarezi a partir de uma delicada pesquisa biblio-
grifica — “A vida e o pensamento de Selma Garrido Pimenta em obra:
cronologia” — que sela esta conclusio e fecha o livro com chave de ouro.

Esperamos que os(as) leitores(as) se deleitem com este livro e
que a homenageada se sinta por ele representada.
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SELMA GARRIDO PIMENTA: PROFESSORA,
PESQUISADORA E MILITANTE, UMA VIDA DEDICADA A
EDUCAGAD ESCOLAR PUBLICA

José Carlos Libineo

E com muito prazer que trago este depoimento sobre minha
convivéncia pessoal e profissional com Selma Garrido Pimenta,
amiga, parceira de trabalho e de militAncia pela causa da educacao
escolar publica, e tantas outras causas, por ocasiao da comemoragio
de seus 80 anos. Sinto-me privilegiado por ter participado, nessas
décadas, de virios momentos da vida da Selma, testemunhando
sua proficua e brilhante carreira profissional e intelectual. Junto-me
aos colegas que compartilham desta publicagdo comemorativa para
contar da minha convivéncia com Selma e destacar sua contribui-
40 nos vérios campos da educag¢io em que atuou e vem atuando: o
campo tedrico e investigativo da Pedagogia, a teoria diddtica, a for-
magio de professores, a pesquisa em educac¢io, entre muitos outros
temas derivados dessas temdticas.

As circunstincias da vida nos permitiram percorrer caminhos
comuns em nossa trajetéria académica e profissional. Fizemos nossa
graduagio na mesma universidade, a PUC-SP, na antiga Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento, nos anos 1960, Selma
na Pedagogia, eu na Filosofia. Em seguida, entre os anos 1967-1969,
compartilhamos da mesma experiéncia profissional no Grupo Es-
colar-Gindsio Experimental da Lapa na cidade de Sao Paulo, ainda
que em escolas distintas, pois essa institui¢do tinha quatro unidades
escolares. Jd nos anos 1980, fizemos nossa pés-graduagio em Filo-
sofia da Educacio também na PUC-SP. Enquanto Selma realizava
seu doutorado concluido em 1985, eu concluia o mestrado e iniciava
o doutorado. Nesse periodo, convivemos mais de perto por conta
de nossas atividades na Associagao Nacional de Educagao (Ande)
da qual ela foi presidenta por duas gestoes (1983-1986), e eu vice-
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-presidente na segunda gestao. Voltamos a nos encontrar em 1986 na
Comissao Organizadora da IV Conferéncia Brasileira de Educagao
(CBE) realizada em Goiénia, organizada pelas entidades Associagao
Nacional de Educag¢io (Ande), Associagao Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduagao em Educagao (Anped) e Centro de Estudos Educa-
¢ao e Sociedade (Cedes). Esse evento, cujo tema geral foi “Educagao
e Constituinte”, teve uma grande importincia histérica para a drea
da Educacio, pois lancou principios da politica educacional brasilei-
ra, muitos deles inscritos na Constitui¢ao de 1988, a partir da apro-
vagao, em assembleia, da Carta de Goi4nia, em cuja reda¢ao Selma e
eu, como representantes da Ande, tivemos participagao direta.

Ao longo da década 1980 e até, pelo menos o ano de 2006,
estivemos envolvidos no movimento iniciado pela reformulagao dos
cursos de formagao de professores na Pedagogia e nas licenciaturas,
especialmente nos embates que travamos contra as teses da Associa-
¢ao Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educacio (Anfo-
pe) em relagdo ao curso de Pedagogia e as diretrizes para a formagio
de professores. Nas tltimas décadas continuamos nos encontrando
em atividades académicas e em indmeros eventos da Anped, Endi-
pe e em muitos outros eventos regionais e encontros de grupos de
pesquisa, entre eles o Gepefe fundado por Selma e outros pesquisa-
dores em 1989 na Faculdade de Educagao da USP.

Presentemente, Selma chega aos seus ditosos 80 anos com vi-
gor e lucidez e pode comemorar sua rica vivéncia profissional, a
frutifera produgao académica, as experiéncias bem-sucedidas de
gestdo na institui¢do universitdria e em entidades e grupos de
pesquisa, a alegria de ver seus ex-alunos e ex-orientandos com-
partilhando de seus ideais e prdticas. E recentemente, como uma
espécie de final feliz apés quase quarenta anos de investigagoes e
de difusdo de um posicionamento sobre o lugar epistemoldgico,
cientifico e profissional da Pedagogia e da Diddtica, teve o privilé-
gio e a alegria de testemunhar a iniciativa de outros pesquisadores
e militantes pela mesma causa, e com sua participacio, de lidera-
rem a fundag¢io, em 2018, da Associagao Nacional de Didética e
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Praticas de Ensino (Andipe) e, também, em 2021, da Rede Nacio-
nal de Pesquisadores em Pedagogia (RePPed).

Gostaria de destacar alguns desses momentos de convivio com
Selma. Conhecemo-nos como colegas de faculdade na PUC-SP des-
de 1964, ano sinistro do golpe que instalou no pais a ditadura mili-
tar e se estendeu por vinte anos. Selma havia ingressado em 1962 no
curso de Pedagogia enquanto eu, recém-saido de semindrio catdlico,
iniciava em 1964 o curso de Filosofia. Embora matriculados em cur-
sos diferentes, ambos vivenciamos o clima académico e politico na
faculdade em meio aos primeiros anos da ditadura, marcados pelas
manifestacoes publicas tanto de apoiadores do golpe a direita quanto
de estudantes e trabalhadores a esquerda. A movimentagio politica
de resisténcia dentro da faculdade, com apoio de alguns professo-
res, era dirigida pelo Centro Académico, do qual eu fui tesourei-
ro e vice-presidente, cuja diretoria era formada por integrantes do
movimento A¢do Popular de orientagio marxista-leninista fundado
a partir de uma cisiao da Juventude Universitdria Catélica (JUC).
Em outras universidades e faculdades, também era forte a agitagao
estudantil, com a atuagio de outros partidos de esquerda, entre eles
o Partido Comunista e o Partido Trotskista. Selma era integrante da
Juventude Universitdria Catélica, uma organizacio progressista que,
a época, tinha intensa penetra¢io no meio universitdrio em Sao Pau-
lo ¢ outros estados. Ela hd de se lembrar das assembleias do Centro
Académico, da agitagao nos corredores da faculdade, das passeatas
e, também, da movimentagdo do regime militar que logo iniciou os
atos de repressdo e perseguicdo politica. A boa formagio académica
propiciada pela Faculdade de Sao Bento (hoje PUC Sao Paulo) e a
vivéncia na politica estudantil na nossa juventude teve importante
papel nos rumos que darfamos a nossa atividade profissional apés a
formatura, principalmente nas nossas convic¢oes por uma educagio
emancipatdria dos segmentos mais empobrecidos da sociedade.

Nos anos 1968 e 1969, Selma trabalhou com orientadora edu-
cacional na equipe dirigente do Gindsio Estadual Pluricurricular
Experimental III (Gepe III), uma das unidades experimentais do
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ja citado Grupo Experimental da Lapa. Também eu havia ingres-
sado na mesma institui¢io em 1967 como diretor de outra unidade
escolar do Grupo, o Gindsio Estadual Pluricurricular Experimen-
tal II (Gepe II). O Grupo Experimental havia sido fundado pela
educadora Therezinha Fram, psicéloga e educadora, para realizar
inovagoes e experimentagao pedagdgica visando produzir pesquisa
de relevincia para o aprimoramento pedagégico da rede estadu-
al de ensino. Para isso, contava com autonomia administrativa e
pedagégica. As “escolas experimentais” remontam ao movimento
da Escola Nova iniciado por volta dos anos 1920 com o “Manifes-
to dos Pioneiros da Escola Nova” de 1932. As ideias de renovacio
educacional e de experiéncias inovadoras em métodos de ensino
reapareceram mais tarde com a influéncia do movimento francés
das “Classes Nouvelles”, origem das classes experimentais, em que
se propugnava a adogdo de métodos ativos. Em 1958 o Ministério
da Educa¢io (MEC) expediu o documento “Instru¢oes sobre a na-
tureza e organizagdo das classes experimentais”, cujo objetivo era
orientar o funcionamento e a implanta¢io das classes experimentais
no sistema oficial de ensino. O movimento das “Classes Nouvelles”
exerceram, a época, influéncia significativa em colégios catdlicos de
Sao Paulo com a contribuigio do padre jesuita Pierre Faure e, em
alguns casos, das ideias de John Dewey conjugadas com Emmanuel
Mounier e Paulo Freire. Foi nesse contexto que ocorreu a fundagio
do Grupo Experimental da Lapa.

Foi um privilégio que Selma e eu tivemos em partilhar dessa
experiéncia pedagdgica logo no inicio de nossa carreira profissio-
nal. Ld pudemos formar nossas primeiras motivagdes em termos de
conhecimentos e praticas pela construgio da escola publica, princi-
palmente a destinada as camadas pobres da popula¢io. Devo men-
cionar que nosso ingresso nas duas unidades escolares de ensino
experimental se deu pelas maos do Prof. Joel Martins. Ainda que
em momentos diferentes, Selma e eu fomos indicados para traba-
lhar no Experimental por esse notdvel professor e pesquisador. Joel
era um psicologo educacional com vocagio de pedagogo, influen-
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ciado pela teoria de John Dewey e pela fenomenologia, e envolvido
em causas sociais. Ensinava Psicologia da Educa¢io no curso de
Pedagogia e nas licenciaturas, mas era, particularmente, interes-
sado em assuntos de curriculo e formacao de professores. Foi com
o Prof. Joel que fizemos uma disciplina complementar chamada
“Questoes especiais de educagio”, na qual fomos introduzidos na
proposta deweiana da escola comunitdria, uma das fontes tedri-
cas em que baseava, inicialmente, o Grupo Experimental da Lapa.
Joel era, também, uma espécie de consultor das duas experiéncias
educacionais realizadas na rede publica do estado de Sao Paulo, ji
mencionadas, entre os anos 1962 e 1970, uma, o j& mencionado
Experimental da Lapa, outra o Gindsio Vocacional, fundado e di-
rigido por Maria Nilde Mascelani. Foi assim que vivenciamos essa
rica experiéncia profissional, uma escola que nos formou em co-
nhecimentos e prdticas pedagdgicas inovadoras a época, inclusive
em pesquisa pedagdgica.

Deixando o Experimental, conforme seus proprios relatos, Sel-
ma lecionou em cursos de Pedagogia de institui¢oes particulares,
ministrando disciplinas como Orientagio Vocacional e Educacional,
Metodologia de Pesquisa em Educagio, Diddtica e Avaliagdo. Em se-
guida, ingressou como professora do curso de Pedagogia na PUC-SP
em 1974, onde permaneceu até 1988 quando, no ano seguinte, fez
concurso para professora da Faculdade de Educacio da USP.

No relato da trajetéria profissional de Selma, gostaria de fazer
uma mengao a nossa participagio na Ande a partir de 1980, quan-
do realizdvamos estudos de doutorado. Foi, também, um momento
de intensa aprendizagem académica e politica. O contexto histérico
desse periodo era de transi¢ao politica num momento de atenuagio
das acoes da ditadura militar, o que permitiu o surgimento de mo-
vimentos sociais e associativos. A Ande foi fundada em agosto de
1979 por um grupo de professores e estudantes de pés-graduagio
em Educacio da PUC-SP, tendo 4 frente Dermeval Saviani, com o
objetivo de mobilizar o campo educacional no Brasil pela valoriza-

¢a0 da escola publica. A Carta de principios da Ande (1981) definiu
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sua proposta nos seguintes termos: “Propomos uma tomada de posi-
¢do a favor e em defesa da democratizagio da educagio em todos os
seus niveis. Entendemos por escola democrdtica aquela que, de fato,
¢ acessivel a todos e cuja a¢do vem ao encontro das necessidades e
anseios da maioria” (Associa¢do Nacional de Educacio, 1981, p. 57).
Para dar visibilidade a esse principio foi criada a Revista da Ande,
que circulou durante dez anos. Na gestao de Selma como presidenta
dessa entidade, da qual fui vice-presidente, assumi a coordenagio
da publicagao da Revista. Entre as bandeiras politicas mencionadas
na Carta de Principios, destacavam-se a democratizagio do acesso a
escola e a democratizagio do contetido de ensino. A época, os diri-
gentes e militantes da entidade jd captavam os efeitos das medidas
tomadas pelo regime militar de ampliagao do acesso das camadas
populares a escola, mas com perda da qualidade, “ampliagdo para
menos’, como foi caracterizado mais tarde por alguns pesquisado-
res. Esta foi a razdo pela qual a Carta de Principios propugnava a
revalorizagao da escola postulando, a0 mesmo tempo, a democrati-
zagdo do acesso e permanéncia e a garantia da qualidade de ensino.

Tentando manter o critério cronolégico deste depoimento,
devo trazer as lembrangas de participagao de Selma no debate sobre
a Pedagogia como ciéncia da educagio e a Diddtica como teoria do
ensino, em que ela aborda nas duas disciplinas os aspectos episte-
moldgico, disciplinar, investigativo e profissional.

No 4mbito da Pedagogia, destacam-se em seus estudos temas
como a epistemologia da Pedagogia, a identidade profissional do
pedagogo, os campos de atuagio desse profissional, a concepgao de
curso de Pedagogia e o lugar da formagao pedagégico-didatica de fu-
turos professores em todas as licenciaturas. Essa temdtica, conforme
j& mencionei, comegou a ser discutida com mais intensidade na 4rea
da educacio em 1980, ano que remete diretamente a I Conferéncia
Brasileira de Educac¢io (CBE) organizada pela Ande, Anped e Cedes
, ainda na ditadura militar. Essas entidades pretenderam retomar a
discussao da problemadtica educacional do pais paralisada em razao
do golpe militar de 1964. Entre os pontos fortes dessa problemdtica,
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estava o sistema de formagio de professores e, assim, um dos resulta-
dos dessa I CBE foi o inicio do movimento de reformulagio dos Cur-
sos de Formagao do Educador que, apds anos de debate, culminou,
em 1992, com a criagao da Anfope. O langamento do movimento de
reformulagdo dos cursos de formagio de professores levou, também,
ao surgimento de embates entre diferentes posicionamentos tedricos
e operacionais referentes ao tema. Foi nesse contexto que Selma, eu
e outros colegas pesquisadores e formadores de professores nos enga-
jamos intensamente no debate nacional em torno do campo teérico,
investigativo e profissional da Pedagogia e da Diddtica. Selma teve
singular atuacdo nesse embate académico e politico por meio de con-
feréncias, palestras e participagiao em comissoes publicas, incluindo
publicacio de um bom niimero de livros e artigos. Foi, também, nes-
te periodo que formamos, junto com outros colegas, um movimento
de oposigdo as postulagoes do principal movimento pela reformula-
¢ao do sistema de formagao de educadores, a Anfope.

No entanto, quero ressaltar que o envolvimento de Selma com
a especificidade epistemoldgica da Pedagogia e sua inser¢ao nos de-
bates sobre o sistema de formagao de professores teve inicio desde
o periodo de sua graduagio em Pedagogia e da posterior especia-
lizagio em Orienta¢do Educacional na PUC-SP e de seu ingres-
so em 1968 na equipe pedagdgica do Gepe III como orientadora
educacional. J4 imbuida de uma forte crenga no papel da escola na
democratiza¢io da sociedade, a experiéncia acumulada em relacio
as formas de organizagdo do trabalho na escola, especialmente a
assisténcia e apoio aos professores, resultou no impulsionamento de
vérias motivacoes de estudo, pesquisa e militdncia ao longo das dé-
cadas seguintes como a teoria pedagdgica, a diddtica, a formagao de
professores, o estdgio profissional, organizagao e gestao da escola,
a pesquisa pedagdgica. No final dos anos 1970 e ao longo de 1980
fez seus estudos de pds-graduacio quando defendeu sua dissertacio
de mestrado (1979) e a tese de doutorado (1985), esta com o titu-
lo: “Uma proposta de atuagao do orientador educacional na escola
publica”. Comegava af a vastissima produgio académica de Selma
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voltada para as demandas mais prementes da escola publica, as fina-
lidades da escola, a organizagao escolar, os requisitos da formagio
de professores, a diddtica, a pesquisa pedagégica. A tese de douto-
rado foi transformada em livro sob o titulo O pedagogo na escola
publica, cuja primeira edi¢do saiu em 1988, em que mencionava os
pedagogos como profissionais necessdrios na escola, tanto na admi-
nistra¢io como na ajuda aos professores no ato de ensinar, dentro
de um projeto pedagdgico politico de emancipagdo das camadas
populares (Pimenta, 1988). Selma continua nesse texto afirmando
que o acesso aos conhecimentos escolares como condi¢io para de-
mocratizagdo do saber depende da mediagao dos profissionais da
escola, o que poe a necessidade de ela organizar-se para favorecer o
trabalho docente. Ela escrevia:

A transformagio dos mecanismos internos da escola no sen-
tido de conduzi-la ao encontro das reais possibilidades das
camadas populares - permitindo que permanecam na escola
para elevarem o grau de consciéncia dos determinantes que
as tornam dominadas, pela posse dos conhecimentos que a
escola transmite, articulado com os interesses dominados,
- ¢é uma funcio politica da escola que requer a capacidade
dos educadores para reorganizarem a escola na diregio da
emancipagio das camadas populares. (Pimenta, 1988, p. 12)

Antes mesmo da publicagio do seu livro, em texto primoroso
que denominou “A organiza¢io do trabalho na escola”, publicado
em 1986 na Revista da Ande, Selma fazia uma declaragao de prin-
cipios em relagdo ao papel da escola. Ela escrevia:

A finalidade da educagio escolar é a transmissio sistemdti-
ca dos contetidos de ensino — os conhecimentos produzidos
e acumulados no movimento histérico pela humanidade
— de modo a assegurar que os alunos deles se apropriem
ativamente e possam reelaborar novos conhecimentos [...]

embasados na compreensio cientifica do real. Os conheci-
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mentos (a ciéncia, a técnica, a arte) traduzem-se nos instru-
mentos que possibilitam aos seres humanos nio se subme-
terem passivamente as leis da natureza, mas interferirem
nelas, dominando seus principios e transformando-os, a
fim de colocd-los a servico da sobrevivéncia e da melhoria
das condi¢6es de vida. (Pimenta, 1986, p. 29)

Ap6s reafirmar que os objetivos da escola devem ser assegura-
dos por um trabalho coletivo dos profissionais da escola, a autora
conclui que a organizacio escolar requer profissionais nao docentes
— os pedagogos — visando 2 articula¢do do trabalho dos professores
das vérias disciplinas, o acompanhamento did4tico-pedagdgico aos
professores em questdes metodoldgicas e de avaliagdo, a atengao as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. A despeito das criticas
que apareciam a época de que defender a presenca de especialistas
na escola seria reproduzir na escola a divisao social do trabalho, ou
seja, entre os que pensam e os que executam o trabalho, Selma com-
preendia que havia, sim, uma necessidade de divisao do trabalho na
escola a fim de atender sua finalidade de socializacio do saber, por
meio de um trabalho coletivo. Posso afirmar hoje, na condigdo de
parceiro de ideias e de praticas de Selma que, na verdade, desde o
inicio, ndo tinhamos dividas acerca da identidade epistemoldgica
da pedagogia, bem como da identidade profissional do pedagogo

em sentido estrito. J4 em 1986, Selma escrevia:

[...] a posicio que temos assumido ¢ a de que a escola pui-
blica necessita de um profissional denominado pedagogo,
pois entendemos que o fazer pedagégico, que ultrapassa
a sala de aula e a determina, configura-se como essencial
na busca de novas formas de organizar a escola para que
esta seja efetivamente democrdtica. A tentativa que temos
feito ¢ a de avancar da defesa corporativista dos especialis-
tas para a necessidade politica do pedagogo, no processo
de democratizagao da escolaridade. (Pimenta, 1988, p. 11)
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As posicoes de Selma nesse periodo ji vao delineando posi-
cionamentos que antecipam o debate dentro dos movimentos pela
reformulagao dos cursos de formagao de educadores iniciados em
1980, intensificado nos anos 1990 com a cria¢io da Anfope em
1992. E nessa ocasido que essa Associagio se mobiliza em torno do
mote “a base da identidade profissional ¢ a docéncia”, tendéncia j4
projetada por volta de 1984, do qual resultaram algumas consequ-
éncias como a eliminagao das habilitacées, a cessacao da formacio
especifica para diretores, supervisores, planejadores, coordenadores
pedagdgicos, orientadores educacionais e a organizagao curricular
do curso de Pedagogia destinada apenas a formagao docente e nio
a formacao do pedagogo em sentido estrito.

Em 1996 (Pimenta, 1996), Selma escreve um texto oportuno
no qual aborda o tema das ciéncias da educagao e as relagdes entre
a educagio, a pedagogia e a diddtica, depois revisto em publicacao
de 1999 (Pimenta, 1999). Apés trazer a contribui¢io de autores
internacionais sobre a especificidade epistemoldgica da pedagogia,
ela conclui que a Pedagogia como ciéncia da educagio tem como
objeto a educa¢do como pritica social, portanto, uma ciéncia pri-
tica. Ela assume o posicionamento de Schmied-Kowarzic de que
a Pedagogia ¢ a ciéncia pritica da e para a praxis educacional, to-
mando a educagio como fendmeno histdrico, inconcluso, dialéti-
co, cuja finalidade é a humanizacio.

Na sequéncia de seus estudos, Selma vai refinando esses con-
ceitos remetendo-os as questoes objetivas ligadas a especificidade
epistemolégica da Pedagogia (identidade profissional do pedagogo,
curriculo do curso de Pedagogia), assim como remeterd os conceitos
da Diddtica a formagao de professores. Desse modo, vai amadure-
cendo suas posigdes a respeito do campo cientifico da Pedagogia e
suas derivacoes para a Diddtica e o sistema de formagao de profes-
sores. Da minha parte, eu continuava acompanhando as reflexoes
de Selma. No mesmo livro mencionado anteriormente, eu escrevia
um capitulo em que eu perguntava: “Que destino os educadores
dardo a Pedagogia?” Nessa ocasido, eu jd estava alinhado a ela e
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outros colegas no movimento de oposicao as teses da Anfope. Foi
com base nessa atua¢io conjunta e soliddria que escrevemos, em
1999, o artigo publicado na revista Educagio e Sociedade “Formagao
de profissionais da educagao: Visio critica e perspectiva de mudan-
¢a” (Libaneo; Pimenta, 1999), nos posicionando contrariamente as
teses da Anfope e firmando posi¢ao em rela¢io a concepgao de pe-
dagogia e de docéncia, a identidade profissional do pedagogo e suas
dreas de atuacio, as finalidades do curso e ao formato curricular.
Foi assim que nos opusemos a identificacio do conceito de pedago-
gia ao de docéncia e a consequente reducio do curso de Pedagogia
a preparacdo para a docéncia, 2 identificagdo conceitualmente in-
devida entre docéncia, gestao e pesquisa, a eliminacio da formacao
especifica do pedagogo em sentido estrito (pelo menos do diretor e
do coordenador pedagdgico), a negagio da especificidade da orga-
nizagio escolar e das priticas de gestao e, em sintese, promovendo
a negagio da cientificidade e da legitimidade epistemoldgica da Pe-
dagogia. Opusemo-nos, especialmente, a uma concep¢io de forma-
¢ao inicial desprovida da teoria pedagdgica, pondo em risco real a
sobrevivéncia do préprio campo do conhecimento pedagdgico ou,
como costumamos dizer, o sumico da Pedagogia na pedagogia, ¢
dos “pedagogos” nos cursos de Pedagogia.

No mencionado artigo de 1999, sete anos antes da aprovagio
da Resolugao N° 1/20006, faziamos uma retrospectiva das agoes da
Secretaria do Ensino Superior do MEC visando a elaboragao de
diretrizes curriculares para os cursos de Pedagogia e demais licen-
ciaturas e torndvamos publico nosso posicionamento:

A proposta bésica é a de que a formagio dos profissionais
da educagio para atuacio na educagao bdsica far-se-d, pre-
dominantemente, nas atuais faculdades de educacao, que
oferecerio curso de pedagogia, cursos de formacgio de pro-
fessores para toda a educagio bésica, programa especial de
formacio pedagégica, programas de educagio continuada
e de pds-graduacio. [...] O curso de pedagogia destinar-
-se-4 4 formagdo de profissionais interessados em estudos
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do campo tedrico-investigativo da educagio e no exercicio
técnico-profissional como pedagogos no sistema de ensino,
nas escolas e em outras institui¢oes educacionais, inclusi-
ve as nio-escolares. Os cursos de formacio de professores
e os programas mencionados, abrangendo todos os niveis
da educacio bdsica, serio realizados num Centro de For-
macio, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional de Pro-
fessores — CFPD, que integrard a estrutura organizacional
das faculdades de educagao e destinar-se-d a formacio de
professores para a educagio bésica, da educacio infantil ao
Ensino Médio. (LibAneo; Pimenta, 1999, p. 242)

Fomos firmando, assim, ao lado de colegas com as mesmas pre-
ocupagbes, uma convicgo, para nds, muito forte, do entendimento
da Pedagogia como teoria e pratica da educagao, ou seja, como cién-
cia prética da e para a préxis educacional para investigar o processo
de educacao. Desse modo, em parceria com Maria Amélia Santoro
Franco, sintetizamos assim nosso posicionamento:

Assumimos a Pedagogia como um campo de estudos sobre o
fendémeno educativo, portadora de especificidade epistemo-
l6gica que, ao possibilitar o estudo do fendmeno educativo,
busca a contribuicio de outras ciéncias da educacgao. Assim,
a Pedagogia ¢ a ciéncia que tem por objeto a formacio hu-
mana nas vdrias modalidades em que se manifesta na prdtica
social. [...] investiga a natureza do fendmeno educativo, os
contetdos e métodos da educacio, os procedimentos inves-
tigativos. [...] A educagdo, em suas vdrias modalidades, se
caracteriza como processo de formagao de qualidades hu-
manas, enquanto o ensino ¢ o processo de organizacio e via-
bilizagao da atividade de aprendizagem em contextos espe-
cificos para esse fim. (Franco; Libdneo; Pimena, 2011, p. 61)

Como se sabe, com condigoes politicas favordveis a partir de

2003, com o inicio do Governo Lula, o posicionamento da Anfope
teve éxito com a aprovacio pelo Conselho Nacional de Educac¢io
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da Resolugiao N° 1/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduag¢io em Pedagogia (licenciatu-
ra). Nio obstante a aprovagao e homologacio dessa Resolugao, o
periodo que se seguiu foi de continuidade dos estudos de Selma e
outros pesquisadores, insistindo em temas ligados ao campo tedri-
co da Pedagogia e da Diddtica.

Em relagdo a Diddtica, os estudos e pesquisas mais recentes de
Selma definem como seu objeto de estudo o ensino em sua relagio
com a aprendizagem. Selma a concebe como uma drea de estudos da
Pedagogia, igualmente de cardter prdtico, definindo-a nestes termos:

[...] estudo do ensino em situagdo, em que a aprendizagem
¢ a intencionalidade almejada, em que os sujeitos imedia-
tamente evolvidos — professor e aluno — e suas a¢oes — o
trabalho com o conhecimento — sio estudados em suas de-
terminagdes histérico-sociais. [...] O objeto de estudo da
Did4tica nao ¢ nem o ensino, nem a aprendizagem, mas o
ensino em sua intencionalidade — a aprendizagem, toma-
dos em situagdo. (Pimenta, 1996, p. 63)

Em texto escrito para o XIX Endipe (Pimenta, 2019), Selma re-
afirma sua visao de que o objeto da diddtica é o ensino em situagio,
no entanto, entendendo que ele se realiza apenas e tao somente por
meio da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo. Ainda
que afirme que a diddtica se define basicamente como uma teoria do
ensino, considera o ensino e a aprendizagem como indissocidveis:

Ensino e aprendizagem constituem unidade dialética no
processo, caracterizada pelo papel mediador do professor
na relacio aluno-conhecimento, na qual o ensino existe
para provocar a aprendizagem, através das tarefas conti-
nuas dos sujeitos do processo, de tal forma que o processo
una o aluno aos conhecimentos que estao sendo mobiliza-
dos, para que ambos, alunos e conhecimentos sejam colo-
cados frente a frente, mediados pela agio do professor, o
qual planeja, define, propoe e dirige as atividades e as agoes
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necessdrias, para que os alunos desenvolvam processos de
mobilizagdo, construgio e elaboragio da sintese do conhe-
cimento. (Pimenta, 2019, p. 36)

Em seus escritos mais recentes, Selma denomina sua posicao
em relacdo a Didética como Didédtica Multidimensional, compreen-
dendo o ensino em sua contextualizagio social, politica, econdmi-
ca e cultural, o que implica reconhecer sua complexidade. Para ela,
abordar o ensino requer uma perspectiva multidimensional “que o
compreenda como uma préxis pedagdgica, que considere as contra-
digoes e dilemas dos contextos nos quais se realiza” (Pimenta, 2019,
p- 34). Nessa perspectiva, a Diddtica Multidimensional (Franco; Pi-
menta, 2016) se caracteriza pelos seguintes principios: as atividades
de ensino devem envolver os alunos em processos investigativos que
lhes possibilitem problematizar a realidade e buscar alternativas de
pensamento e reflexdo; estabelecer processos dialogais no processo
de constru¢io do conhecimento na sala de aula; promover a relacio
entre teoria e pratica visando a reflexdo e agdao com base na pritica,
voltadas para a transformagio; reconhecer a atividade do professor
como mediagdo entre o ensino e a aprendizagem; considerar a multi-
dimensionalidade do ato pedagégico de ensinar e aprender compre-
endendo-o no contexto histérico, social, cultural e organizacional.

Tendo em conta sua compreensio do objeto da Diddtica em
sua multidimensionalidade, essa disciplina configura, ou deveria
se configurar, como eixo estruturante dos cursos de licenciatura.
Para a ressignificacio da Diddtica, suas pesquisas empiricas visa-
ram captar o lugar ocupado pela Diddtica nas licenciaturas e as
necessidades formativas, tendo em vista explicitar saberes neces-
sdrios a formacdo de professores trazendo, com isso, a base para
a formulagao dos contetidos da Didética para a formacio inicial
e continuada. Ela formula uma pergunta bem pontual em bus-
ca da ressignificagao da diddtica: “em que medida os resultados
das pesquisas tém permitido a constru¢io de novos saberes e o
enfrentamento de novas préticas, superadoras das desigualdades
sociais, culturais e humanas produzidos pelo ensino e pela escola?”
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(Pimenta, 2019, p. 68). Reitera que a Diddtica como disciplina na
formagao de professores estuda o processo de ensino-aprendiza-
gem tendo em vista “preparar os professores para a atividade de
ensinar em uma dada situa¢io histérico-social, inserindo-se nela
para transformd-la a partir das necessidades de direciond-la para o
projeto de humanizagao” (Pimenta, 2019, p. 68).

Selma permaneceu na Faculdade de Educa¢ao da USP até 2013
quando se aposentou, continuando como professora sénior na Fa-
culdade até os dias atuais. No periodo de USP, Selma desenvolveu
proficua atividade docente e investigativa, especialmente no cam-
po da Diddtica, mas também ocupou cargos de extrema relevincia
social e politica para a instituigao. Entre 1997 ¢ 1999 coordenou o
Programa de Pés-Graduagio em Educa¢io. No periodo de 2002-
2005 foi diretora na Feusp e de 2006 a 2009, pré-reitora de gradua-
¢do. E de grande relevincia registrar que em 1989 fundou o Gepefe
cuja influéncia se estende a grupos de pesquisa de vérios Estados
brasileiros e continua realizando uma bela trajetéria de difusao de
pesquisa e de formacio continuada.

E membra atuante, desde 1982, do GT Didatica da Anped, do
qual foi coordenadora de 1996 a 1999, assim como tem participado e
atuado nos Endipes. E associada e fundadora da Andipe, da qual foi
vice-presidenta (2018-2022). E membra da RePPed. E integrante do
quadro de pesquisadores do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), desde 1993, na categoria de pes-
quisadora A1, e desde 2021, é pesquisadora sénior. Coordena, desde
2002, a Colegao Docéncia em Formagao junto a Cortez Editora, SP.

Selma tem uma vastissima producio cientifica em artigos, livros
e capitulos, em periddicos nacionais e de outros paises (México, Ar-
gentina, Colémbia, Chile, Espanha, Franga, Portugal, Inglaterra).
Seus estudos no campo da Pedagogia, Diddtica e Formagao docente,
incluindo questées de Estdgio profissional, Ensino Superior, Curri-
culo e Politicas para a escola sio, hd décadas, referéncias obrigatérias
de pesquisadores e formadores de professores. Faz parte do seu perfil
profissional municiar sua produgdo teérica com pesquisa empirica,
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mas realizada com professores, de cardter colaborativo, dentro de suas
convicgdes acerca da unidade teoria e prdtica na formacio docente.

Concluo este depoimento reiterando minha satisfagao em re-
lembrar momentos da trajetéria de Selma Garrido Pimenta como
professora, pesquisadora e militante, principalmente na condigao
de testemunha viva dessa trajetdria, ji que tive o privilégio de par-
ticipar com ela em empreendimentos comuns na drea académica e
profissional, sempre marcados por grande amizade e companhei-
rismo. Para mim foi gratificante nestes quase sessenta anos (!!!)
poder compartilhar pessoal e profissionalmente da vida da Selma,
sempre admirando sua capacidade de reunir e unir pessoas, de
captar sinais da realidade para tomar decisoes, de organizar con-
ceitos e compartilhd-los com seus alunos e ouvintes, e tantas ou-
tras virtudes. Tenho certeza de que um depoimento para um livro
comemorativo é pouco para engrandecer a figura de Selma, mas,
como continuamos na linha de frente das causas da Pedagogia, da
Did4tica, da escola, dos professores, ainda teremos muitos outros
momentos pela vida para reconhecer e reverenciar sua heranca in-
telectual e profissional para a educagio brasileira.

Enfim, alinho-me aos amigos, aos parceiros intelectuais, ao
grande nimero de pessoas que foram formadas por ela, aos seus
ouvintes em palestras e encontros, aos compartilhadores das causas
politicas e sociais, e aos pesquisadores que trouxeram seu depoi-
mento neste livio comemorativo, no total reconhecimento cientifi-
co e profissional de Selma. Seu legado ¢é inquestiondvel e brilhante,
mas creio que possa sintetizd-lo no fato de que ela consumou em sua
vida académica e profissional um estreito vinculo entre seus estudos
e pesquisas com a escola, e nela, com os professores e alunos, sem
descuidar do reconhecimento dos condicionantes econdmicos, po-
liticos, sociais, culturais. Dirijo 24 minha amiga e parceira Selma os
melhores dos meus desejos: que mantenha sua satide e energia inte-
rior para sustentar seus motivos e suas causas para seguir na batalha
intermindvel de construgiao de uma escola publica humanizante,
emancipatéria e democritica, que sa0 as causas que conseguiu bri-
lhantemente sustentar ao longo de sua proficua existéncia.
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SELMA GARRIDO PIMENTA - UNINDO PESSOAS E
CONSTRUINDO CONHECIMENTOS NA CONSTITUIGAO DA
DIDATICA E DA FORMAGAO DE PROFESSORES

Maria Rita Neto Sales Oliveira
Introdugio

Aceitei com alegria o convite para participar deste livro que
presta uma homenagem justa e afetiva a professora doutora Selma
Garrido Pimenta, a nossa Selma, amiga e companheira na constru-
¢ao de uma educagao publica, laica, gratuita e de exceléncia acadé-
mica e socialmente referenciada. Nessa construcio, Selma escolhe o
campo da Diddtica em suas relages com o campo da Formagio de
Professores, em uma brilhante trajetéria académica, para contribuir
de forma primorosa naquela construgio.

Do impulso 4 aceitagao do convite, seguiu-se a consciéncia da
responsabilidade da minha participagao, na condi¢ao de amiga e
companheira intelectual, por mais de trinta anos, da querida Selma.
Ficavam as questoes: como contribuir para que a apresenta¢io da
trajetéria académica da autora seja um instrumento educativo que
nos estimule a participar cada vez mais daquela constru¢io? Quais
fontes tomaria como base para o registro da minha contribui¢ao?

Foi nessas condigoes que busquei na meméria eventos de en-
contros com Selma que mostram sinais de uma parceria amiga e
estimulante pelo decorrer de tantos anos, em que a frequéncia de
interagao nio interfere na nossa amizade e no companheirismo aca-
démico. Com isso sou levada a registrar parte da epigrafe com a qual
Selma inicia o seu Memorial (Pimenta, 1996) apresentado a banca
de exame para o cargo de professora titular da Universidade de Sao
Paulo (USP), da qual tive a honra de participar. Na epigrafe, a au-
tora registra a partir de Olhar a memdria de José Moura Gongalves
Filho “relembrar exige um espirito desperto, a capacidade de [...]
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reconhecer as lembrangas e op6-las s imagens de agora, pois nao hd
evocagdo sem uma inteligéncia do presente” (Pimenta, 1996).

Voltando, entdo, as minhas lembrancas, fui ao curriculo de Sel-
ma, pesquisando sua produgao académica sobretudo a divulgada
nos Endipes e em reuniées da Anped.

Assim, de inicio, situo memdrias de encontros com Selma cha-
mando a aten¢do para aquilo que transcende a experiéncia indivi-
dual por evidenciar valores e principios que permeiam a construgio
da obra da autora. Na sequéncia, abordo a produgao académica
da autora, incluindo um quadro com trabalhos de Selma naqueles
eventos e que indicam outros pilares da obra em pauta. Esclareco
que tratar da obra da autora implica situd-la como produto de uma
préxis que vai além do cardter académico da obra.

Encontros com Selma — valores e principios que
permeiam a obra da autora

A op¢do académica pelo trabalbo no campo da Diditica
e a expressdo do compromisso com uma sociedade
melhor para todos

Lembro-me bem de um dos meus primeiros encontros com Sel-
ma. Estdvamos, Libaneo e eu, em 1989, por ocasiao do V Endipe,
passeando pelos corredores da Faculdade de Educagao da Universi-
dade Federal de Minas Gerais, quando Selma se junta a nés sorrin-
do e dizendo “de mansinho” e com afeto: “os tedricos da Did4tica”.
Naquele ano, Selma comega a integrar, por concurso publico para a
Diddtica, o grupo de professores da USP. Ao relatar sua aprovagao
no concurso, ela registra “vim de vez e inteira” (Pimenta, 1996, p.
30). De fato, depois de uma trajetéria profissional jd intensa e com-
petente na drea da educacio bdsica a superior, particularmente no
ambito da orientagao educacional, e inclusive como professora de
Didética na PUC-SP, Selma faz opgao contundente pela Did4tica.
Ela chega na 4rea, “de mansinho” e inteira mesmo, para ficar.
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Importa lembrar, ainda, o fato de que a autora registra ao final
daquele Memorial (Pimenta, 1996, p. 41-42) “de que ¢é possivel,
com um trabalho compromissado, colaborarmos para a construgio
de uma sociedade de melhor qualidade para todos os seus partici-
pes”. Bem, isso expressa um dos principios e valores da Selma, en-
quanto pessoa e intelectual sensivel, generosa e que se coloca inteira
na luta por uma sociedade mais humana.

Desde entdo, seguem-se vérios encontros com a amiga e com-
panheira nos Ambitos da construgao académica, da administragao
e avaliaglo, do ensino, da pesquisa e da divulgacio de conhecimen-
tos, mormente no contexto dos Endipes, no Grupo de Trabalho
(GT) de Didética da Anped, na Comissao de Avaliagao da Pés-
-Graduagio stricto sensu da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) em bancas de exame de trabalhos
de conclusio de curso, ou na elaboracao de livros e textos nos cam-
pos da Diddtica e da Formagao de Professores.

A ndo prepoténcia académica e o companheirismo na
construgdo académica

Em 4 de julho de 1994, apés termos participado de uma mesa-
-redonda no VII Endipe, Selma me envia uma carta que descubro
em meus guardados: “estou remetendo-lhe uma cépia do texto que
apresentei em nossa mesa redonda. [...]. Gostaria de ouvi-la sobre
o texto e sobre a importincia de prosseguirmos essa discussao. [...].
Talvez fosse interessante prossegui-la na Anped”. Trata-se de mesa
que abordara tema tao caro para Selma, ou seja, os fundamentos
epistemolégicos da Diddtica. Ainda nessa década, lembro-me dos
nossos encontros “caseiros” e da sua acolhida quando da minha
presenca em Sao Paulo, a propésito de estdgio de pés-doutorado na
PUC-SP. Encontros sempre permeados por discussoes sobre Educa-
c¢ao, Diddtica e Formacio de Professores.

Na década de 2000, apds meu retorno de outro estdgio de pds-
-doutorado, este realizado em Portugal, que inviabilizou minha
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participacio no XVI Endipe, Selma me introduziu na participacao
no XVII Endipe e nas discussoes e luta coletiva relativas ao projeto
de criagao da Andipe. Nesse projeto, Selma contribui para a reu-
nido de sujeitos da Diddtica e da Prdtica de Ensino, nao medindo
esforcos para a materializagdo da Associagio, a despeito de todas
as adversidades préprias da criagio de uma Associagio Cientifica.

Selma ¢é a pessoa que estd sempre ali, sem qualquer prepoténcia
para compartilhar, para incentivar o nosso crescimento como pes-
soas e sujeitos histéricos na constitui¢ao dos nossos campos de estu-
do. Foi nessas condigdes que, mais recentemente, enviei a ela, para
sua apreciagio, esquema de texto relativo & minha participagio em
sessao especial do XXI Endipe. E Selma enviou-me sugestoes valio-
sas a respeito, além de copias de dois textos seus que poderiam sub-
sidiar meu trabalho. Suas sugestoes envolvem o nio esquecermos
de que ao tratarmos do campo da Diddtica, hd que focalizarmos:
questoes epistemoldgicas; concepgao e posicionamento da Diddtica
em sua relagio com a Pedagogia; concepgao de ensino; e a préxis na
transformagao do contexto social mais amplo, cujas determinagoes
sao evidentes na histdria da educacio e da Diddtica. Temas caros
para a autora que, em toda a sua obra, se apresenta como leitora
atenta de movimentos na constituicao do campo da Diddtica, de
Coménio até os dias de hoje, como registra em sua exposi¢iao em
live por ocasiao da preparagao para o XXI Endipe (Pimenta, 2022).

Dentro disso, importa registrar que a autora nao deixa de situar,
sem desconhecer as contradigées societdrias, o contexto social mais
amplo em que se situam os campos da Diddtica e da Formagio de
Professores. Isso, quer naquela /zve ou quando discute, por exemplo,
o que ela denomina de “ondas criticas da diddtica em movimento”
(Pimenta, 2019), ou, ainda, quando trata das politicas ptblicas para
formacio docente, (Pimenta; Severo, 2020). Neste Gltimo caso, a
autora lembra o “avango mercadoldgico das politicas alinhadas ao
neoliberalismo” (Pimenta; Severo, 2020, p. 104), na segunda déca-
da do século atual.
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A atuagdo serena e justa em atividades administrativas,
de avaliagio e ensino, fundamentada naquele
compromisso e na democratizagdo da educagio e do
ensino de qualidade como direito de todos

Estive com Selma em atividades de administracio e avaliacio
académicas, quer em coordenacio de Endipe ou do GT de Did4ti-
ca, quer em comissao de avaliagiao da Capes, ou em bancas de exa-
me de defesa de trabalhos de conclusao de curso. Nessas atividades
aprendi com Selma os principios de serenidade e justica.

No Endipe e GT de Diddtica da Anped, do qual foi coorde-
nadora de 1996 a 1999, Selma estava sempre aberta para acolher
com sabedoria e respeito os estudos e pesquisas dos histdricos e dos
mais novos na Diddtica, contribuindo para a formagdo de equipes
s6lidas na reconstrugao da Diddtica. Na Comissao da Capes, lem-
bro-me das nossas conversas em que viamos e reviamos critérios
que implicassem uma avaliagio a mais possivel objetiva, coerente
e justa dos programas de pds-graduacao em Educagao no pais.
Nas bancas de exame, a presenca da professora Selma era evidente
num processo de acompanhamento formativo de estudantes para
além do ensino em sala de aula.

Vale mencionar, também, o planejamento dos Endipes de 1998
e 2012, quando Selma participou da sua coordenagio geral ao lado
de Alda Junqueira Marin. Nesse contexto, lembro-me de reuniio
na Faculdade de Educagao da USP, quando fomos convidados vé-
rios de nés, de diferentes instituicdes, para pensarmos juntos a rea-
lizagao do IX Endipe de 1998. Discutiamos, entre outros aspectos,
o tema daquele Endipe que ficou assim definido: “Olhando a qua-
lidade do ensino, a partir da sala de aula”. Coerentemente, no tema
do XVI Endipe de 2012, tem-se “Diddtica e Prdtica de Ensino:
compromisso com a escola publica, laica, gratuita e de qualidade”.
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A construgio e divulgagio coletivas do conhecimento,
a centralidade da formacao docente na construgao da

Didaitica e a presenga no processo de constituicao da
Didaitica

O trabalho coletivo e a relagdo Diddtica e Formagdo de
Professores

Uma visao panoridmica do curriculo de Selma ¢é suficiente para
reconhecer, além dos jd mencionados, um dos pilares metodolégi-
cos da sua obra: o engajamento competente na construgio e divul-
gacao individual e coletiva do conhecimento cientifico-tecnolégico.
S4o muitos trabalhos construidos pela autora, em diferentes tempos
e espagos nacionais e internacionais e que culminaram com a sua
publica¢do. Aqui se evidencia também a posicio de educadora-for-
madora de novos estudiosos, por parte de Selma. Alids, é frequente
ouvi-la dizer da importancia de os pesquisadores Abistéricos viabili-
zarem espagos para os mais novos.

No 4mbito da pesquisa, as linhas de pesquisa e os projetos dos
quais a autora participa, a maioria com equipes envolvendo pesqui-
sadores de vérias institui¢des, reiteram outro dos pilares da obra da
autora: a defesa pela relagio estreita entre Diddtica e formagio de
educadores e professores. Fica claro que, para Selma, a Didética s6
encontra sentido no Ambito da formacio docente. Aqui, é curioso
constatar que do foco na Diddtica na formagio de professores da
educagio bdsica, os trabalhos da autora passam a focalizar também a
Diddtica do ensino superior, no ambito da Pedagogia Universitdria.

E nesse contexto que se situam os vérios livros da autora pelos
quais se afirmam e/ou se reiteram suas posi¢oes te6rico-metodold-
gicas, entre as quais: a presen¢a continua em vérias publicagdes do
tema do estdgio na formagao docente. Isso desde as reflexdes da au-
tora em sua tese de livre-docéncia que deu origem ao livro O estdgio
na formagdo de professores cuja primeira edicio em 1994 ¢é seguida
de vdrias outras (Pimenta, 2012): a valorizacio da construcio cole-
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tiva do conhecimento que acolhe de forma generosa e competente
o trabalho de estudantes, como ocorre no livro Professor reflexivo
com primeira edi¢do em 2002 também seguida de vdrias outras
(Pimenta; Ghedin, 2012); e a defesa daquela estreita relagao entre
a Diddtica e a Formagao de Professores, como expressa o livro Di-
ddtica e Formagdo de Proféssores (Pimenta, 2011a). Nele se encontra
novamente uma construgio coletiva, no caso, unindo professores
e pesquisadores brasileiros e portugueses, para, segundo a autora,
fertilizar o debate e a pesquisa na drea da Diddtica. Em seu capitulo
nesse livro (Pimenta, 2011b), evidenciam-se outros pilares da obra
de Selma. Esses se referem a defesa do que ela considera fundamen-
tal na ressignificacio da Diddtica: discussio epistemoldgica como
ponto de partida; entendimento da Diddtica como drea da Pedago-
gia; e tratamento do ensino como prética social — “pratica educacio-
nal em situagoes historicamente situadas” (Pimenta, 2011b, p. 53)
— tendo em vista “um processo de incorporacio e de emancipagio
social” (Pimenta, 2011b, p. 24).

Resta indicar o fato de que, na obra da autora, a estreita relagao
entre os campos da Diddtica e da Formacio de Professores caminha
na dire¢do de se tratar a centralidade dessa formagio na constru-
¢io do campo da Diddtica. Isso pela defesa da ressignificagao desse
campo pela prdtica e pela teoria docentes, jd na década de 1990 (Pi-
menta, 1998). De certa forma, essa defesa implica uma abordagem
diferente da abordagem mais comum, pela qual, conforme Oliveira
(2020), se discute a centralidade da Diddtica na formagao docente.

Novos pilares e a presenga no processo de constituigio da
Diditica

A produgio académica da autora nos Endipes e em reunioes na-
cionais da Anped, indicada em quadro a seguir, ¢ mais uma amos-
tra expressiva dos pilares da sua obra.
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Endipe/
A:pelg(e*) Titulos gerais
v 1989 1. A busca da integragdo da c'lid,éFica e prética de ensino no
magistério
2. Did4tica e prética de ensino no magistério 2° grau
VII | 1994 Educacio, pedagogia e diddtica
17R O Estdgio na formacio de professores
VIIT | 1996 Diditica na licenciatura e no pés-graduagio
Para uma ressignificagao da didética
19R Para uma ressignificagao da diddtica
IX | 1998 1. A prética (e a teoria) docente re-significando a did4tica
2. Olhando a qualidade do ensino ao partir da sala de aula
3. A pesquisa colaborativa universidade/escola, a formacio de
professor reflexivo e investigativo e a construgao de saberes e
préticas pela equipe escolar (Coautoria)
X 1. A pesquisa fecundando a prdtica docente (Coautoria)
2000 2. A pesquisa em diddtica — 1996/2000
23 R A pesquisa em diddtica — 1996/2000

Producio académica da autora — 1989-2021 (continua)

24 R | 2001 1. Professor reflexivo
2. Pesquisa colaborativa na escola facilitando o desenvolvimen-
to profissional de professores (Coautoria).
XI 2002 Diddtica, diddticas especiais e formagio de professores
25R A produgio da diddtica
XII | 2004 Professor-pesquisador
X1 | 2006 A diddtica como campo epistemolégico da formagio de
professores

XIV | 2008 Epistemologia da prdtica ressignificando a diddtica
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XV

2010

Pedagogia, Formacio de Professores - e agora? Problemas
decorrentes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de Pedagogia.

33R

A construcio da diddtica no GT de Didética (Coautoria)

34R

2011

As pesquisas em diddtica e as questoes tedrico-metodoldgicas
(Coautoria)

XVI

2012

Diddtica e prdticas de ensino: compromisso com a escola
publica, laica, gratuita e de qualidade. (Trata-se do tema do

Endipe)

XVII

2014

1. Processos diddticos na formacéo de professores (Simpdsio)
2. Impactos das Diretrizes Curriculares Nacionais sobre os
cursos de Pedagogia.

3. Formacio de Professores ¢ Préticas Formativas nas Licen-
ciaturas
4. Multidimensionalidade no Processo de Formacio de Profes-

sores da Educacdo Superior

37R

2015

PNE e a condicio docente

XVIII

2016

Profissionalizacdo docente — Simpésio (Coautoria).

38R

2017

1. Os (des)caminhos das politicas de formagdo docente

2. A pesquisa na formagio inicial de professores (Coautoria)

XIX

2018

1. Para onde vai a diddtica? (Sessdo especial)
2. As licenciaturas e a formacio de professores polivalentes
3. A Diddtica na contemporaneidade
4. Formagao de professores

Producio académica da autora — 1989-2021 (continuagio)

XX

2020

1. Versées da diddtica na BNC da Formagio Docente no Brasil
(Coautoria)
2. A didética na BNC da Formacio Docente no Brasil (Coau-
toria)

40 R

2021

1. A formagao de professores, pesquisas e politicas atuais
2. Pedagogia universitdria em construgao

3. Por uma diddtica freiriana no ensino superior

Produgao académica da autora — 1989-2021 (conclusao)
Fonte: hteps://bit.ly/44BqpsS. Acesso em: 12 maio 2023.

(*) Algarismo romano para Endipe; algarismo ardbico seguido de R para

Reuniio Anped.
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Os dados do quadro apresentado referem-se a trabalhos com-
pletos e resumos, além de trabalhos em painel e poster, divulgados
nos eventos em questio, em autoria ou coautoria, sempre que foi
possivel essa identificacio.

Quanto a caracteristicas ja apresentadas neste texto, tém-se: 0
estudo da Didética em relagio com a formagio de professores da
educagio bdsica e, mais recentemente, da educa¢io superior; o tra-
tamento de questdes epistemoldgicas e a ressignificacio da Did4tica.

Além disso, nos trabalhos apresentados nesses eventos, salien-
tam-se: os estudos no contexto das politicas publicas, em momen-
tos em que elas tratam particularmente da formacio de professores,
como evidencia o subtitulo do trabalho no XV, indicado em italico
no quadro. Salta aos olhos também a questao da pesquisa como fun-
damental na construcio da Diddtica e da Formacio de Professores.
Assim, Selma contribui para a construgao do 4mbito investigativo-
-tedrico da Diddtica, em estreita relacio com o 4mbito curricular.

Finalmente, registram-se trabalhos sobre o desenvolvimento
profissional de professores e a profissionaliza¢io docente. Aqui nio
dd para esquecer a presenga da autora na Andipe, cuja atuagio en-
volve congregar os sujeitos da Diddtica e da Prética de Ensino, na
luta pela democratiza¢ao da educagio com exceléncia académica e
socialmente referenciada.

No entanto, talvez uma das maiores contribuicées da autora
para a constitui¢do da Diddtica, em seus 4mbitos curricular, in-
vestigativo-tedrico e profissional, tal como discutidos por Oliveira
(2023), seja sua presenga marcante nos grandes movimentos dessa
constituigdo, ou seja: construgdo da identidade da Diddtica, dis-
logo critico com as politicas educacionais e compromisso com a
defesa de uma escola publica, laica, gratuita e de qualidade.

Consideragao final

Os pilares da obra da professora doutora Selma Garrido Pimenta,
expressos neste texto, sao apenas uma amostra dessa obra tratada nos
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limites objetivos e subjetivos de elaboragio do texto. Deseja-se que
ele expresse pelo menos um pouco da grandeza da obra da autora na
constituicao dos campos da Diddtica e da Formacio de Professores.
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CONTRIBUTOS DA PROFESSORA SELMA GARRIDO
PIMENTA AO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA
CONSTRUGAO GIRASSOLEIRA

Elisangela André da Silva Costa
Elcimar Simdo Martins
Maria Marina Dias Cavalcante

Em busca dos fios de sol: palavras introdutérias

A teoria sem a prdtica vira verbalismo, assim como a prdtica sem
teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a prética com a
teoria tem-se a préxis, a a¢io criadora e modificadora da realidade.

(Freire, 1996, p. 25)

Iniciar a escrita de um texto que deve tratar dos contributos da
professora Selma Garrido Pimenta para as articulagoes que se tecem
entre Diddtica, Formagao de Professores e Estdgio Curricular Super-
visionado é um desafio que nos remete a multiplas indagagées: por
onde comegar? Que caminhos devemos trilhar? Quais horizontes vis-
lumbramos? Como poderemos seguir? Aonde chegar? A partir dessas
indagagées, utilizando a metdfora do girassol, nasceu a ideia de es-
crevermos um texto que pudesse lancar luzes sobre suas formulagoes
tedricas, sem perder de vista as experiéncias concretas de formagao,
vida e trabalho, a partir das quais foi tecido o caminhar dessa inte-
lectual, marcado pela potente presenca no mundo e com o mundo.

Tal qual um girassol se movimenta em busca do sol, Selma Gar-
rido Pimenta construiu com entusiasmo de pesquisadora, lealdade
a sua linhagem epistemoldgica e vitalidade renovada no encontro
com os outros, um referencial teérico sélido, que hd mais de trés dé-
cadas ilumina a outros pesquisadores. Assim, na indissociabilidade
entre teoria e prética, orientada pelo materialismo histérico-dialé-
tico, ultrapassou a dimensio individual, abarcando a coletividade,
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compreendendo que, do mesmo modo que os girasséis iluminam
uns aos outros, nds aprendemos e nos fortalecemos em comunhio.

O trinsito de Selma Garrido Pimenta por diferentes espagos
de vivéncia, debate e defesa da educagio publica vem permitindo a
construgio e o amadurecimento de seu pensamento critico acerca
das relagoes que se estabelecem entre formagao e trabalho docente.
O olhar atento, a escuta sensivel e a postura dialdgica junto a ind-
meros educadores e estudantes que debatem os desafios presentes
nos diferentes tempos histéricos tém permitido a atualizagdo e a
ampliagdo de sua produgio tedrica que colabora, de maneira sig-
nificativa, para a compreensio dos limites e das possibilidades de
atuacio dos educadores no contexto brasileiro.

Focalizaremos, neste texto, os contributos especificamente
postos para o Estdgio Supervisionado, tomando como principais
pontos de referéncia as obras O Estdgio na formagio de professores:
unidade entre teoria e prdtica?, publicada em 1994 e Estdgio ¢ Docén-
cia, escrita em parceria com Maria Socorro Lucena Lima, publicada
em 2004. Nessas obras sio apresentadas as formulagoes tedricas
que tém nutrido diferentes estudos e praticas de estdgio curricular
supervisionado no Brasil.

A relevancia desses contributos pode ser contabilizada nas
5.574" publicagoes académicas que versam sobre o tema e as uti-
lizam como referéncias, fato que as colocam no cendrio nacional
como as principais referéncias para as reflexdes sobre o estdgio su-
pervisionado em nosso pais. Além das citadas obras, é preciso desta-
car a vasta produ¢io® de Selma Garrido Pimenta, o que contabiliza
102 capitulos de livros, 37 livros organizados e 85 artigos publica-
dos em periédicos, além de trabalhos divulgados em eventos, pro-
dugées técnicas, entrevistas, entre outros.

1. Conforme o Google Académico, em maio de 2023, sendo 1.709 citagées da
obra O Estdgio na formagcio de professores: unidade entre teoria e pratica? e 3.865
citagoes da obra Estdgio e Docéncia.

2. Conforme os indicadores de sua produgao no Curriculo Lattes, disponivel em:
https://bit.ly/44BqpsS. Acesso em: 27 maio 2023.
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Iluminando e sendo iluminada: a produgio teérica como
exercicio dialégico

Os desafios de ensinar e aprender a profissio tém se tornado
cada vez mais complexos e convidado os educadores a refletirem
de forma critica sobre diferentes aspectos que se fazem presentes
no exercicio profissional docente, seja na educagio bédsica ou supe-
rior. A reflexao sobre esse fendmeno, cabe ressaltar, nao se d4 no
vazio tedrico. Ela carece de referéncias que lancem luzes sobre os
elementos histéricos, sociais, politicos, pedagdgicos e epistemoldgi-
cos que atravessam os processos educativos, desvelando as tensoes
e contradi¢des que emergem das permanentes disputas de interesse
entre diferentes grupos e projetos de sociedade em torno da forma-
¢ao de professores (Saviani, 2009). A busca por essas referéncias
tem conduzido um grande niimero de estudantes de graduagao e
p6s-graduacio, educadores e pesquisadores da drea da educagio a
leitura dos escritos da professora Selma Garrido Pimenta.

A produgio académica desta intelectual nasceu de seu envol-
vimento com a formagdo de professores na década de 1980, que
foi sendo fortalecido a partir de seu ingresso como professora de
Diddtica, no ano de 1989, na Faculdade de Educacio da Universi-
dade de Sao Paulo. Nesse contexto, foi desenvolvida a tese de livre-
-docéncia, com exame realizado em 1993, junto ao Departamento
de Metodologia do Ensino e Educa¢io Comparada, da Faculdade
de Educagio, pertencente a Universidade de Sao Paulo, que deu
origem ao livro O Estdgio na formagio de professores: unidade entre
teoria e prdtica?, que logo se tornaria uma das referéncias para os
estudos no Ambito do Estdgio Supervisionado.

A referida obra, publicada pela Editora Cortez, encontra-se em
sua 112 edicao e 42 reimpressao, e estd dividida em quatro partes que
problematizam concepgdes e prdticas de Estdgio Supervisionado,
situando-as historicamente de modo que sejam dialeticamente com-
preendidas as formas através das quais o contexto social as afetam.
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A obra se inicia com a discussao acerca dos conceitos de pratica
presentes nos cursos de formacdo de professores e suas implicagoes
nos Estdgios Supervisionados. As reflexdes tecidas articulam dife-
rentes aspectos presentes no cendrio educacional nacional entre as
décadas de 1930 e 1980, marcadas pela formulacio de leis, criagao
do curso normal e pela emergéncia de debates relacionados a0 mo-
vimento de critica realizado por educadores brasileiros e tomam
como fontes leis e textos produzidos em 4mbito nacional que abor-
dam esse periodo histérico no qual se insere a formagio de profes-
sores em perspectivas descritivas e interpretativas.

Verificamos, a partir do movimento analitico da legislagio
produzida até a década de 1960° e dos cursos de formagdo para o
magistério, na modalidade normal, implementados neste periodo,
o desvelamento de questoes referentes ao frégil estatuto da docéncia
como profissdo e & compreensao da prética como imitagao de mode-
los, geralmente associados ao idedrio das classes sociais dominantes.

Tal perspectiva avangou, ainda, para a década de 1970, contex-
to em que foi aprovada a Lei 5.692 (Brasil, 1971) que reconfigurou
a estrutura do ensino, transformando o curso normal em profissio-
nalizante, acentuando a perda de sua especificidade e reedi¢io da
ambiguidade dos termos Diddtica, Prdticas de Ensino e Estdgios.
Assim, a concepgio de prdtica presente nos Estdgios ofertados pe-
los referidos cursos estaria ligada, de forma reducionista, acritica
e descontextualizada, a perspectiva de aquisi¢ao de experiéncia e
a reprodugio de préticas consideradas consagradas como eficazes.

Na medida em que esses processos formativos se tornaram ob-
jeto de investigagao por parte de educadores vinculados ao Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), a partir da década de 1940; e a outros coletivos como a
Anped, com atuagio marcante a partir da década de 1980, foram
sendo evidenciadas criticas diversas a elementos como a distincia

3. Década de 1930 - legislagdes estaduais; décadas de 1940 a 1960 - Decreto-Lei
n° 8530/1946 - Lei Organica do Ensino Normal e Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n° 4.024/61.
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entre as prdticas presentes nos curriculos dos cursos e a realidade
concreta das escolas, assim como a caréncia de fundamentagio pe-
dagdgica, além da articulagio entre as disciplinas e os professores.

Surge desse movimento de criticas e reflexdes, dentincias e antin-
cios, a compreensao das relagoes indissocidveis entre teoria e pratica,
indicando que os cursos de formacio deveriam avangar em termos
tedricos e politicos para oportunizar aos futuros professores uma
compreensdo ampla das caracteristicas das escolas, dos problemas
reais por elas enfrentados e das complexas relacoes sociais de onde
tais problemas emergem. Tal compreensio indicava a necessidade de
reconfiguragio radical da organizagio dos curriculos dos cursos de
formacao, atentando nao somente para os conteidos e os métodos
de ensino, mas também para os sujeitos, as finalidades dos processos
formativos e as circunstancias nas quais tal processo se desenvolveria.

Visualizamos, a partir do exposto, a compreensio da educa-
¢ao como uma pritica social situada historicamente e nio neutra
que demanda dos educadores o olhar critico, problematizador ¢ in-
vestigativo sobre os projetos educacionais formulados ao longo da
histéria. Essa referéncia conceitual nos apresenta a importancia da
compreensdo da Pedagogia como Ciéncia da Educacio que reco-
nhece a complexidade da prética educativa, problematizando suas
finalidades e compromissos, e da Diddtica como drea da Pedagogia
que se ocupa dos fendmenos de ensinar e aprender, ou seja, a essén-
cia da atividade docente (Pimenta, 2012).

Para a leitura critica dos processos de formagio de professores,
a autora recorre ao conceito de préxis, como unidade entre teoria
e prética, contribuindo para a superagao da visao dicotdmica de
ambas no contexto dos curriculos.

Vizquez (1968, p. 223), um dos referenciais tedricos por ela
utilizados, define praxis como “uma atividade material, transfor-
madora e ajustada a objetivos”. Nela, teoria e prtica cumprem com
finalidades distintas, mas sdo interdependentes uma da outra. A
teoria orienta, a partir de elementos cognoscitivos e teleolégicos, a
prética, que por sua vez cumpre com a fungao de dar materialidade
aos processos de transformagao da realidade.
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Ao articular esses distintos pontos de referéncia, Pimenta
(2012) pontua que a Pedagogia orienta a préxis educativa e a Did4-
tica problematiza os processos de ensino e de aprendizagem. Assim,
explicita a Diddtica como teoria dos processos de ensino e aprendi-
zagem fundamental aos processos de formacdo docente e o Estdgio
como componente curricular, como uma atividade, evidenciando
sua relagao com a Diddtica e como possibilidade de constituir-se
como eixo articulador dos cursos de licenciatura.

De acordo com Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), o estdgio
¢ o espaco-tempo de articulagio entre a teoria e a prdtica, que
contribui para a constru¢io da identidade profissional dos licen-
ciandos e pode ser desenvolvido de diversos modos, evidenciando
a colaboragio entre a universidade e as escolas, articulando pro-
cessos de pesquisa no 4mbito das escolas, tomando a praxis como
pontos de partida e de chegada.

Ap6s a apresentacio de um amplo diagndstico da realidade in-
vestigada, numa perspectiva histérica e dialética, Pimenta (2012)
finaliza esta obra com a andlise da experiéncia concreta dos estdgios
desenvolvidos nos Centros Especificos de Formagao e Aperfeicoa-
mento do Magistério (Cefams)®, recorrendo a referéncias diversas,
como documentos, observagdes diretas e entrevistas. Da triangu-
lacio de dados e da anilise critica deste objeto de investigagao,
com especial aten¢io as relagdes estabelecidas entre teoria e prética,
emergem tanto antncios quanto dentncias. Os antncios se relacio-
nam a uma potencial reconfiguragao da compreensio de Estdgios,
superando a perspectiva que historicamente o reduziu a0 momen-
to pritico da formagio e da prética como imitagao de modelos.
No que se refere as diferentes dentncias, destacamos as que di-
zem respeito aos desafios presentes nas relagoes estabelecidas entre
escolas-campo, estagidrias e comunidade, a auséncia de uma maior

4. Centro de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério. Projeto na década de
1980 e financiado pelo Ministério da Educagio com o objetivo de contribuir para
a qualificagdo dos professores, de modo que estes profissionais tivessem condigoes
de responder as demandas das camadas populares (Brasil, 1983).
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reflexdo sobre a profissao e vivéncias de situagoes mais proximas
da realidade vivida pelos professores em seu cotidiano de trabalho.

A partir desse conjunto de reflexdes, a autora nos apresenta a
concepgao do estdgio como atividade teérica instrumentalizadora
da prdxis do futuro professor e a Pedagogia como “ciéncia prética
da e para a praxis educacional” (Pimenta, 2012, p. 208).

As leituras da obra O Estdgio na formagio de professores: unidade
entre teoria e prdtica? e os seus estudos em diversos espagos de for-
magdo culminaram com outras investigacoes e publicagoes, em pe-
riddicos, dissertacoes, teses e outros livros. Nesse esteio, destacamos
Estdgio e Docéncia, escrito pelas professoras Selma Garrido Pimenta
e Maria Socorro Lucena Lima.

O encontro dessas pesquisadoras com a temdtica do livro ocor-
reu hd mais de trés décadas e tem se fortalecido a partir do desen-
volvimento de pesquisas, da articulagao com outros pesquisadores
através do Gepefe e do Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino Su-
perior e na Educagao Bdsica (GDESB), além da efetiva participagio
em eventos, como as reunides anuais da Anped, no GT de Diddtica,
e o Endipe, entre outros que permitem a atualizagao dos debates.

O referido livro conta com a revisio técnica de José Cerchi Fu-
sari e foi originalmente publicado no ano de 2004, pela Editora
Cortez. Na oitava edi¢ao da obra, publicada no ano de 2017, as
autoras mantiveram a base da estrutura original em torno de trés
grandes temas. Contudo, realizaram o movimento de revisao, atu-
alizagdo e ampliagao das discussoes referentes  temdtica central do
livro, mantendo o revisor técnico e incluindo como colaboradoras
as professoras Elisangela André da Silva Costa, com a temdtica “tec-
nologias e educagao”, e Erika Barroso Dauanny, com a temdtica
“avangos tedricos prdticos do estdgio supervisionado”.

O livro aborda o estdgio e suas diferentes concepgdes, proble-
matizando os seguintes pontos: os horizontes para onde a formagio
de professores caminha a partir da prética concebida como imitagio
de modelos e como instrumentalizagdo técnica; as categorias teoria e
pratica, a partir da histdrica cisdo entre ambas nos processos formati-
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vos, indicando a perspectiva da praxis como unidade teoria e prdtica
e sua relevancia no contexto dos estdgios. Este movimento nos coloca
diante de uma disputa que traduz tanto questoes de ordem epistemo-
l6gica, quanto de ordem politica, presentes nas disputas que atraves-
sam o campo de formagio de professores no Brasil (Saviani, 2009).

Pimenta e Lima (2017) trazem uma discussao sobre o estdgio e a
construgao da identidade profissional docente, tomando como refe-
réncias os contributos teéricos e metodolégicos dos trabalhos apre-
sentados em diferentes “Encontros Nacionais de Did4tica e Praticas
de Ensino” (Endipe). Considerando os conhecimentos produzidos
e socializados nestes encontros, com temas recorrentes e emergen-
tes, as autoras o afirmam como “espago de formacio continua para
formadores, pelo exercicio de reflexdo coletiva que propicia, pelo
aprender com o grupo, pela busca de alternativas pedagégicas e pela
discussao das politicas educacionais e seus determinantes e dos ca-
minhos da educagio” (Pimenta; Lima, 2017, p. 58).

Outro aspecto importante na obra é a discussdo sobre estd-
gio, diddtica e prdtica de ensino nos cursos de graduacio e pds-
—graduagio stricto sensu, quando as autoras apresentam tensoes e
contradi¢des que se fazem presentes nesses espagos e que decorrem
tanto dos limites existentes na legislagao educacional, quanto da
prépria trajetéria histérica dos mestrados e doutorados que valori-
zam a formagao do pesquisador e nio a do professor. Tal tendéncia
vem impactando de forma negativa a construgio dos conhecimen-
tos pedagdgicos por parte dos docentes que atuam no ensino supe-
rior. Esta discussao dialoga com as reflexoes trazidas por Aroeira e
Pimenta (2018), quando defendem a Diddtica em suas dimensoes
tedrica, profissional e investigativa como essencial nos processos de
formagio docente. Asseveram ainda a importante articulagio entre
Estdgio, Diddtica e as demais disciplinas dos cursos de licenciatura.

A partir de um olhar atento sobre as diferentes determinagoes
que atravessam a formagao inicial de professores, sao apresentadas
discussoes sobre a legislacio de estdgio, na educagio bdsica, na
formagio de professores, com uma importante abordagem com-
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parativa entre as Resolugoes CNE/CP n° 1/2002, n° 2/2002 e a
Resolugaio CNE/CP ne 2/2015 (vigente na ocasido da publicacio
da dltima edicao do livro). A partir da andlise desses documentos,
¢ possivel visualizar os avancos e os retrocessos da legislacao. Outro
elemento que merece destaque ¢ a inclusdo do debate sobre o estdgio
supervisionado e o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a
Docéncia (Pibid), no qual sdo apresentadas tensoes e contradi¢oes
que apontam para condi¢des desiguais de formagao dentro de um
mesmo contexto, reproduzindo, no interior dos cursos de licencia-
tura, as desigualdades que se fazem presentes nas relagoes sociais
mais amplas. Essas discussoes tém sido recorrentemente retomadas
nos ultimos anos, tendo em vista a publicagao de uma nova Reso-
lu¢io que trata da formacio inicial de professores e que representa
um verdadeiro retrocesso em relagio as que foram analisadas pe-
las autoras; e o debate sobre a expansio dos projetos de iniciagao
a docéncia no Brasil e as tensas relagdes que estabelecem com as
politicas educacionais contemporaneas, orientadas pela perspectiva
neoliberal (Costa, 2018; Alves; Martins; Leite, 2021).

Pimenta e Lima (2017) discutem sobre o estigio para quem
nio exerce o magistério, articulando a reflexao sobre as dificulda-
des encontradas pelos licenciandos no trinsito que realizam entre
a universidade e a escola por ocasido dos estdgios, destacando a
necessidade de compreensio critica das diferencas existentes entre
as culturas dessas instituicoes, colocando em pauta o movimento
de ensinar e aprender a profissao docente. As autoras apresentam
sugestoes, caminhos e possibilidades que iluminam a construgao
de estratégias formativas por parte dos professores que atuam na
condugio dos estdgios supervisionados no contexto dos cursos de
licenciatura. Discutem, na sequéncia, o estdgio para quem jd exerce
o magistério, articulando o movimento de reflexdo sobre a priti-
ca que emerge das atividades desenvolvidas pelos estagidrios, re-
conhecendo esse exercicio como uma oportunidade de formagio
continua. Esse movimento, que articula os eixos conceitual, meto-
dolégico e politico, permite uma leitura ampla e critica das relagoes
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estabelecidas entre teoria e prética, o exercicio profissional docente
e a escola publica como referéncia. Assim, o Estdgio ¢ fortalecido
como oportunidade de ressignificagio de saberes e como estratégia
de fortalecimento e valoriza¢io da profissao professor.

A reflexdo segue abordando o estdgio nas disciplinas especificas,
com énfase nos contributos da did4tica, colocando em evidéncia a ne-
cessidade de articulagao entre os elementos mais amplos da educagio
e da formacdo com as especificidades de cada drea do conhecimento.
Essa postura nos indica que as questoes politico-ideoldgicas, éticas,
psicopedagdgicas e diddticas precisam ser consideradas no movimen-
to de acdo-reflexdo-agao sobre/na formagao dos professores das dife-
rentes 4reas, visando superar as herangas da abordagem prescritiva e
normativa da diddtica no contexto das licenciaturas. A sala de aula
¢ apresentada pelas autoras como espago onde saberes sdo comparti-
lhados e compreensoes amplas sobre as possibilidades de ensino e de
aprendizagem, a partir das histérias de vida e da cultura dos sujeitos,
sdo tecidas. Tal referéncia vem iluminando diferentes experiéncias
investigativo-formativas no contexto das licenciaturas, como as de-
senvolvidas por Costa, Martins e Lima (2021) e por Pereira (2020).

Pimenta e Lima (2017) discutem ainda o estdgio em atividade
nao docente, destacando a contextualizacao da docéncia no cendrio
social mais amplo, no qual se articulam escola, comunidade e so-
ciedade. As autoras chamam a atengao do leitor para a importincia
da reflexao sobre os sistemas de ensino, responsaveis pela materia-
lizagao das politicas educacionais, e para a necessidade de leitura
critica das finalidades que se estabelecem para os curriculos e para
a formagdo dos educandos, com especial olhar para a defesa da
autonomia da escola e da educagio como um direito. A discussio
sobre essas determinagoes que atravessam a educagio e a formagao
de professores é trazida por Fusari, Almeida e Pimenta (2023), em
capitulo que integra a obra Rezratos da Escola Piblica Brasileira em
tempos neoliberais, organizada por Martins ez al. Este livro foi fru-
to de trabalho colaborativo entre professores de diferentes estados
brasileiros vinculados ao Gepefe.
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As autoras trazem para reflexdo os processos de planejamento e
vivéncia de estdgios a partir do didlogo proposto pela universidade
junto a estudantes de cursos de licenciatura e professores de diferentes
institui¢des de ensino superior sobre os processos de planejamento e
vivéncia de estdgios. A partir das experiéncias vividas por esses sujeitos,
é possivel ao leitor identificar limites e possibilidades das préticas de-
senvolvidas, considerando as diferentes modalidades de organizacio,
experiéncias e saberes gerados, culminando numa perspectiva avalia-
tiva que aponta para sugestoes que se relacionam 2 reformulago cur-
ricular, 2 articulagao entre ensino e pesquisa, ao seu desenvolvimento
ao longo do curso e ao respeito as especificidades de cada contexto.

A partir dessas diferentes perspectivas, sao apresentados ele-
mentos tedricos e metodoldgicos presentes no estdgio em forma de
projetos, que envolvem professores e estagidrios como sujeitos desde
o diagnéstico até o processo de avaliagao, oportunizando a prdtica
de problematizagao, leitura critica da realidade, articulacio entre
teoria e prdtica, além da constru¢io do conhecimento a partir de
agdes de colaboragao previstas. As autoras apontam, ainda, para
sugestoes de temdticas como forma de ilustrar o potencial formati-
vo dos projetos, tanto para os estudantes dos cursos de licenciatura
como para os estudantes e professores da educagio bdsica.

Esta oitava edi¢io do livro traz como acréscimo a obra original
uma discussao valiosa para o contexto atual em torno do estigio
supervisionado e as tecnologias digitais da informagio e comuni-
cacdo em cursos de licenciatura, problematizando os principios e
valores presentes na contemporaneidade, sua assimilagao nos hébitos
e subjetividades dos sujeitos e os impactos que geram nos curriculos
escolares. Pimenta e Lima (2017) apresentam um panorama, com
experiéncias concretas desenvolvidas em diferentes contextos, a par-
tir das publicacoes de trabalhos nos Endipes e de experiéncias desen-
volvidas em universidades situadas em diferentes estados brasileiros.
O movimento reflexivo propée uma abordagem nio reducionista
das relagdes entre tecnologia e educagio, reafirmando o fortaleci-
mento das possibilidades de humanizacio das relagoes nos processos
de mediagao realizados entre os sujeitos através das tecnologias.
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As autoras apresentam ainda os avancos tedricos e préticos do
estdgio supervisionado pautados na compreensao do professor como
intelectual critico-reflexivo, capaz de ler criticamente a realidade e
de elaborar estratégias de agdo para superar os desafios presentes na
formagao de professores e no exercicio profissional docente, articu-
lando teoria e prética, ensino e pesquisa. A perspectiva dos grupos
colaborativos de estdgio com pesquisa ¢ apresentada como possibi-
lidade de aproximagao critica e refletida dos estagidrios com os con-
textos de atuagao profissional, fortalecendo a identidade dos futuros
professores como intelectuais com sélida formagio tedrica e o esti-
gio como atividade teérica instrumentalizadora da préxis docente.

O movimento de constituigao original do livro Estdgio ¢ Docén-
cia, sua recorrente edigdo e recente atualizagdo e ampliagao, pode
ser compreendido como resultado das trajetérias histéricas de suas
autoras, marcadas pela vivéncia cotidiana da formacio de professores
nos seus contextos de atuagio profissional, articulando o debate sobre
o necessario didlogo entre a educagao bésica e a educacio superior.

Iluminando novas dire¢des: a produgio sobre estdgio
continua

Uma girassoleira tem em suas caracteristicas a confianga e a
durabilidade. De maneira andloga, a produgio tedrico-epistemo-
l6gica de Selma Garrido Pimenta tem sido marcada ao longo das
trés tltimas décadas por um compromisso ético e politico com a
formacio e a profissionalizacdo docente, com enfoque na Diddtica
e no Estdgio Supervisionado.

A formagio docente assume a fungio de pensar o trabalho do
professor como uma possibilidade de formar sujeitos para a cons-
trugio de aprendizagens significativas e atitudes reflexivas. Logo,
nao hd exercicio docente de qualidade fundado no ativismo esva-
ziado, mas no fazer pedagégico iluminado pela reflexdo constante
durante todo o processo, como afirmou Freire (1996) na epigrafe
que abriu este texto.

62



Pedagogia, diddtica e escola publica: Itinerancias da vida de Selma Garrido Pimenta

Dessa forma, compreendemos que a agdo articuladora entre as
obras de Selma Garrido Pimenta se realiza em diferentes matizes
e contornos, significando a possibilidade de descortinar o Estdgio
Supervisionado entre:

— A complexidade de ensinar e aprender a profissao, o que exige

uma leitura critica da realidade, integrando a teoria ao contexto

profissional para que se possam desvelar as contradi¢des presen-
tes e sinalizar possibilidades de mudangas;

— A necessidade de os cursos de formagao dialogarem de modo

mais préximo com o contexto escolar, considerando os sujeitos

que o compdem e as complexas relagdes sociais, com vistas a

uma reconfiguragao dos curriculos das licenciaturas;

— Uma leitura critica dos processos de formagao docente, con-

siderando a Educagdo como uma prética social, a Pedagogia

como Ciéncia da Educagio e a Diddtica como drea da Pedago-
gia que se ocupa do processo ensino e aprendizagem;

— Os limites da legislagdo educacional ¢ o foco dos cursos de

p6s-graduacio na formagio do pesquisador como entraves a

construgio de conhecimentos pedagdgicos para a atuagio no

ensino superior;

— A possibilidade de compreensao critica entre a universidade

e a escola no exercicio de ensinar e aprender a profissao para os

estagidrios que ainda nao exercem a docéncia, e para os que j4

exercem a docéncia, o estdgio como oportunidade de formacao
continua, favorecendo uma leitura critica entre teoria e prética,
tomando a escola publica como referéncia;

— A necessdria articulagao entre os elementos mais amplos da

educagao e da formagio com as especificidades de cada drea

do conhecimento, considerando os vinculos que se estabelecem
entre escola, comunidade e sociedade;

— Uma perspectiva avaliativa com sugestoes relativas a refor-

mulacio curricular, a articulagio entre ensino e pesquisa, ao

estdgio em forma de projetos; ao desenvolvimento do estdgio
ao longo do curso;
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— O didlogo com as tecnologias digitais de informagio e co-
municacio em cursos de licenciatura como fortalecimento das
possibilidades de humanizagao das relagoes;

— A atividade tedrica instrumentalizadora da préxis docente,

que considera o professor como intelectual critico-reflexivo.

As articulagoes girassoleiras de Selma Garrido Pimenta entre
Diditica, Formagao de Professores e Estdgio Curricular Supervisio-
nado colaboram de forma impar para a compreensio ¢ o enfrenta-
mento dos novos desafios que emergem da sociedade e que afetam
de forma direta as instituicoes e o trabalho docente, fornecendo
pistas valiosas, como, por exemplo, o convite ao didlogo e a colabo-
ragao entre escola e universidade.
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PEDAGOGA SELMA GARRIDO PIMENTA: ATEORIAE A
PRATICA NA/DA PEDAGOGIA

Maria Amélia Santoro Franco

Selma tem sua trajetéria de pesquisadora/pedagoga marcada
pela insisténcia em articular a teoria educacional com a pritica pe-
dagégica. Desde o inicio de seu trabalho como orientadora edu-
cacional, sua preocupacio tem sido a consolida¢io de uma escola
publica, democritica, justa, capaz de produzir transformacoes em
direcao a democratizagio da sociedade. Nessa busca, seu instru-
mento de luta é, essencialmente, a Pedagogia, como campo de co-
nhecimento especifico, como Ciéncia da Educacao.

Uma breve incursdo na histéria da Educac¢io brasileira nos in-
dica’ que, até o inicio dos anos 1980, dominava o entendimento
da Pedagogia como a Ciéncia da Educacio, com viés positivista,
devido a forte influéncia da educagio catdlica na concepgao peda-
gbgica da Educagio, bem como na influéncia da Pedagogia catéli-
ca na formulagio do referencial tedrico e cientifico da Pedagogia,
fortemente inspirado nos pedagogos cldssicos alemies a partir de
Herbart, com fundamentos positivistas ¢ normativos.

Com o advento da influéncia do pensamento marxista na Edu-
cacio, associada a incorpora¢io da Teoria da Reprodugio de Bour-
dieu e Passeron, e da Teoria dos Aparelhos Ideolégicos de Estado
de Althusser, conforme nos indica Saviani (1983), novos questio-
namentos surgem, demonstrando que a Pedagogia, tal como se de-
senvolvia, funcionava como aparelho repressor do Estado. Assim, a
Pedagogia passa a ser vista em seu cardter ideolégico disfarcado. Ou
s¢ja, ela ndo era neutra e passa a ser criticada pelo seu cardter “repro-
dutor”, conservador, razao que levou algumas instituicoes forma-
doras a assumir a formulacio francesa de “Ciéncias da Educacio”.

5. Conforme jd escrevemos em: Franco, Maria Amélia Santoro; Libaneo, José
Carlos; Pimenta, Selma Garrido. As dimensoes constitutivas da Pedagogia como
campo de conhecimento. Revista Educagio em Foco, ano 14, n. 17, p. 55-78, 2011.
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Em 1988, Selma produz um livro, fruto de sua tese de douto-
rado, denominado O pedagogo na escola piiblica, em que defende
a polémica tese em favor do pedagogo, negando-se a uma defesa
corporativista dos especialistas na escola. Assim se expressa:

[...] a posi¢io que temos assumido é a de que a escola pu-
blica necessita de um profissional denominado pedagogo,
pois entendemos que o fazer pedagégico, que ultrapassa
a sala de aula e a determina, configura-se como essencial
na busca de novas formas de organizar a escola para que
esta seja efetivamente democrdtica. A tentativa que temos
feito ¢ a de avancar da defesa corporativista dos especialis-
tas para a necessidade politica do pedagogo, no processo
de democratiza¢do da escolaridade. (Pimenta, 1988, p. 55)

No final do século passado, em torno de 1998, deparei-me com
outro livro coordenado por Selma sobre a Pedagogia, no qual ela
indaga na famosa capa: Pedagogia, ciéncia da educagio?

Nada me instigou tanto em minha trajetéria de pesquisa do que
essa pergunta em relevo nos livros da época! Interrompi o doutorado
que j4 fazia, cuja temdtica era a identidade do pedagogo, e parti para
buscar interlocu¢io com a autora e organizadora do referido livro.

Selma me recebeu com alegria e com seu Animo costumeiro.
Ela vinha de viagem da Europa, onde a questao da Pedagogia es-
tava sendo também estudada tanto em Portugal como na Franga,
e estava com muita vontade de me orientar nesta jornada. Neste
momento, ela me deu onze livros em francés, tanto de Houssaye
como Milaret, Fabre, Charlot, dentre outros, e assim embarcamos
na reflexio desta questao tao importante!

Quando, por influéncia da teoria marxista da divisao do trabalho,
a compreensio da escola como aparelho reprodutor do Estado opres-
sor ¢ lugar de fomento da ideologia dominante perdeu espaco, os estu-
dos pedagégicos sistematizados foram substituidos por estudos sobre
docéncia, assumindo-se que a base da formagio de todo educador é a
docéncia (Encontro Nacional da Anfope, 6., 1992, Belo Horizonte).
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No contexto da polémica que se abriu no pais, sobre a énfase a
ser dada nos curriculos de formagio de professores, adversdrios des-
sa posicdo criticaram, nas propostas da Anfope, o enfraquecimen-
to dos estudos pedagdgicos, uma vez que os cursos de Pedagogia
deixaram de formar o “pedagogo” em sentido estrito e passaram a
formar, exclusivamente, o professor para a educagio infantil e para
os anos iniciais do ensino fundamental.

A partir de entdo, passamos® a resistir s teses da Anfope e a
assumir a Pedagogia como um campo de estudos sobre o fenémeno
educativo, portadora de especificidade epistemoldgica que busca a
construgao de um conjunto organizado de conhecimentos que se
erigem da prdtica para a praxis e vice-versa.

E interessante perceber a relagio dialética que Selma vai sempre
tecer, estabelecendo o pedagdgico como ponto de sustentagdo da
atividade docente e, a0 mesmo tempo, percebendo que a prépria
atividade docente é que alimenta a construgao de conhecimentos
pedagégicos. Com esse posicionamento, j4 estava preparando seus
futuros estudos: aprofundamento da compreensio da atividade
cientifica da Pedagogia e, por outro lado, o interesse pelas questoes
da Diddtica, estudos esses que, ainda hoje, estao sendo pesquisados
por ela em pleno vigor em suas atividades atuais.

No entanto, é sempre a questio da teoria e da prdtica que a
instiga a pensar e produzir. Suas pesquisas, estudos e falas carre-
gam sempre a dialética: a Pedagogia fundamentando a Diddtica,
vista como teoria do ensino, e a Diddtica oferecendo a Pedagogia o
manancial que fundamentard a teoria desta.

Selma esteve sempre nos movendo com suas pesquisas, sempre
coerente e fiel a tese de que a Pedagogia precisa se firmar como ci-
éncia, uma vez que as prdticas pedagdgicas adentram a sociedade e
criam possibilidades de intervengao critica e diferentes espacos. Assim,
consideramos que a Pedagogia tem o inevitdvel cardter de criticidade.

Selma pedagoga, atenta ao “espirito do tempo” e as “situagdes-
-limite” que cada tempo histérico ia suscitando, como nos ensinava

6. Selma, LibAneo e eu.
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Freire, impunha-se a si mesma a tarefa de continuar aprofundando-
-se na praxis educativa. Nesse empenho, os trabalhos e pesquisas
vdo se enredando e se estruturando numa militAncia pedagégica
que tece contribui¢ées para multiplas atividades educativas, orga-
nizadas nos campos de estudos a seguir.

A Pedagogia do estdgio

Por esta trilha, em que se entrelagam a Pedagogia e a Diddtica,
Selma vai centrar-se na questao do estdgio na formagao do profes-
sor, com sua pesquisa de livre-docéncia, desenvolvida em 1993.7

Como ela mesma diz, o tema do estdgio impds-se como uma
necessidade. Necessidade de analisar como se compunham, no pro-
cesso de formagao, a teoria e a prética; ou a prética da teoria; ou
mesmo a teoria das e nas préticas. Selma introduz o termo prixis,
na perspectiva marxista, mas, antes de tudo, sua preocupagio era
buscar uma forma de realcar a indissociabilidade da teoriaprdtica-
teoria. Para adentrar na praxis, foi preciso refinar os procedimen-
tos metodolégicos, e assim Selma inicia, para nao mais abandonar,
a postura colaborativa como forma de investigagdo. Mergulha no
universo das escolas publicas de formagao de docentes e reafirma
a importancia de determinados espagos/tempos institucionais para
possibilitar aos futuros docentes entrar em confronto com a prdtica,
significar pela teoria esse confronto e buscar movimentos que ense-
jem um novo olhar sobre essa pratica.

A autora real(_;a que, nesse processo, a teoria instrumentaliza o
olhar e a prdtica coletiva decodifica a teoria. Jd em 1988® propunha
que o estdgio fosse a atividade articuladora dos cursos de formagao
de professores. Hoje, essa condigdo do estdgio estd sendo sugerida
pelas atuais Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia. No

7. O estdgio como praxis na formagio do professor: um estudo sobre o estdgio nos cursos
de magistério de 2° grau, desenvolvidos nos Centros de Formagcio e Aperfeicoamento
do Magistério (CEFAM). Faculdade de Educacio, USP, Sao Paulo, 1993.

8. Cf. Pimenta (1988).
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entanto, permanece como discurso legal, uma vez que, na prética,
ainda nio existem as condi¢des que Selma considera fundamentais
para a prética do estdgio como préxis.

Entre essas condi¢oes, aponta: horas de trabalho pedagégico
remuneradas; equipe pedagdgica articulada ao projeto de formagao;
integragao universidade-escola bdsica; supervisao da formagio: os
espagos para trabalhar coletivamente os confrontos com a pritica;
tempo integral para formagio; estdgios iniciando-se desde o primei-
ro momento de formagdo na universidade; participacio efetiva dos
docentes na construgio e na prética do projeto pedagdgico.

Talvez até sem perceber, jéd nessa época, a autora estava orga-
nizando-se para trazer aos educadores brasileiros tanto a questao
dos saberes docentes como a questdo da reflexividade na formacao
e pritica do educador, conceitos que emergem em suas pesquisas a
partir da década de 1990.

Os saberes pedagégicos

A questao dos saberes Selma vai aprofundar 2 medida que seu
olhar foca, de um lado, o professor que atua na escola publica e, de
outro, o futuro professor, o aluno da licenciatura, na universidade.

Selma vai percebendo — nas orientagées que oferece aos pro-
fessores da escola publica, nas pesquisas-agdes que ali realiza e nas
pesquisas que orienta — que o professor precisa desenvolver sabe-
res priticos, mas precisa também, em seu processo de formacio,
munir-se de saberes tedricos, pedagdgicos ou dos contetdos com
que vai lidar. Ela distingue, nessa imbricagao dos saberes na/para a
prética, o papel da Diddtica.

[...] entendemos que nas priticas docentes estao contidos
elementos extremamente importantes, tais como a proble-
matizacio, a intencionalidade para encontrar solugées, a
experimentagio metodolégica, o enfrentamento de situa-
¢oes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais

ricas e mais sugestivas de uma did4tica inovadora, que ain-
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da nio estd configurada teoricamente. Essa vasta e com-
plexa produgio tende a ficar perdida, diluida e ao nivel do
senso comum. (Pimenta; Ghedin, 2008, p. 7)

Esse olhar para a prdtica cotidiana dos docentes permite a au-
tora ir adentrando na préxis docente e estruturando seu conheci-
mento sobre os saberes que se vao instituindo na pritica e que, ao
mesmo tempo, sao instituidores dessa prética.

Selma, nesse processo, aprofunda o que Houssaye tem apontado
(1993, p. 28): o professor precisa de formagio pedagdgica voltada
nao para aquilo que deve fazer, nem para o que vai fazer; o impor-
tante ¢ que os olhos do pesquisador, do formador, estejam voltados
para o que o professor faz. E com base nessa realidade que se inicia
o processo formativo. A questdo ¢ a seguinte: qual ¢ o sentido da-
quilo que o professor faz? Por que ele faz o que faz? Essa realidade,
ensina-nos Selma, deve ser apreendida, discutida, e por meio dela
nos aproximamos dos saberes da prética, dos saberes da experiéncia.

Ela realga, pois, que nos processos formativos ¢ fundamental
o conhecimento dos saberes priticos dos docentes, saberes que sao
fundamentais para a constituigao de teorias, assim fundamentadas
pela prética e ndo para a pratica.

A pergunta sobre qual o interesse das ciéncias da educagio para
as préticas, responde:

Os saberes sobre a educagio e sobre a pedagogia nio ge-
ram os saberes pedagdgicos. Estes s4 se constituem a partir
da prdtica, que os confronta e os reelabora. Mas os préti-
cos ndo os geram s6 com o saber da prdtica. As prdticas
pedagdgicas se apresentam nas ciéncias da educagio com
estatuto frégil: reduzem-se a objeto de andlise das diferen-
tes perspectivas disciplinares (histéria, psicologia etc.). (Pi-
menta, 1999, p. 26)

Selma insiste neste ponto: para bem formar um professor, nio
basta que lhes repassemos conhecimentos das diversas ciéncias; ¢
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preciso que o formando reelabore esses conhecimentos, transfor-
mando-os em saberes, estes, sim, elaborados com base na pratica.

A priética pedagégica como objeto da Pedagogia

Ela se pergunta: “Para onde vai a Pedagogia? A Pedagogia ¢ a cién-
cia? Possui objeto préprio? E ciéncia da prética? Aplicada? Ou é teoria
da educa¢io? Ou ainda apenas uma técnica?” (Pimenta, 1996, p. 10).

Nesse livro, vai agrupar textos de alguns autores, especialmente
portugueses e brasileiros, para discutir de forma mais aprofundada
a questdo da cientificidade da Pedagogia. Por meio dessa obra mui-
tos pedagogos passam a refletir sobre tal questdo, embalados por
reflexdes de Névoa, Libaneo, Mazzotti e da prépria Selma.

A importancia desse momento reside no fato de trazer a tona
a questdo da prdtica como objeto da ciéncia da educagio, além de
afirmar ser a Pedagogia a ciéncia que estuda a educagio na dtica
da prética educativa. Outras ciéncias estudam a educagao, devem
e precisam fazé-lo; no entanto, s6 a Pedagogia o faz com o filtro da
prética educativa. Assim se expressa a autora:

O objeto/problema da Ciéncia da Educagao (Pedagogia) ¢
a educacdo enquanto prética social. Daf seu cardter especi-
fico que a diferencia das demais, que é o de ser uma ciéncia
prética: parte da prética e a ela se dirige. A problemdtica
educativa e sua superacio constituem o ponto central de
referéncia para a investigagdo. (Pimenta, 1996, p. 57)

Nessa perspectiva, para dar conta de tal objeto, a referida cién-
cia precisa buscar meios de revelar, de modo critico, as contradigoes
sociais que impedem a educagio e os educadores de exercer sua au-
tonomia. Assim, Selma considera que Diddtica e Pedagogia devem
caminhar juntas, uma vez que ambas possuem um cardter pratico.
Afirma que o objeto especifico da Diddtica ¢ a problemdtica do ezn-
sino em situagdo, em que aprendizagem, aluno e professor estao em
perene articulagio.
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Essa preocupacio continua presente e assim declara a autora:’

E légico que a pés-modernidade nos traz toda essa discus-
sdo da cultura nos espagos institucionais, e da cultura no
sentido antropoldgico, da cultura no sentido social e eco-
ndémico. Eu acho que ela traz contribuicées que mexem
com a diddtica, no sentido de aprofundar essa perspectiva
da presenca dos sujeitos no processo. Eu acho que ser um
diddtico hoje na universidade, nos cursos de graduagio, me
demanda sair de uma certa tendéncia de verdades cons-
truidas e inquestiondveis. Eu acho que a perspectiva pds-
-moderna nos desafia, sobretudo com o desenvolvimento
dessa grande drea dos estudos da cultura, e dos estudos do

protagonismo dos sujeitos.

Ou seja, a questao do protagonismo e da participacio dos su-
jeitos da prética é sempre uma preocupacio de Selma. Talvez seja
nessa dire¢io que ela traz aos educadores brasileiros a questao do
professor reflexivo.

Saberes pedagégicos e o professor reflexivo

Ao trazer estudos e pesquisas sobre o professor reflexivo, espe-
cialmente os estudos de pesquisadores franceses, portugueses e es-
panhois, Selma estd constantemente alertando para a importancia
do espago organizacional das escolas como a matriz fecundadora
das préticas significativas. Assim se expressa, em 1999, ao analisar
seu itinerdrio tedrico/metodolégico como pesquisadora:

Os estudos e pesquisas sobre formagao de professores

na tendéncia do professor reflexivo confirmam que essa

9. Entrevista concedida em 2010 a Lenilda Rego Albuquerque de Faria para sua
tese de doutorado: As orientagies educativas contra-hegeménicas das décadas de 1980 e
1990 e os rebatimentos pds-modernos na diddtica a partir da visio de estudiosos. 2011.
342f. Tese (Doutorado em Educacio) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.
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categoria, organizagdo da escola, possui uma grande im-
portincia na formacdo de professores, conforme j indi-
cdvamos em estudos anteriores.’ Este achado da pesquisa
bibliogréfica redirecionou o desenvolvimento da pesquisa
de campo, fazendo com que optdssemos por concentrar o
estudo em duas escolas."

Escolhi essa citagdo para pdr em realce o espirito investigativo
que move a pesquisadora: estava estudando os egressos da licencia-
tura, tentando identificar os saberes necessdrios a prdtica e, tam-
bém, a importincia da disciplina de Diddtica para essa formagao.
Assim que percebe, nos dados iniciais da pesquisa, o peso do espaco
institucional, do espago organizacional da escola, na configuracio
das prdticas, logo redireciona o foco e vai deter seu olhar no espago
da escola publica, a0 mesmo tempo que aprofunda estudos sobre a
pesquisa-agdo colaborativa.

Nessas pesquisas, Selma vai fechar um circulo entre os estudos
da Pedagogia, das Ciéncias da Educacao e da Didética; além disso,
vai compreender, de forma bem articulada, a maneira como a orga-
nizacio do trabalho na escola institui os saberes docentes e, por ou-
tro lado, como tais saberes interferem no ambiente organizacional.

Assim, abrindo espagos a seus alunos, orientandos e grupo de
pesquisa, ela organiza a obra Saberes pedagdgicos e atividade docente
(1999), em que vai afinar a questao da identidade profissional e sa-
beres docentes, reafirmando a importancia de repensar a formagio
inicial e continua de docentes com base nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas no espago escolar. E nessa obra que deixa bem especi-
ficada a questdo dos saberes da docéncia, como a sintese entre sabe-
res da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagégicos.

10. Pimenta, Selma Garrido. A organizagio do trabalho na escola. Ande, Sao
Paulo, n. 11, p. 29-36, 1986.

11. Pimenta, Selma Garrido. Itinerdrio teérico/metodolégico de uma pesquisadora.
In: Pimenta, Selma Garrido. De professores, pesquisa e diddtica. Campinas: Papirus,
2002.
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O processo de construcio de saberes passa pelo processo de atri-
buir significados a pratica. Assim, ao aprofundar estudos e pesquisas
sobre o professor reflexivo, Selma o faz na ética estratégica da necessa-
ria transformagio das condi¢oes de trabalho do professor. Ela afirma:

As investigagoes sobre o professor reflexivo, ao colocarem
os nexos entre formagio e profissio como constituintes
dos saberes especificos da docéncia, bem como as condi-
¢bes materiais em que se realizam, valorizam o trabalho
do professor como sujeito das transformagées que se fazem
necessérias na escola e na sociedade. O que sugere o trata-
mento indissociado entre formacao, condicoes de trabalho,
saldrio, jornada, gestdo e curriculo. (Pimenta, 1999, p. 30)

Esta ¢ uma questdo fundamental para aqueles que pretendem
uma boa escola e bons professores, que produzam aprendizagens
significativas para os alunos: a formagao nio se dd no vazio; a pri-
tica docente nio se institui no vazio de relacoes, nao se estabelece
na neutralidade politica. Selma real¢a sempre a indissociabilidade
entre formacio, condicoes de trabalho, infraestrutura da escola e
carreira, como fatores que sé podem atuar na totalidade.

Selma enfatiza que a tendéncia de valoriza¢io da reflexivida-
de, para além dos modismos, se estabelece como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento profissional dos professores e das
institui¢oes escolares, jd que supde processos de formagao conti-
nua, tendo a escola como l6cus prioritdrio para tal, no coletivo dos
docentes, com suporte tedrico-metodolédgico da equipe pedagdgica.

Preocupada, alids, com os modismos que cercam esse novo con-
ceito, Selma retine novamente seu grupo de pesquisa para pensar as
questdes da reflexividade e dessa forma surge o livro: Professor refle-
xivo no Brasil: génese e critica de um conceito, ji em sua sétima edigao.

Percebe-se que Selma olha a Pedagogia como a ciéncia que pode
e deve fundamentar a prética, nio com receitas ou teorias prontas;
olha-a como a ciéncia que dialoga com a pritica docente e extrai
desse didlogo os principios de sua a¢ao. Referenda a importancia da
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prética como esclarecedora da teoria nela impregnada, bem como
considera a prdtica como espaco de significacio da teoria.

Para estudar e executar essa a¢do integradora da prdtica com a
teoria, ela se volta ao estudo dos estdgios, dez anos apds ter escrito
sobre o papel deles na formagao de professores: em 2004," no livro
Estdgio e docéncia, incorpora as questdes investigadas na década,
entre as quais os saberes docentes, a questao da reflexividade, a in-
corporacio definitiva da dupla indissocidvel formagao-pratica. As-
sim analisa o estdgio como espago de conhecimento, de formagio,
de aprendizagem da docéncia e sinaliza formas de planejamento e
acompanhamento de suas agoes.

Se até entdo o foco de suas investigagoes foi a educacio bi-
sica, Selma agora o estd ampliando para o estudo da Pedagogia
Universitdria," preocupada em formar profissionais docentes.

A formagao do profissional pedagogo

J4 no século XXI, Selma tem se dedicado a pensar criticamente
a estrutura epistemoldgica e a dindmica curricular que podem, tal-
vez, reencaminhar o curso de Pedagogia para uma mais adequada
articulacdo entre o especifico da epistemologia critica da ciéncia da
educacio e as préixis decorrentes. Partindo de pesquisa empirica que
realizou para mapeamento dos cursos de Pedagogia no estado de
Sao Paulo, ela tece escritos criticos sobre outras possibilidades de
criagdo de novas arquiteturas formativas do pedagogo.

Nesta fase de seu trabalho conta com uma parceria bastante
proficua do pedagogo José Leonardo Rolim de Lima Severo. Nes-
ses estudos defendem a necessidade de que o curso de Pedagogia se
organize a partir de uma teoria cientificamente estruturada e social-
mente engajada, fazendo um realce para a diversidade de espacos
nos quais o pedagogo teria a possibilidade de atuacio.

12. Juntamente com sua ex-orientanda de doutorado Maria Socorro Lucena Lima.
13. Em decorréncia, entre outras coisas, de sua experiéncia como pré-reitora
de graduacio da USP, (2006-2009), quando criou e desenvolveu o Programa de
Pedagogia Universitdria.
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Selma e Severo investem na identificacdo de eixos formativos
que deverio estar presentes na formagao de pedagogos:

a) A pesquisa como eixo central e estruturante do curso, na

perspectiva de articular o pensamento cientifico e o desenvolvi-

mento profissional;

b) A articulagao entre teoria e prdtica como eixo organizador

do curriculo;

¢) A vivéncia formativa como eixo prixico da formagao;

d) O compromisso e a finalidade democrdtica dos processos

educativos com a escola pablica como eixo politico da formagao;

e) O eixo diddtico voltado as especificidades dos objetos e con-

teudos de ensino.

Selma e Severo advertem que esse processo de formacio, arti-
culado em eixos estruturantes exigird uma ruptura da compreensio
atual da epistemologia da Pedagogia e rompimento com as pres-
crigbes postas pelas atuais diretrizes curriculares que normatizam
sobre a estrutura e funcionamento dos cursos.

Tentativa de um abrago-sintese

Na tentativa de fazer uma sintese, buscando responder as ques-
toes que Selma nos traz em relagao a Pedagogia, ou mesmo: “como
a Pedagogia pode fundamentar a pratica docente?”. Ou seja, “o que
a Pedagogia pode falar & prética?”, posso dizer com convicgio que
temos como contribuicio de Selma:

a) A educagdo, como uma prdtica social, historicamente situ-

ada, requer muito esforgo para ser estudada, compreendida e

interpretada. Essa tarefa supoe a contribuigao de vdrios cam-

pos disciplinares, entre os quais a Pedagogia. No entanto,

Selma vé a Pedagogia como um campo de conhecimento es-

pecifico da préxis educativa realizada na sociedade; portanto,

ela pode e deve articular saberes de outras ciéncias, preser-
vando a 6tica do pedagdgico.
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b) A Pedagogia produz fundamentos para a prética docente,
nao sob forma de receitas e prescri¢coes, mas com base em um
olhar (teoria) que confronta e ressignifica a prética.

¢) A Pedagogia fundamenta a pratica; interpreta-a e compreende-
-a; cria conhecimentos e saberes com base nela. Selma nao con-
corda que a prética docente seja a razo instituinte da Pedagogia.
d) Valorizacio dos saberes pedagdgicos construidos pelo pré-
prio docente; no entanto, ela realca que esses saberes nao se
constroem ao acaso ¢ espontaneamente. Os saberes s6 se cons-
troem no confronto e em didlogo com a pratica; sé se constro-
em no coletivo e, ainda, s6 quando hd condi¢des de anilise e
reflexdo a luz das prdticas. E esse é o papel da Pedagogia como
ciéncia: cientificizar a prética.

e) Selma enaltece a importancia do espaco de ensinar: é preciso
que as institui¢des garantam o espago/tempo de construgao das
préticas, por meio de infraestrutura, de equipe pedagdgica, de
condigoes de profissionalizacio — carreira e saldrios adequados
a dignidade profissional.

f) A Diddtica, como teoria pedagdgica do ensino, permite ao
professor absorver instrumentos para construgao/reconstrugao e
significagao das prdticas, sempre no coletivo do espago escolar.
g) Os saberes da experiéncia do docente s6 se transformario em
saberes quando ressignificados e reinterpretados pelo préprio
sujeito. A mera repeticdo de agbes (empirico da prética) nao
constitui saberes da docéncia.

h) Nio existe prética sem teoria que a sustente; nem teoria dis-
tanciada de possibilidade de préitica. O que forma o sujeito nao
¢ nem a teoria nem a prdtica, mas a articulagdo dos sentidos da
prdtica com os significados da teoria.

i) A Pedagogia ¢ a ciéncia da educacio, que toma o fendmeno
educativo como ponto de partida e de chegada, sendo assim, é
uma ciéncia dialética e critica.

j) Os cursos de Pedagogia precisam organizar uma nova concep-
¢ao de curriculo que atenda & complexidade de sua epistemologia.
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Se considerarmos com Houssaye ez a/. (2003) que s6 se fard pe-
dagogo aquele que construir um plus na direcio de articular a teoria
com a prética pedagdgica, poderemos afirmar, sem medo de errar,
que a trajetéria de Selma Pimenta ¢é a trajetéria de uma PEDAGO-
GA. Uma grande pedagoga! Que ainda se encontra em continua e
proficua construgio!

Selma que vocé continue com essa forca irradiante, levando
com vocé milhares de educadores que seguem sua estrela, sua de-
terminacio e sua coragem.

Vida longa e vida bela a Selma Pedagoga!
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SELMA GARRIDO PIMENTA: UMA REFERENCIA CENTRAL
NOS ESTUDOS SOBRE A PEDAGOGIA NO BRASIL

Umberto de Andrade Pinto
Introdugio

O presente texto tem por objetivo comentar as principais con-
tribui¢cdes da professora Selma Garrido Pimenta nos estudos sobre
a Pedagogia enquanto ciéncia, e como curso, instalado no Brasil
hd mais de oitenta anos. O pretexto para os comentdrios a serem
aqui desenvolvidos é homenagear os 80 anos da consagrada edu-
cadora. Esclarecer essa motivagao inicial da escrita é importante
para anunciar que nao se trata de um artigo cientifico stricto sensu,
pois ndo segue as exigéncias e o rigor que uma produc¢io dessa na-
tureza exige. Entretanto, mesmo pedindo licen¢a académica para
escrever em alguns momentos na primeira pessoa, o texto procura
também contribuir com o debate sobre o curso de Pedagogia no
pais. Assim, esclareco que tenho uma trajetéria profissional marca-
da por estudos sobre a Pedagogia fortemente induzida por Pimenta,
e posicionar-me na primeira pessoa prenuncia a nossa aproximagao
profissional e também pessoal, mas sobretudo, para reconhecer que
nossas interacoes académicas ao longo de décadas, mediaram mui-
tas das minhas produgées. Com isto é importante frisar que este
texto nao pode ser identificado como o resultado de uma pesquisa
da producio académica sobre a Pedagogia que os estudos de Pimen-
ta certamente podem propiciar, mas sim como o relato de um pes-
quisador, que pela aproximagio com a homenageada busca narrar
sua contribuicio com a 4rea.

Assim, o texto apresenta as contribui¢oes de Pimenta aos estudos
sobre a pedagogia no Brasil por meio de uma exposicio cronoldgica,
iniciando com os primeiros contatos da pesquisadora com o curso de
Pedagogia e sua gradativa incursao por diferentes aspectos e perspec-
tivas desses estudos ao longo das tltimas seis décadas em nosso pais.

85



Cristina d’Avila | Leonardo Rolim Severo | Maria Isabel Almeida (Orgs.)

Os primérdios do contato com a Pedagogia

O contato inicial da professora Selma com a Pedagogia foi
marcado por seu ingresso no préprio curso em 1961, que viria a
concluir em 1965, na PUC-SP. A estrutura desse curso que ela
frequentou era praticamente a mesma que foi implantada em sua
criacdo, em 1939, com fungées profissionais dos egressos ainda nao
bem definidas na drea do magistério. A rigor, as fungdes e cargos
atribuidos ao pedagogo ficariam claramente estabelecidos somente
em 1969 com o Parecer 252/69, que reformula o curso de Pedago-
gia, ¢ passa a ser identificado como modelo das habilitacoes. Assim,
o ingressante na Pedagogia cursava trés anos, em que eram abor-
dados os conhecimentos gerais relacionados a drea educacional, e
no dltimo ano escolhia uma dentre vérias habilitagées oferecidas,
como se fossem especializagdes em diferentes dreas de atuagio no
magistério; dai a identificagio dos pedagogos formados nesse curso
como especialistas de ensino. As habilitacoes mais procuradas eram
Administra¢do Escolar, que formava o diretor de escola, Supervisio
Escolar, que formava o coordenador pedagégico', Orientagio Edu-
cacional, que formava o pedagogo que atuaria diretamente junto
aos alunos, dentre vdrias outras habilitacoes ofertadas conforme o
projeto pedagdgico dos cursos em diferentes localidades do pais.
A Orientagao Educacional, antes de habilitagao no curso de Peda-
gogia, jd existia como 4rea de atuagdo profissional constituida nas
escolas, assim como um curso especifico — oferecido em nivel de
p6s-graduacio, lato sensu — para formar o orientador educacional.

Apbs concluir o curso de Pedagogia, a professora Selma Garrido
Pimenta cursou essa especializacdo em Orientagao Educacional (en-
tre 1967 ¢ 1968 na PUC-SP), o que permitiu — logo apds — seu acesso
como orientadora educacional (OE) no Gindsio Estadual Pluricurri-

14. A nomenclatura para identificar esse profissional que atuava junto aos
professores, seja diretamente nas unidades escolares, assim como nas diferentes
instancias das redes publicas de ensino, foi marcada por uma grande variedade de

expressoes, sendo coordenacio pedagdgica a mais consagrada.
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cular Experimental (unidade II), Gepe I1, na capital paulista. A partir
dai, ela vai atuar em outros colégios como orientadora educacional e
pedagdgica, além de lecionar no Normal, curso de nivel médio que
formava as professoras que iriam lecionar no antigo curso Primdrio.
Assim, ao longo da década de 1970, a professora Selma vai acumu-
lando uma rica insercdo profissional no campo pedagdgico, mas nao
somente em colégios. Ela também vai atuando paralelemente no
ensino superior, em faculdades isoladas, como professora do curso
de Pedagogia, em especial, na habilitagio Orienta¢io Educacional,
assim como em cargos de diretora técnica-pedagdgica, coordenadora
pedagdgica, orientadora educacional e chefia de departamento.

Assim, podemos constatar que embora nestes contatos iniciais
com a Pedagogia, que vai do inicio da década de 1960 até mea-
dos dos anos 70, a professora Selma ainda nio teorizasse sobre a
natureza epistemoldgica da Pedagogia ou mesmo sobre o curso, é
importante destacar que nesse periodo ela tem uma intensa imersio
no campo pedagégico por meio de um imbricado envolvimento de
atuagdo prética em escolas da educagao bdsica, como orientadora
educacional, docéncia no curso Normal e no préprio curso de Pe-
dagogia, além do incipiente trabalho na pesquisa educacional por
meio de seu ingresso no mestrado, como veremos a seguir.

A Pedagogia na PUC-SP

Além de cursar a graduacio em Pedagogia e a especializacio
em Orientagdo Educacional na PUC-SP, Pimenta ingressa como
professora nessa institui¢io em 1973, lecionando no curso de Peda-
gogia, e também como pés-graduanda no mestrado em Educagio,
curso concluido em 1979 com a defesa da dissertagao “Orienta¢io
Vocacional e Decisio — um estudo critico da situagao no Brasil”.
Ainda em 1979 ela ingressa no curso de doutorado em Educagao,
no mesmo Programa de Pés-Graduacio da PUC-SP, que conclui
em 1985 com a defesa da tese “Uma Proposta de Atuacio da Orien-
tacao Educacional na escola publica”.
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Certamente, a incursao da pedagoga-orientadora educacional da
educacio bédsica na PUC-SP como professora no curso de Pedagogia
e como estudante na pés-graduagio foi marcante em suas primeiras
problematizagoes e teorizagoes sobre a Pedagogia. A sua pesquisa
de mestrado sobre o trabalho do orientador educacional na drea da
orienta¢do vocacional foi um dos primeiros trabalhos desenvolvidos
no Brasil que questionava o discurso liberal sobre a escolha voca-
cional, evidenciando a presenga de determinantes socioeconémicos
nessa escolha. Essa sua pesquisa de mestrado anunciava também as
primeiras teorizacoes sobre educagio influenciadas pelas teorias cri-
ticas, que a partir do inicio da transi¢do democrética da ditadura mi-
litar para a Nova Republica comegava a circular no meio académico.

Em 1982 eu cursava o ultimo ano do curso de Pedagogia na
PUC-SP, quando tive o primeiro contato pessoal com a professo-
ra Selma. Ela lecionava duas disciplinas no 4mbito da habilita¢io
Orienta¢io Educacional: Orientacio Vocacional (O.V.) e Medidas
Educacionais (M.E.). Em O.V. além de estudarmos os fundamentos
e principios por trds das teorias que davam sustentagdo para as pra-
ticas dos orientadores nessa drea, examindvamos também diferentes
propostas de Programas de Orientagao Vocacional. J4 em M.E. es-
tuddvamos também os fundamentos das préticas avaliativas em sala
de aula, assim como os diferentes instrumentos de avaliagiao (como
preparar prova, observagio como técnica avaliativa etc.). Com essas
exemplificagdes quero destacar como que no “modelo das habilita-
¢oes” quem frequentava o curso de Pedagogia tinha contato direto
com os saberes pedagdgico-profissionais do pedagogo para atuar,
seja na O.E. como nos exemplos citados, mas do mesmo modo para
atuar em outras fun¢oes pedagdgicas no interior das escolas para
além da sala de aula (dire¢ao escolar, coordenacio pedagégica).

Nos anos 80, depois de formado no curso de Pedagogia, tive
a oportunidade de participar de vdrios Encontros Regionais e Na-
cionais dos Orientadores Educacionais, j& atuando como pedagogo
nas escolas da educacio bdsica. Nesses encontros era marcante a
presenca da professora Selma, liderando o debate nacional sobre as
questoes relacionadas & atuac¢io dos OEs nas escolas publicas.
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A pesquisa de doutorado de Pimenta foi desenvolvida num
periodo ji de consolidagio das teorias criticas em educagio, cujo
epicentro de suas formulagdes era justamente o Programa de Pés-
-Graduagao em Educagio da PUC-SP, sob a lideranca do professor
Dermeval Saviani. A proposta de atuagao do orientador educacional
nas escolas publicas, defendida em sua tese, é publicada no livro O
Pedagogo na escola priblica em 1988. Com essa tese, Pimenta respon-
de a critica equivocada e muito presente na época a respeito do tra-
balho dos especialistas de ensino que reproduziriam no interior das
escolas a divisao social do trabalho, a exemplo do que ocorria com a
divisao técnica do trabalho no sistema produtivo de modelo fordis-
ta. Combatendo essas criticas equivocadas que confundiam divisao
técnica com diviso social do trabalho, ela propoe um trabalho inte-
grado das fungées do coordenador pedagégico com as do orientador
educacional nas escolas publicas, de modo a superar o trabalho dico-
tomico desses profissionais onde porventura ocorresse, e defendendo
que o trabalho pedagdgico nessas escolas fosse desenvolvido pelo
pedagogo, independente da especializagao em sua formacao.

Assim, ¢ importante destacar que tanto o mestrado quanto o
doutorado da professora Selma tiveram como objeto de estudo ques-
toes relacionadas ao trabalho de pedagogos nas escolas publicas. No
mestrado ela pesquisou a pritica pedagdgica do orientador educa-
cional em relagao as questoes da escolha profissional dos jovens, e
no doutorado, pesquisou a integragao do trabalho do orientador
educacional com o da coordenagio pedagégica, a partir da escola
publica. No que se refere aos referenciais tedricos dessas pesquisas,
observa-se uma transigao dos aportes da fenomenologia existencial
(mestrado) para o materialismo histérico-dialético (doutorado).

As teorizagoes sobre a Pedagogia
A aproximagdo de Pimenta com o marxismo em educagio,

sob a media¢io do pensamento gramsciano, serd decisiva em suas
formulagbes sobre a natureza epistemolégica da Pedagogia como
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ciéncia prdtica, na perspectiva da préxis, assim como a sua mili-
tancia politica em defesa da educacio publica em nosso pais. Nesse
sentido, é importante destacar que sua defesa da Pedagogia como
ciéncia da educacio e como um curso para formar especialistas
(sim!) de ensino sempre esteve articulada ao papel que a educagao
publica tem perante a sociedade: por que defender a escola publica?
Qual a sua finalidade na realidade educacional brasileira? Essa sua
articulacdo do trabalho do pedagogo com o papel da escola em
nossa sociedade, associada a perspectiva da préxis, vai distinguir
fundamentalmente suas teorizacoes sobre a Pedagogia daquelas for-
muladas por outros pesquisadores da drea nio diretamente vincu-
lados as prdticas pedagégicas. Neste sentido, é importante frisar a
contribui¢io dos estudos sobre a Diddtica, que ela vai desenvolver
j& como professora da Faculdade de Educagio da Universidade de
Sao Paulo (Feusp). Seus estudos sobre a Diddtica como teoria do
ensino e atividade prdtica vao ao encontro de suas teorizagoes sobre
a Pedagogia como ciéncia teérico-pratica da educagio. Em sua tese
de livre-docéncia (“O estdgio como préxis na formagao do profes-
sor: um estudo sobre o estdgio nos cursos de magistério de 2° grau,
desenvolvidos nos Centros de Formagao e Aperfeicoamento do Ma-
gistério CEFAMs”) o aprofundamento das relacoes entre teoria e
pratica na perspectiva do materialismo histérico-dialético (MHD)
serd decisivo em suas futuras teorizacoes sobre a Pedagogia. Cabe
frisar que essa perspectiva tedrica vai adequar satisfatoriamente a
sua militAncia politica em educagio, sua prixis pedagdgica assu-
mida desde o inicio da vida profissional, com o entendimento epis-
temoldgico da Pedagogia que ela desenvolve posteriormente. Ou
seja, a filiagao dialética da educagao que ela pratica como prética de
liberdade a direciona para formulagdes tedricas sobre a Pedagogia
justamente no campo do MHD.

A partir de meados da década de 1980, mas em especial, no con-
texto de formulagao das diretrizes curriculares nacionais para o curso
de Pedagogia demandadas pela Lei de Diretrizes de Bases da Edu-
cagao Nacional (LDBEN/1996), o principio da docéncia como base
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de formagio do pedagogo, defendido pela Anfope, vai aproximar Pi-
menta do professor José Carlos LibAneo na contestagao de tal princi-
pio. A pedagogia que ¢ a base da docéncia, e ndo o contrério! Assim,
os dois pesquisadores vao insistir que o entendimento epistemolégico
da Pedagogia ¢ fundamental para a estruturagao do seu curso. Am-
bos participam de intimeros foruns de debate sobre a reformulagao
do curso de Pedagogia, assim como assinam juntos publica¢des em
que defendem os mesmos principios epistemoldgicos dessa ciéncia.

Em 1996, a publicagio do livrto Pedagogia, Ciéncia da Edu-
cagdo?, coordenado pela professora Selma, representa um marco
editorial no pais no que se refere ao debate epistemoldgico dessa
ciéncia. Nele encontramos artigos de Pimenta e Libaneo, dentre ou-
tros autores, que contribuem com o aprofundamento desse debate.
Anos depois, em 2001, a professora Maria Amélia Santoro Franco
defende a sua tese de doutorado, orientada por Pimenta, em que de-
fende a pedagogia como ciéncia. Sua tese é publicada em livro sob
o titulo de Pedagogia como ciéncia da educacio, sem a interrogacio
que sua orientadora havia imprimido no titulo do livro que havia
coordenado anteriormente.

Em 2006, também sob orientagdo da professora Selma, eu de-
fendo a minha tese de doutorado “Pedagogia e Pedagogos Escola-
res”, em que, de certo modo, atualizo a tese defendida por ela em
1985, no que se refere a atuagdo de pedagogos nas escolas publicas.
Também em 2006, sao publicadas as atuais diretrizes curriculares
nacionais do curso de Pedagogia, que ao centralizi-lo em torno da
formagao de professores para os anos iniciais da escolarizagao, fragi-
liza a formacio do pedagogo. Dai a necessidade de reforgar a defesa
de uma formagao sélida, especifica e consistente para os pedagogos
atuarem nas escolas publicas. Em minha pesquisa de mestrado, de-
fendida no ano de 2000, e com a participagdo da professora Selma
na banca, eu j4 havia estudado o curso de Pedagogia, especifica-
damente a contribuigio dos cursos de Complementagio Pedagdgi-
ca na formacdo de pedagogos escolares. Esses cursos, previstos no
Parecer 252/69, formavam pedagogos para quem jd havia cursado
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alguma licenciatura, de modo que em minha pesquisa constatei que
eram eles que, ofertados exclusivamente por institui¢oes de ensino
superior privadas, de um modo aligeirado, contraditoriamente ¢é
que formavam os pedagogos que efetivamente assumiam os cargos
de diretores e coordenadores pedagdgicos nas escolas publicas pau-
listas. Assim, com as pesquisas de mestrado e doutorado, defendi
que a docéncia deveria ser a base de formagao somente do pedagogo
escolar, ndo fazendo sentido defendé-la para os pedagogos que vao
atuar em espacos nao escolares. Esclarego esse meu posicionamen-
to, que nio se alinha & tese da Anfope de que todo pedagogo deve
ter a docéncia como base de formacio, assim como nio se alinha
completamente a tese da professora Selma de que o pedagogo es-
colar nao tem de ser necessariamente professor, para manifestar a
minha admiragao por sua retidao como pesquisadora e orientadora,
que embora nao concordando com o seu orientando, sempre respei-
tou sua autonomia intelectual.

A partir dos anos 2000, a professora Selma inicia estudos mais
sistemdticos sobre o espaco da pedagogia no ensino superior. Passa a
orientar pesquisas sobre a docéncia no ensino superior e a publicar com
outras pesquisadoras livros sobre a Pedagogia Universitdria. Embora
esses estudos ainda estejam muito centrados na formagao dos professo-
res universitdrios, apontam, de qualquer forma, para a necessidade do
debate pedagdgico no 4mbito do ensino superior, inclusive a necessida-
de do aprofundamento conceitual de pedagogia universitaria.

Pesquisas produzidas e orientadas com objetos de estudo
relacionados com a Pedagogia

A seguir serdo listadas as pesquisas desenvolvidas por mestran-
dos e doutorandos da professora Selma com objetos de estudo rela-
cionados diretamente com a Pedagogia:

— “Encontros e Congressos Brasileiros de Orientagao Educa-

cional: uma instincia educativa”; Mestrado: Maria Aparecida

Paiva Soares dos Santos; UFMG (coorientadora): 1986.
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— “A Orientagao Educacional nas escolas particulares de Sao Pau-

lo”; Mestrado: Leda M. Pessoa de Oliveira Pinto; PUC-SP: 1988.

— “O Trabalho Pedagégico nio docente na escola: uma expe-

riéncia de monitoramento”; Mestrado: Carlos Luiz Martins da

Silva Gongalves; Feusp: 1995.

— “Estudos criticos das fundamentacoes pedagégicas: em busca

da emancipagao humana”; Doutorado: Regina M. Pereira Lo-

pes; Feusp: 1995.

— “A pedagogia como ciéncia da educacio: entre préxis e episte-

mologia”; Doutorado: Maria Amélia do Rosério Santoro Fran-

co; Feusp: 2001.

— “Inovacio e Resisténcia: transformag¢ao? Um estudo da reforma

curricular do curso de Pedagogia na Universidade Catdlica de

Goids”; Doutorado: Antonia Ferreira Nonato; PUC Goids: 2002.

- “Quando a Pedagogia forma professores: uma investigacao

otobiogréfica”; Doutorado: Silas Borges Monteiro; Feusp; 2004.

— “Pedagogia e Pedagogos Escolares”; Doutorado: Umberto de

Andrade Pinto; Feusp: 2006.

— “A Pedagogia Universitdria nas propostas inovadoras de uni-

versidades brasileiras: por uma cultura da docéncia e constru-

¢ao da identidade docente” Doutorado: Ligia Paula Couto;

Feusp: 2013.

Observa-se nos temas abordados pelas pesquisas listadas acima
um foco inicial na orientagdo educacional, que vai, gradativamente,
avan¢ando em outras perspectivas que surgem em novos COntextos
histéricos, seja em relagdo ao curso de Pedagogia, quanto aos seus
estudos epistemoldgicos, inclusive desbravando o espago da peda-
gogia no ensino superior.

Além da orientagio das pesquisas citadas acima, ¢ importante
destacar duas pesquisas por ela coordenadas — no Ambito do Gepefe/
Feusp — sobre os cursos de Pedagogia no estado de Sao Paulo, além de
supervisionar pesquisas de pds-doutoramento também sobre a Peda-
gogia. E necessrio lembrar novamente, que tanto as suas pesquisas
de mestrado, quanto de doutorado, também se voltaram para o curso
de Pedagogia na interface com o trabalho do pedagogo nas escolas.
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Participacao em eventos e bancas sobre a Pedagogia

Como ji mencionado, a partir de meados dos anos 70 ¢ ao lon-
go dos anos 80, a professora Selma participa de inimeros eventos
nacionais e regionais sobre a Orientagio Educacional, debatendo
com as(os) orientadoras(es) sobre a atuagdo e formagao dos pedago-
gos nas escolas publicas. Entretanto, com as propostas de reformu-
lagao do curso de Pedagogia e a critica aos especialistas de ensino
os servigos de orienta¢ao educacional nas escolas publicas entram
em refluxo, e Pimenta intensifica e direciona suas participagdes nos
eventos para debater sobre a reformulagio do curso, sempre defen-
dendo um curso especifico para formar o pedagogo. Ela tem uma
presenca marcante abordando essa temdtica no GT de Diddtica da
Anped, assim como nos Endipes ao longo das tltimas décadas. Par-
ticipa também de intercAmbios internacionais que tratam da Peda-
gogia com a Colémbia, Chile, Canad4, Portugal e Franca.

Por outro lado, cabe destacar que além das pesquisas que produz
e orienta, ela também participa de intimeras bancas de mestrado e
doutorado, cujos objetos de pesquisa giram em torno da Pedagogia.

Como sabemos, esses eventos e bancas sio espagos privilegiados
para os debates académicos; neste sentido, é importante enfatizar
a incansdvel disposi¢do para o didlogo com os pares, que Pimenta
sempre alimentou em sua trajetéria profissional, e que, por outro
lado, alimenta a sua prépria producio acerca da Pedagogia.

Publicagoes sobre a Pedagogia

Como visto anteriormente, o envolvimento de Pimenta com
a Pedagogia, seja na condigao de pedagoga atuante em escolas da
educagao bdsica, assim como professora do curso de Pedagogia e
pesquisadora sobre a Pedagogia, ou ainda como palestrante/deba-
tedora em eventos cientificos que tematizam a Pedagogia, tudo isto
resulta em um intenso arsenal de publicacoes sobre a Pedagogia,
seja como ciéncia ou como curso.
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A seguir, serdo listados os seus principais livros sobre a Pedagogia:

1) Orientagio vocacional e decisio - estudo critico da situacio no

Brasil. 1. ed. Sao Paulo: Loyola, 1979.

2) O pedagogo na escola piiblica. 1. ed. Sao Paulo: Loyola, 1988.

3) Pedagogia - Ciéncia da Educagio? 1. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

4) Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 1. ed. Sao Pau-

lo: Cortez, 2002.

5) Pedagogia Universitdria. 1. ed. Sao Paulo: Edusp — Editora

da Universidade de Sao Paulo, 2009 (organizado junto com a

professora Maria Isabel de Almeida).

6) Pedagogia: teoria, formagdo, profissio. 1. ed. Sao Paulo: Cor-

tez Editora, 2021 (organizado junto com o professor José Leo-

nardo Rolim de Lima Severo).

Além dos livros acima por ela publicados ou organizados, inclusi-
ve em parcerias, Pimenta coleciona também indmeros artigos em re-
vistas especializadas da drea educacional, assim como indmeros capi-
tulos de livros voltados exclusivamente para as questoes da Pedagogia.

A produgio tedrica sobre a Pedagogia que prossegue...

Como vimos, as contribuicoes de Selma Garrido Pimenta na
drea da Pedagogia, no Brasil, ocorrem por diferentes inser¢des em
espagos e tempos ao longo das seis tltimas décadas, e felizmente,
continua presente.

Atualmente a Pedagogia estd fragilizada no interior de seu pré-
prio curso, 2 medida que ficou praticamente reduzida a uma li-
cenciatura para formar professores dos anos iniciais da educagao
bésica, e a professora Selma continua disponivel para debater a ur-
gente reforma que se impde ao curso, construindo novas parcerias,
abrindo novos espagos de intercAmbio académico. Neste sentido,
cabe destacar a sua abertura ao didlogo intergeracional. Nos ul-
timos tempos tem trabalhado muito com o jovem e competente
professor José Leonardo Rolim de Lima Severo. Ela supervisionou a
pesquisa de pés-doutoramento de Severo, ampliando o debate sobre
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a Pedagogia no 4mbito da América Latina. Por outro lado, ele lidera
a RePPed, rede constituida em 2021 com o objetivo de congre-
gar pessoas que desenvolvam pesquisas referenciadas na pedagogia
como ciéncia da educagio. Neste ano que comemoramos os 80 anos
de Selma Garrido Pimenta, a RePPed organizou o primeiro Semi-
ndrio Nacional da Pedagogia, sediado na Universidade Federal da
Paraiba, e a aniversariante |4 estava presente contribuindo com a
formacio dos novos pesquisadores da Pedagogia!
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A PROFESSORA E PESQUISADORA SELMA GARRIDO
PIMENTA E A PEDAGOGIA COMO TRINCHEIRA DA
PRAXIS DA TRANSFORMADORA

Lenilda Rego Albuquerque de Faria

Selma G. Pimenta, a intelectual organica, que pela direcio inte-
lectual, pedagégica e politica busca a superagao entre dominan-
tes e dominados.

(Faria, 2023, inspiracdo gramisciana)

Participar dessa importante homenagem a professora e pes-
quisadora Selma Garrido Pimenta, intelectual gramsciniana e mi-
litante de primeira grandeza, na companhia de um conjunto de
valiosos(as) companheiros(as) ¢ estudiosos(as) da educagio brasilei-
ra, da Diddtica e da Pedagogia, nao prescinde do registro quanto
A alegria e 4 emogio desse momento. E com o sentido da epigrafe
que registramos o espirito de nossa compreensao sobre a trajetdria
intelectual de Pimenta na Pedagogia.

Essa escrita inicial, mas de significativa aproximagao a trinchei-
ra da praxis de Pimenta, a Pedagogia, constituir-se-d por meio de
dois movimentos que se realizam quase simultaneamente: dos estu-
dos realizados sobre a produ¢io da homenageada e do desenvolvi-
mento da minha tese de doutorado®, que se produziu também no
interior do Gepefe'®-Feusp. A partir desses, trarei o que considero
significativo em termos da Pedagogia no pensamento da estudiosa.

15. Faria, Lenilda Rego Albuquerque de. As orientacies educativas contra-
hegeménicas das décadas de 1980 a 1990 e os rebatimentos pds-modernos na diddtica
a partir da visdo de estudiosos. 2011. 342f. Tese (Doutorado em Educacio) —
Universidade de Sao Paulo, Sio Paulo.

16. Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacio de Educadores — Gepefe-
Feusp, coordenado por Selma Garrido Pimenta, José Cerchi Fusari e Maria Isabel
de Almeida.
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Pimenta, no ano de 2008, para os fins de produgio da tese, nos
concedeu uma importante entrevista, na qual pudemos extrair regis-
tros significativos e histéricos de sua interven¢io como estudiosa da
Pedagogia e como profissional. E esse o caminho que trilharemos.

Selma G. Pimenta e o encontro com o materialismo
histérico-dialético

A militdncia na Juventude Universitdria Catélica, os momentos
da formacio szricto sensu — mestrado e doutorado — foram importan-
tes espagos de aprofundamento na teoria do ser social de Karl Marx
para Pimenta. A intelectual destaca o Programa de Pés-Graduagao
em Filosofia da Educa¢io da PUC-SP, coordenado a época pelo pro-
fessor Dermeval Saviani, como o espago privilegiado desse contato.

Na pedagogia, a grande virada que tive foi a partir da par-
ticipagio nos movimentos de esquerda contra a ditadura mi-
litar, pela via da JUC, que era a Juventude Universitdria
Catdlica. Tratava-se de um movimento de esquerda dentro
da Igreja Catdlica, ligado & Teologia da Libertagdo, e essa
militincia foi um aprendizado. Eu diria que de maneira
ndo sistemdtica foi ali que comecei a ter uma aproxi-
magdo com o materialismo historico-dialético, que eu
nem sabia que existia. Evidentemente, o movimento
de esquerda dentro da Igreja Catélica seguia uma ver-
tente que vinha da Frang¢a. Nessa época havia no Brasil
um grupo de intelectuais ligados a USP, que estava estu-
dando o marxismo no contexto do Cebrapl7: ld estavam
Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso e outros.
Minha aproximagdo com esse pensamento sé ocorreu na Pds-
-graduagio da PUC, nos estudos sobre filosofia da educacio,
s0b a coordenacio do Saviani. [...] Ali pude ter contato,
de maneira sistemdtica, com a obra de Marx, e princi-
palmente com a obra de Gramsci, que foi, e é, a minha

17. Centro Brasileiro de Anilise e Planejamento.
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grande referéncia em tudo que fiz a partir dali. (Pi-

menta, informagio verbal, grifos nossos)'®

A necessidade de compreender o préprio exercicio profissional
conduziu, portanto, Pimenta a procurar no Programa de Pés-Gra-
dua¢io em Filosofia da Educacdo, notadamente o curso ofereci-
do por Dermeval Saviani, direcionado para o estudo da educacao
brasileira, no qual teve um contato mais sistemdtico com as teses
marxianas a partir dos estudos de Antonio Gramsci, que continua
sendo a principal referéncia de seus estudos.

A formagao universitdria e o trabalho profissional na
construg¢do de uma nova sociedade

Pimenta, ao se referir primeiro a sua militAncia na JUC e, de-
pois, a sua experiéncia no Experimental da Lapa, juntamente com
o professor José Carlos Libineo, manifesta o entendimento dos
educadores sobre politica e educagao, ao vislumbrar contribuir com
transformagao social, a partir do exercicio da profissio.

Nesse contexto, por que estou situando esses dois grandes mo-
mentos? Néio fui vinculada aos movimentos politicos, como
por exemplo, a AP, que era o brago politico da JUC, mas ali
nds consolidamos uma compreensio da importincia da rela-
¢do entre a formagdo universitdria e o trabalho profissional
na construcdo de uma nova sociedade. Entdo, esse vinculo,
educagdo ¢ desenvolvimento social, educagio e sociedade foi
ficando claro, foi se constituindo, e consolidando a minha
ética profissional. [...] Mas o que marcou muito forte ali? E
achdvamos que pelo trabalho, pelo exercicio da profis-
sa0, pelo compromisso na profissao e pelo exercicio da
atividade profissional famos mudar o mundo. Outros
colegas entenderam que iriam mudar o mundo pela insercio

18. Informagcio fornecida por Pimenta em 17 de outubro de 2008, em entrevista
realizada na cidade de Sao Paulo (SP).
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na guerrilha (urbana ou rural). A nossa op¢do foi que iamos
mudar o mundo fazendo outra escola. Portanto, sendo compe-
tentes em uma escola que trabalhasse com minorias jd exclui-

das. (Pimenta, informagao verbal, grifo nosso)

A ideia da necessidade de mudanga, de alteragao das condi¢oes
sociais, econdmicas e politicas, conduziu-a por caminhos e formas
diferentes de lutas, de se fazer a transformacao social. No depoi-
mento de Pimenta fica claro que alguns trilharam pelos caminhos
da revolugdo armada, enquanto outros viram no exercicio da pro-
fiss3o, no caso o trabalho pedagédgico na escola, um espago privile-
giado dessa batalha por outra ordem social. Mas qual o sentido de
trazermos aqui, nos estudos de Pimenta sobre a Pedagogia e a Did4-
tica, os encaminhamentos politicos evidenciados em sua entrevista?

Estamos nos referindo a perspectiva contra-hegemoénica assu-
mida por Pimenta em suas teorizacoes. E préprio desse idedrio pau-
tar a necessidade de, pela prixis pedagdgica e politica, contribuir
com a transformagao das relagdes sociais que marcam a vida na
ordem do capital. Destarte, nio podemos deixar de atribuir relevo
pela trajetéria da estudiosa da Pedagogia e da Diddtica, a intersec-
¢ao dos vinculos entre educagio e politica constituinte das bases de
uma proposta contra-hegemoénica de Pedagogia, na qual o pensar e
o fazer pedagdgico, a diregdo cultural e politica contribuem com a
construgao de novas relacoes sociais propiciadoras da humanizagio
e emancipagao dos individuos.

Os estudos de Pimenta (2001; 2005), apresentados no VII En-
dipel9, “Panorama atual da diddtica no quadro das Ciéncias da
Educacio: educagao, pedagogia e diddtica”, de 2001, como tam-
bém a segunda parte do livro O estdgio na formagio de professores:
unidade teoria e prdtica?, de 2005, resultante de sua tese de livre-
-docéncia em Diddtica, sdo emblemdticos do modo de pensar da
homenageada sobre a Pedagogia.

No primeiro estudo, a autora intenciona trazer para a discussio
alguns aspectos sobre a especificidade da Diddtica que, segundo ela,

19. Realizado em GoiAnia, de 5 a2 9 de junho de 1994.
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nao tém sido suficientemente considerados entre os pesquisadores
do campo; no segundo, numa confluéncia com o anterior, a discus-
sdo pauta-se pela centralidade da unidade entre teoria e prética na
formacao de professores(as) para os anos iniciais da educagao bésica.

Em ambas as produgoes, Pimenta (2001; 2005) discute a impor-
tancia da construcio do estatuto cientifico da Ciéncia da Educacio
e da relagdo entre a Pedagogia e a Diddtica. Sua andlise ¢ pautada
pelo método dialético, por uma concepgao dialética de educacio e,
para tal, apoia-se em cldssicos do pensamento marxiano, em autores
como Pinto (1969), Kosik (1995), Schmied-Kowarzik (1983), Sdn-
chez Vizquez (1968), Marx (1978), dentre outros.

Ao referir-se 3 natureza do objeto da Pedagogia como Cién-
cia da Educagio, Pimenta (2001, p. 58) observa a insuficiéncia dos
métodos positivistas logicos e aponta as possibilidades do método
dialético, na medida em que entende que a Pedagogia “é uma ci-
éncia prética que tem por objeto de investigacdo a educa¢io como
prética social histérica [...]". Destarte, para a autora, ¢ um objeto
inconcluso que constitui o sujeito que investiga e ¢ por ele constitu-
ido, nao sendo, portanto, captado na sua integralidade, mas na sua
dialeticidade: no seu movimento, nas suas diferentes manifestagoes
como prética social, nas suas contradigoes, nas suas diferentes dire-
¢oes, usos e finalidades.

Ao evidenciar sua concepgio de Pedagogia, Pimenta (2001, p.
54-55, grifos da autora) assim se posiciona:

A pedagogia [...] enquanto ciéncia prdtica tem o seu signi-
ficado na prética. Na prética — j& que tem o papel de orien-
tar a prdxis. Esta, por sua vez, enquanto atividade entre
os homens, consolida-se pela agdo tedrica intencional dos
homens [...]. Mas a¢do tedrica enquanto ciéncia prdtica (da
e para a prdtica) sé consegue ser teoria da e para a praxis se

se submete ao primado da pritica.

A tarefa da Pedagogia dialética
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.

[...] é pois, proceder a andlise situacional da educacio
para a elucidagao de situagdes como sendo educativas (no
sentido da humaniza¢io); a interpretagio do sentido da
educa¢io como formagao humana; a auto-reflexao dia-
lética sobre as possibilidades e limitagoes de enunciados
pedagégicos da e para a pritica educacional. (Pimenta,
2001, p. 55, grifos da autora)

Ainda nessa obra, Pimenta (2001) entende a diddtica como uma
drea de estudos da Ciéncia da Educagio, a Pedagogia, possuindo,
sob reflexo do campo, também um cardter de praxis. O objeto de
estudo especifico é a problemdtica do ensino em situagdo, na qual a
aprendizagem ¢ a intencionalidade almejada e seus sujeitos imedia-
tamente envolvidos: professor, aluno e conhecimento sao analisados
nas suas determinagées histérico-sociais. A intelectual discorre que
“o objeto de estudo da Diddtica no é nem o ensino, nem a aprendi-
zagem; mas o ensino e sua intencionalidade é que a aprendizagem,
tomados em situacdo” (Pimenta, 2001, p. 63, grifo da autora).

A Pedagogia como ciéncia autbnoma e unificada avalia, analisa
e sintetiza as contribui¢ées de outras ciéncias sobre seu objeto — o
fendmeno educativo. Assim, ¢ a Ciéncia da Educacio e se constitui
pela investigagao sobre a natureza, as finalidades, os contextos, os sa-
beres, os métodos e procedimentos educativos. Estes sempre direcio-
nados para a sistematizagao de ideias, conceitos e valores que tenham
por finalidade a formagio humana, de suas qualidades, faculdades
e sentidos. Nesse sentido, Pimenta, Franco e Libaneo (2010, p. 836)
afirmam com clareza sua formulacio conceitual sobre a Pedagogia:

um campo de estudos sobre o fenémeno educativo, por-
tadora de especificidade epistemoldgica que, ao possibilitar
o estudo do fen6meno educativo, busca a contribuicio de
outras ciéncias que tem a educagio como um de seus temas.
[...] a Pedagogia ¢ a ciéncia que tem por objeto a educa-
¢a0 humana nas vérias modalidades em que se manifesta
na prdtica social. Trata-se, pois, da ciéncia da educagio que
investiga a natureza do fendmeno educativo, os contetidos
e os métodos da educagio, os procedimentos investigativos.
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Como elaboracio cientifica da prdtica educativa, & Pedagogia
caberd a tarefa de transformar “o senso comum pedagdgico, a arte
intuitiva presente na prdxis, em atos cientificos, sob a luz de valo-
res educacionais, garantidos como relevantes socialmente, em uma
comunidade social” (Pimenta; Franco; Lib4neo, 2010, p. 836) —
notadamente relevante ao processo de construgao de uma socieda-
de em que todos possam ter a oportunidade de desfrutar dos bens
materiais e espirituais produzidos.

Esse entendimento é materializado na concepgao de educacio,
caracterizada “como processo de formagdo das qualidades huma-
nas, enquanto que o ensino ¢ o processo de organizagio e viabili-
zagao da atividade de aprendizagem em contextos especificos para
esse fim” (Pimenta; Franco; Libaneo, 2010, p. 830).

Pimenta (2020; 2022) tem realizado uma parceria intelectual
bastante fecunda e expressiva sobre sua concep¢io de Pedagogia
com pesquisadores, a exemplo de Umberto de Andrade Pinto e José
Leonardo Rolim de Lima Severo. Apoiando-se em Paulo Freire, os
autores expressam uma concep¢ao de educagao na qual,

a educacio ¢ uma atividade exclusiva do humano e ocorre
entre os seres humanos, com dupla e simultinea finali-
dade de, a0 mesmo tempo que insere os novos humanos
na sociedade existente, os constrdi em sua subjetividade
e os coloca também em contato com o outro, os outros,
possibilitando-os verem-se entre os outros, na relagdo
entre o que ¢ igual e diverso. No dizer de Paulo Frei-
re (1997, p. 1), “[...] nao se pode encarar a educacio a
nao ser como um que fazer humano [...] que ocorre no
tempo e no espago, entre os homens uns com os outros”.
Em nossa perspectiva, o sujeito a ser educado é o sujeito
com capacidade de transformar a realidade em que vive
e, para sé-lo, necessita conhecer criticamente as condigoes
concretas de sua realidade, se apropriar dos instrumentos
que lhe permitam compreender como foram produzidas
as situacoes de des-humanizagao presentes na atualidade.
(Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 3)
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A educacio que se realiza nas interagoes que os homens estabe-
lecem uns com os outros em determinadas relagées sociais e “em di-
ferentes espagos sociais necessita ser analisada em suas manifestacoes
aparentes e implicitas, para que se explicite a génese dessa des-huma-
nizagao e como pode ser superada” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020,
p- 3). Nesse sentido, o objeto de estudo da Ciéncia da Educagao “é a
educacio nas vérias modalidades em que se manifesta na prética so-
cial” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 3). Pimenta e os dois autores
esclarecem o papel da Pedagogia como a ciéncia da “praxis educativa
com vistas a equipar os sujeitos, profissionais da educagao, dentre os
quais o(a) professor(a), para promover as condigoes de uma educagio
humanizadora” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 3).

A Pedagogia, para Pimenta, ao se voltar para a investigagao do
fendbmeno educativo, para compreender a sua complexidade, as suas
multiplas determinag6es, amplia a sua visao e aprofunda o seu modo
de entender sobre a prdtica educativa. Assim, a tarefa de Pedagogia
¢ “investigar a natureza do fenémeno educativo, os contetidos e os
métodos da educag¢io, bem como seus procedimentos investigativos,
com vistas a articular essa complexidade em busca do humano-hu-
manizado e humanizador” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 3-4).

Como ciéncia da educagao, a Pedagogia se fundamenta na Dia-
lética Critica e, assim, “orienta a préxis educativa, na medida em que
os conhecimentos (tedricos) produzidos nessa dialética sao proposi-
tivos, se articulam aos modos de agir, a0 mesmo tempo ressignifi-
cando-os e sendo por eles ressignificada” (Pimenta; Pinto; Severo,
2020, p. 3-4). Os fins da Pedagogia estdo voltados para propiciar
aos(as) educadores(as) instrumentos de andlises, perspectivas criti-
cas, fundamentos tedrico-metodoldgicos, categorias analiticas, de
modo que estes compreendam “a formagio humana em contextos
histéricos, sociais, culturais, institucionais (inclusive de si mesmos)
como profissionais, nas escolas ou em quaisquer outras modalidades
ou espagos educativos nos quais se insiram para neles intervir, trans-
formando-os” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 3-4). Com efeito, é
imprescindivel compreender criticamente as condigdes materiais nas
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quais os(as) educadores(as) desenvolvem sua atividade profissional
“e, de como, nessas condicoes, ¢ produzida a negagio da aprendiza-
gem emancipadora social” (Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 3-4).

Os(as) autores(as) recorrem a Schmied-Kowarzick (1983) e a
Paulo Freire (1997), para explicitarem suas compreensoes sobre a
Pedagogia. Essa é entendida

como ciéncia dialética que tem a relagdo teoria e pritica
como constitutiva. [...] a Pedagogia estuda e reelabora
teoricamente a educagio que se desenvolve na totalidade
social em suas diversas instituicoes, particularmente a edu-
cagio escolar. A Pedagogia Dialética analisa criticamente,
por meio da pesquisa cientifica critico-dialética, as préticas
educativas e pedagdgicas que sonegam a emancipagio ao
impedir o direito humano a educagao; e se volta & prética,
propondo transformagdes & préxis educativa e pedagégica.
(Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 13-14)

Nessa condi¢io, a Pedagogia “encara como sua tarefa conscien-
te a de ser ciéncia prdtica da e para a préxis educacional” (Schmied-
-Kowarzick, 1983, p. 10). Nessa ldgica, a autora e os autores afir-
mam que a “relacdo entre teoria e pritica ¢ conflitiva, originando
propostas de priticas muitas vezes de interesses opostos.” E, desse
modo, estdo de acordo com a denominagao da Pedagogia como
ciéncia dialética. “Ou seja, tem a prdtica como intencionalidade de
seu estudo (tedrico-cientifico) para a ela se voltar, propondo trans-
formagoes a préxis para que seja emancipatéria e humanizadora”
(Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 13-14).

O que pensa a professora Selma G. Pimenta sobre a
Pedagogia na Anped*®

Pimenta, por ocasido da entrevista para a minha tese de douto-
rado, expressava sua compreensio de como a Anped nao tem a Peda-

20. Associagao Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio.
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gogia no centro de seus estudos e debates. A intelectual problematiza
o tratamento vertical, apartado e fragmentado que tem predomina-
do na relagio entre a pesquisa e as questoes pedagdgico-diddticas no
contexto da Anped, na relagdo entre os GTs, sublinhando a decidida
indiferenca para com a Pedagogia como campo teérico voltado, his-
toricamente, para a formagao humana (Faria, 2011).

Nesse processo, a educagio como objeto de estudo da Peda-
gogia foi subsumida em enfoques multidisciplinares. A Pedagogia
como ciéncia da educagao passa por uma diluigao, evidenciando
um descompromisso generalizado com as transformagdes essenciais
da educagio e da escola, pois a0 nao colocar a Pedagogia no centro
dos estudos, nao se oportuniza uma visio articulada da teoria e da
prética educativa, impedindo, assim, o entendimento adequado dos
problemas a serem enfrentados.

E entio entra a questio da pedagogia; e a educagio como 0b-
Jjeto de estudo da pedagogia foi abandonada; a pedagogia estd
perdendo o seu potencial. A Associagio Nacional de Pesquisa
e Pos-graduacio em Educacio tinha que ter a pedagogia no
centro, de modo que os GTs trouxessem a contribuigio para
as questoes da educagio e do ensino. O fendmeno da dilui-
¢do da pedagogia como ciéncia da educacio da e para a prdi-
xis, portanto de inspiragio marxista, tem nos levado a esse
descompromisso generalizado. Quer dizer, essa rede néio faz
os links, os nds. O conhecimento em rede tem um potencial
muito interessante, mas ele fica “deslinkado” — para usar um
conceito da tecnologia virtual. (Pimenta, informagio verbal)

Nessa mesma dire¢do, em produgio mais recente, Pimenta e
colaboradores voltam novamente a chamar atengo para a auséncia
da Pedagogia nos estudos e debates da Anped.

Sob a mesma tendéncia, a Anped, composta por 23 Grupos de

Trabalho (GTs)
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que congregam pesquisadoras/es no debate de temas que
demarcam, ao longo do tempo, territérios académicos
especializados, nio tem se voltado, de modo particular,
a reflexdes sobre a Pedagogia como campo especifico de
conhecimento, exceto, tangencialmente, no GT 4, de Di-
ddtica. Isso configura uma situagio minimamente curio-
sa no caso brasileiro: a discussio sobre a Pedagogia como
campo depende da Diddtica, que ¢ uma de suas disciplinas.
Manifesta-se, nesse sentido, uma relagao invertida em que
a disciplina, como unidade pertencente ao campo, portan-
to mais especializada, conduz, ainda que de forma residual,
a discussao sobre seu campo mais amplo. (Pimenta; Pinto;
Severo, 2022, p. 13-14)

O destaque aqui vai para a constatagdo curiosa, tomando em-
prestado termo utilizado pela autora e pelos autores, de que a Peda-
gogia, no Aambito da Anped, tem espago residual no GT-04 (Did4-
tica), sua subdrea, invertendo-se os termos do processo no qual é em
uma de suas disciplinas, uma de suas unidades constituintes, que a
Pedagogia encontra abrigo para preservar a discussio do seu campo
que ¢ muito mais amplo.

Professora Selma Garrido Pimenta, seu compromisso
com a formagao dos(as) pedagogos(as)

Historicamente, o curso de Pedagogia é caracterizado por
tensoes, divergéncias e aproximagoes em torno do curriculo, da
concep¢io de formagio e do perfil profissiogrifico de seus(suas)
egressos(as). A década de 1980 foi bastante emblematica nesse senti-
do. Em geral, os(as) educadores(as) e pesquisadores(as) do campo da
Educagio faziam a critica ao papel do(a) professor(a) considerado(a)
como mero(a) executor(a) e tarefeiro(a) no Ambito das politicas edu-
cacionais, hegemonicamente tecnicista dos anos de 1970, periodo da
ditadura civil-militar. Defendiam uma formagdo na qual pudessem
exercer de modo pleno uma das atividades que é essencial no proces-
so educativo: a capacidade reflexiva e a unidade teoria-prética.
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Especialmente sobre a formacio do(a) pedagogo(a), a critica
recai sobre as chamadas habilitacoes contidas na normativa que re-
gulamentava o Parecer 252/69 do Conselho Nacional de Educagao.
Além de formar professores(a) para o ensino normal, formava pro-
fissionais para as atividades de orientagdo, administragio, supervi-
s40 e inspe¢ao no ambito das escolas e sistemas escolares (Libaneo;
Pimenta, 2002). As criticas a esta formagio se fundamentavam em
torno da divisdo técnica do trabalho na escola, da dicotomia entre
teoria e prdtica e da separagdo entre o(a) pedagogo(a) especialista
e o(a) pedagogo(a) docente. Essa regulamentagio permaneceu vi-
gente até a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei 9.394/1996 (Brasil, 1996).

Um marco importante quando se pensa no curriculo do curso
de Pedagogia ¢ o trabalho realizado pela Comissao de Especialistas
de Ensino de Pedagogia que se debrucou em apresentar diretrizes
curriculares para esse curso. As proposicoes dessa Comissao tinham
fortes afinidades com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para formagdo de professores defendida pela Anfope e acabaram
por influenciar, também, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia (DCNP), aprovadas em maio de 2006, pelo
Conselho Nacional de Educacio.

Destaco aqui importante resgate histérico que Pimenta (2020)
realiza desse momento:

Nos registros deste depoimento ¢é relevante destacar a in-
ser¢io de Lib4neo, eu e vérios outros colegas, por exemplo,
Maria Amélia Santoro Franco, José Cerchi Fusari, Umber-
to de Andrade Pinto, nos debates em torno das Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia (Resolugao CNE/
CP n. 1/2006), no periodo de 2004 a 2006. Na verda-
de, nossa preocupacio com a Pedagogia e a formagao de
pedagogos vinha de anos anteriores como expressamos no
livro Pedagogia, ciéncia da educacio em 1996, contendo
o capitulo que Libineo escreveu com o sugestivo titulo:

“Que destino os Educadores darao a Pedagogia?”. Desde a
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I CBE, em Sio Paulo, em 1980, quando foi criado o Co-
mité Pré-Formacio do educador, mais tarde transformado
em Comissio Nacional de Reformulacio dos Cursos de
Formagao do Educador (CONARCEFE), o movimento pela
reformulagao dos cursos de formagio de professores nos
cursos de licenciatura e na pedagogia havia ganhado for¢a
no campo da educacio, realizando encontros e debates en-
tre 1983 € 1990. Com a transformacao do CONARCEFE,
em 1990, em Associacio Nacional pela Formagio dos
Profissionais da Educagio (ANFOPE), o movimento pela
formacio de professores consolidou suas pautas em torno
da ideia de que a formagao para a docéncia seria o objetivo
principal do curso de pedagogia. (Pimenta, 2020, p. 93)

Nesse coletivo, as tensoes se acirram e Pimenta (2020) esclarece
como a partir de entdo se movimentou em torno da defesa do curso

de Pedagogia e da formagio do(a) pedagogo(a).

A partir dai Libaneo e eu unimos for¢as junto a outros cole-
gas para nos posicionar contra essa visio da ANFOPE que,
alids, era também a visio de entidades como a ANPEd,
o CEDES e o FORUMDIR (Forum de Diretores de Fa-
culdades de Educagao). Os pontos de divergéncia eram:
concepgao de teoria pedagdgica, visio de docéncia e de
identidade profissional do professor, visao do curriculo de
formacio, posicionamento sobre as habilitagoes profissio-
nais. Defendfamos, ao contrdrio da ANFOPE, que a base
da formacio e da atuagio profissional do professor deveria
ser o conhecimento pedagégico e que a formacio do peda-
gogo deveria ser diversificada para atender as diferentes de-
mandas sociais, razao pela qual defendfamos a existéncia,
na mesma instituicdo, do curso de formagio de professores
e o curso de pedagogia, por assim dizer, em sentido estrito.
Na luta pela valorizagao profissional dos professores e pela
escola publica, defendiamos a formacio especifica do dire-
tor, do coordenador pedagégico, do supervisor educacio-
nal, precisamente para sustentar uma estrutura de gestao
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que auxiliasse os professores no seu trabalho cotidiano na
sala de aula e assim fortalecer o papel da escola na educa-
¢ao das criancas e jovens. (Pimenta, 2020, p. 93-94)

As DCNP (Brasil, 2006) fixaram que o curso de Pedagogia pre-
para um/uma profissional para o exercicio da docéncia na educagao
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas
pedagdgicas dos cursos de ensino médio na modalidade normal, em
cursos de educacio profissional na drea de servigos e apoio escolar e
em outras em que disciplinas pedagdgicas estejam previstas no plane-
jamento, execucio e avaliagio de programas e de projetos pedagdgicos
em sistemas e unidades de ensino, e ambientes ndo escolares. Nesse
documento, a docéncia ¢ apresentada como a base da formagao, sobre
a qual se organizam as relagoes entre ensino, pesquisa e gestao.

As tensoes e discussdes se deram em torno do estatuto episte-
moldgico da Pedagogia e suas configuragdes no desenho curricular
do curso. A Pedagogia, como ciéncia da e para a préxis educativa, foi
reduzida ou confundida com um curso. Outra questdo diz respeito
ao formato do curso: se licenciatura e/ou bacharelado. Depreende-
-se que as DCNP sio, no dizer de Saviani (2021), restritas no que
¢ essencial, abundantes e largas no que é acessdrio, restringindo a
formacao de pedagogos(as) 4 docéncia. Pimenta, Lib4neo e Franco
(2007, p. 94) consideram que as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia resultam em uma “concepgio simplista, re-
ducionista, da Pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo,
decorrente de precdria fundamentagio tedrica, de imprecisoes con-
ceituais, de desconsidera¢ao dos vérios Ambitos de atuagio cientifi-
ca e profissional do campo educacional”. A intelectual sinaliza que

Em um artigo assinado por Libaneo e eu afirmdvamos: “[...]
esse principio (a docéncia como base da formagio profissio-
nal do educador) levou 2 redugio da formacio do pedagogo
a docéncia, 4 supressio em alguns lugares da formagao de es-
pecialistas (ou do pedagogo nio diretamente docente), ao es-
vaziamento da teoria pedagdgica devido & descaracterizagio
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do campo teérico-investigativo da Pedagogia e das demais
ciéncias da educacio, a retirada da universidade dos estudos
sistemdticos do campo cientifico da educagio e, em consequ-
éncia, da formagao do pedagogo para a pesquisa especifica na
4rea e o exercicio profissional”. (Pimenta, 2020, p. 94)

Todavia, as discussoes atinentes a formacio de professores(as)
tiveram na segunda metade da década de 20 do século XXI, dois
marcos importantes para o nosso estudo: a Resolugao CNE 2/2015
(Brasil, 2015) e 2 02/2019 (Brasil, 2019). A primeira, ainda no gover-
no da presidenta Dilma Rousseff, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior: cursos de li-
cenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura, como também para a formagao continu-
ada. Foi considerada uma resolugio avancada por incorporar boa
parte do debate e das proposicoes das entidades representativas do
pensamento educacional brasileiro. Revogando a anterior, a segunda
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
em Nivel Superior de Professores para a Educagao Bdsica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de Professores da
Educagio Bdsica (BNC-Formagio) em referéncia a implantagao da
Base Nacional Comum Curricular da Educacao Bésica (BNCC).

Observamos, logo de inicio, uma concepgio pragmatista de
educagao e, portanto, o desprezo pela dimensio tedrica da forma-
¢ao docente, visto que as competéncias a serem desenvolvidas nos
cursos de licenciatura deverdo subordinar-se as competéncias e ha-
bilidades da BNCC, manifestando, de modo claro, uma concep¢io
reducionista que poe em destaque a avaliagdo de resultados, assim
como tem ocorrido no 4mbito da educacao bdsica. Além do niti-
do neotecnicismo, bem 4 moda da formagao do(a) trabalhador(a)
exigida pelo modelo ultraneoliberal das relagdes de producio da
ordem social capitalista, transforma o(a) professor(a) em um(a)
executor(a) das tarefas. Como se trata de diretrizes para a forma-
¢ao de professores(as) para a educagio bdsica, chama atengio o seu
artigo 22, no qual h4 forte indicio de alteragdes das diretrizes para
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o curso de Pedagogia (Brasil, 2006), separando a educagio infantil
dos anos iniciais do ensino fundamental.

E por demais importante rememorarmos o que de fato temos
de essencial e substancial, quando dizemos que ¢ preciso levar em
conta o debate historicamente acumulado pelas entidades no que diz
respeito a formagido do(a) pedagogo(a). No que tange 4 produgao em
Pedagogia, quem estd produzindo conhecimento, quem pesquisa?
O que dizem essas pesquisas? E, por fim, para o debate continuar, a
quem interessa a negacao da Pedagogia como ciéncia da educagao?

Resultados sobre a formacao do(a) pedagogo(a) docente estao
em uma recente pesquisa desenvolvida pelo Gepefe-Feusp), no es-
tado de Sao Paulo sobre os curriculos dos cursos de Pedagogia,
publicados em 2019 em um livro organizado por Pimenta ez al.
(2019). Os(as) autores(as) constataram que o tratamento destina-
do aos conhecimentos vinculados diretamente A formagio do(a)
professor(a) para atuar na educa¢do infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, deixam claro que “a formagao dos peda-
gogos no Estado de Sao Paulo mostra-se majoritariamente frégil,
superficial, generalizante, sem foco na formacao de professores,
fragmentada e dispersiva” (Pimenta ez a/., 2019, p. 25).

O que se constata é que a trajetéria intelectual e profissional da
professora e pesquisadora Selma Garrido Pimenta tem se pautado por
uma militincia ativa, critica e propositiva, na qual a pedagogia ¢ a ci-
éncia da educagao que tem na prdtica educativa seu ponto de partida
e de chegada. E que, por meio de um curso de Pedagogia, que consi-
dere seu estatuto epistemoldgico, dé conta de formar solidamente o(a)
pedagogo(a) que ird atuar nos sistemas de educacio impulsionando
praticas educativas comprometidas com a emancipacio e a huma-
nizagao dos individuos na simultinea luta por uma nova sociedade.
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_ SELMA GARRIDO PIMENTA: RESPONSABILIDADE
ETICA, COMPROMISSO POLITICO E CIENTIFICO COM A
DEMOCRATIZAGAQ DA ESCOLA PUBLICA

Evandro Ghedin

“O professor é um profissional da préxis!”.

(Evandro Ghedin)
Introducao

Este capitulo teve a pretensao de sintetizar, provisoriamente, a
trajetdria intelectual e o compromisso politico, ético e cientifico da
professora pesquisadora Selma Garrido Pimenta.

Por mais que eu tenha me esfor¢cado para compreender de modo
adequado o que a professora pesquisadora representa para nds, isso
¢ apenas uma forma estereotipada do que ela é e de seu significado
para a educagio brasileira, especialmente no que concerne ao seu
compromisso com a escola publica.

Meu objetivo neste trabalho é o de apresentar como, por meio
da trajetéria da professora Selma e dos conceitos aos quais se apro-
pria, se evidencia seu compromisso ético, politico e cientifico com a
democratizacio da educacio putblica®. Alids, sua histéria é a Histo-
ria deste compromisso multidimensional.

Metodicamente, para a composicio deste texto, assumo a her-
menéutica critica desenhada por Paul Ricoeur (1977; 1978; 1990) e
Ghedin e Franco (2008), especialmente seguindo trés perspectivas
procedimentais.

Uma primeira, podemos falar do método hermenéutico pro-
priamente dito no sentido restrito, enquanto histéria das ideias.
Uma espécie de histéria conceitual. E necessario reconhecer que o
nosso conhecimento da histéria das ideias é muito limitado. Existe

21. Nesse sentido ver os artigos: Pimenta (2000a; 2000b; 2005).
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essa possibilidade (ou limite) e a necessidade desse cuidado con-
ceitual, esse cuidado na pesquisa das ideias, a histéria das ideias,
a histéria dos conceitos, ¢ muito importante porque significa um
exercicio em fungao daquilo que vamos falar.

Uma segunda é a da tradigao epistemoldgica. Trata-se do que
poderiamos chamar do contexto da descoberta e do contexto da
justificacio. Fixamos determinados objetos de investigacdo e de
reflexdo, temos a possibilidade de descrever historicamente e de
analisar o sentido ligado a atualidade da situagdo. Descreve-se o
contexto de como as coisas vao se mostrando, sem prestar aten¢io a
uma atividade de justifica¢io l6gica daquilo que observamos.

Uma terceira podemos denominar de caminho da especulacio. A
especulacio é o outro aspecto do método. Temos estes trés cami-
nhos que podem se unir do ponto de vista metodolégico.

Essa diregdo tripartite do caminho da investigacio trata-se de
uma relagio com uma espécie de capacidade de percebermos em
determinado texto e de desenvolvermos pela reconstruc¢io e inter-
pretacao do texto uma espécie de espessura no nosso discurso. Nos-
sa linguagem deve dar conta de uma articula¢io, de um imbrica-
mento de conceitos, de tal maneira que surja uma organizagio do
texto em que se manifestem as peculiaridades dos procedimentos
que vém de nossa parte, para apanhar o objeto.

Seguindo estes horizontes interpretativos, podemos dizer que
o cardter ensaistico trabalha com os conceitos de tal maneira que
eles tomam formas mais maledveis, formas menos rigidas, as vezes,
praticando até uma espécie de torgao dos conceitos.

Para tal empreitada, consultamos textos vinculados a autoria da
pesquisadora em diferentes fontes™ e repositérios digitais em que
esta producio encontra-se publicada, especialmente, em periddicos

22. Em relagao a bibliografia sobre Pimenta, localizei 142 referéncias de textos,
as quais foram ordenadas conforme o interesse de nossa interlocucio entre seu
compromisso com a escola pablica e os conceitos operados por ela. Consultou-
se livros (16), capitulos de livro (8), artigos em periédicos (43), dos quais 16
foram lidos, resumidos e sistematizados para esta composicao. Moraes (2010) faz
incursao semelhante para analisar uma de suas obras.
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cientificos, livros e capitulos de livros, relatérios de pesquisa, entre-
vistas e Memorial”® académico.

Textualmente apresentamos, em primeiro plano, o contexto dos
textos-conceitos que expressam seu modo proprio de compromisso
historicamente assumidos. Para tal apresentagdo, lancamos mao das
diferentes narrativas da autora em entrevistas, Memorial académico,
relatos em /ives disponiveis no YouTube, entre outras fontes.

Para a expressao das ideias, apresentamos a articulagio entre
0s conceitos e como eles expressam seu compromisso ético, poh’—
tico e cientifico ao longo de sua trajetéria como intelectual critica
transformadora da cultura a favor da democratizacio da educacio
publica, como responsabilidade assumida com a classe subalterna.

Narrativa de si e compreensao para si: percurso de vida
como compromisso politico, cientifico e ético com a
escola publica

Expresso aqui a trajetéria escolar e opgao pela educagio em um
primeiro momento. Em seguida apresento a descoberta da escola
publica, seu processo de formagao profissional e o ingresso na pds-
-graduacio. Sua participagdo como dirigente sindical no Sindicato
Nacional dos Docentes das Institui¢oes do Ensino Superior (An-
des), no periodo da redemocratizagao politica. Sua travessia como
docente universitdria privada a publica. Além disso, como conso-
lidou a investiga¢do em Diddtica e suas inquietagdes e desafios na
investigagdo sobre formacio de professores no Brasil em intenso
didlogo com outros paises.

Selma Garrido Pimenta iniciou sua formagio escolar no antigo
primdrio em uma escola publica e prosseguiu o gindsio e a escola nor-
mal em uma escola particular, uma vez que no bairro onde residia,
na zona Norte da cidade de Sao Paulo, nao havia gindsio estadual.

23. Ver Pimenta (1995); Fazenda, Trindade e Linhares (2021); Nonato (2016).
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Cursar o Normal foi ‘op¢do natural’, uma vez ser esse era
o destino das mogas de classe média. Se eventualmente ne-
cessitasse trabalhar, teria, ao conclui-lo, uma carreira asse-
gurada. Nos tltimos meses do curso quase desisti. A aluna
estudiosa que tao boas aulas dava na Prética de Ensino aos
alunos do Colégio de Aplicagio, teve suas certezas abala-
das quando ao ser chamada para substituir a professora em
uma escola vizinha, nio conseguiu se haver com os alunos
reais que ali estavam. Segurou o pranto, a revolta e o im-
peto de desistir do curso, na jovem que adquiria clareza
sobre o distanciamento entre o curso e a realidade, dona
Antonieta, entio professora de francés e orientadora, que
me lembrou o fato de meus estudos estarem sendo custea-
dos pelo trabalho de meus irmaos mais velhos, me desafiou
a dar aulas no ano seguinte e me incentivou a prosseguir os

estudos. (Pimenta, 1995, p. 2)

Foi assim que comecou a lecionar em uma turma de alfabeti-
zagdo. Ao mesmo tempo que comega a cursar a Pedagogia na Sio
Bento, em 1962, que mais tarde viria a se constituir na PUC-SP.
Comega seu curso em 1962 e o conclui em 1965, portanto bem
durante o processo do golpe civil-militar que se tornou ditadura
militar nos anos vindouros.

Segundo Pimenta (1995a), o curso de Pedagogia tinha uma for-
te marca da Psicologia, naquele momento com forte contestagio a
teoria behaviorista. No meio do curso houve a descoberta da Edu-
cag¢do, decorrente dos estudos em Histéria, Sociologia e Psicologia
Educacional. Nesse momento hd a presenca das teorias da aprendi-
zagem com uma forte marca da Gestalt. A literatura do campo ¢é ra-
dicalmente marcada pela literatura cientifica estrangeira e o Brasil
quase ndo aparece nas pesquisas do campo.

Destaca-se a sua participagio politica no Centro Académico e
nos grupos de estudos da Agao Catélica, que lhe foram abrindo o
Brasil e o mundo para aquela estudante do segundo ano do curso
de Pedagogia.
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As disciplinas diddticas apareciam na parte final do curso. A
Histéria da Educacio Brasileira ainda nio compunha o curricu-
lo do curso, por isso os estudantes se mobilizavam para estudar
estes conteidos no Centro de Estudos de Psicologia (Ceppe), que
criaram para esta finalidade. Por meio desta incursdo descobre o
pensamento pedagégico brasileiro de Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Jaime Abreu e outros, com os quais descobriram a escola
piiblica, os professores e sua formagio, o curriculo, a Escola Nova
e o aprimoramento na aprendizagem da pesquisa. Nesse momento
tem contato com Skinner e Piaget a0 mesmo tempo que a pesquisa
quantitativa vai possibilitando o rigor cientifico predominante no
campo nesse periodo, embora ainda inovador no Brasil.

Em 1965, ao mesmo tempo que comega a lecionar, ingressa
na pés-graduacio lato sensu em Pesquisa em Educacio e passa a
assumir um compromisso de fazer a revolugao por meio da edu-
cacio. Assume a transformacio social por meio em sua insercio
educacional e passa a ter referenciais marxistas em seu processo de
estudo e trabalho educativo.

A partir dai, assume aulas de Psicologia e Sociologia Educacio-
nais na Escola Normal. Essa experiéncia se prolonga por trés anos,
no mesmo momento em que vai para a PUC-SP para cursar Espe-
cializagio em Orientagdo Educacional.

Em 1967 realiza estdgio curricular em Orientagio Educacional
no Gepe II. Segundo Pimenta (1995), o Gepe constituia, juntamen-
te com o Gindsio Vocacional, expressiva experiéncia educacional na
escola publica ao final dos anos 60. Afirma que para o Gepe foi cana-
lizada sua “energia profissional e minhas esperangas de uma transfor-
magio social através do meu trabalho de pedagoga” (Pimenta, 1995,
p- 6). Essa experiéncia se constituiu em verdadeiro laboratério expe-
rimental aos jovens professores que ansiavam por uma nova escola.

Em 1968 Selma assume o trabalho como orientadora educacio-
nal na Unidade IIT do Gepe. Ai comega o planejamento curricular a
partir do diagndstico socioecondmico dos estudantes. Segundo ela,
essa experiéncia foi possibilitando o desenvolvimento das habilida-
des de pesquisa e a produgao cientifica de relatérios investigativos.
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Foi no Gepe que Selma descobriu o sistema publico escolar de
Sao Paulo. Por meio do professor Joel Martins teve acesso ao refe-
rencial tedrico norte-americano sobre o Curriculo, especialmente a
taxonomia dos objetivos de Bloom.

Enquanto orientadora educacional desenvolveu seu trabalho
em conjunto com a equipe da escola. A defini¢io dos objetivos e
atividades eram realizadas com os professores e com a equipe de
coordenacio. Selma conta que:

[...] no GEPE propus e executei uma nova sistemdtica de
orienta¢do. Ao invés de realizar apenas a¢do direta com os
alunos, conforme a prética reinante, passei a realizar um
trabalho com os professores. Esse trabalho, inovador a
época, ndo ocorreu sem restrigoes, uma vez que de certa
forma, descaracterizava o trabalho do orientador. Nessa
nova proposta, o orientador educacional deixava de ter ex-
clusividade no trato com os alunos (e seus problemas), pois
apontava-se para um trabalho pedagédgico-educacional e
nio psicolégico como até entdo. Nessa experiéncia se en-
contra a génese de meus futuros estudos e teses na pds-
-graduagio. (Pimenta, 1995, p. 7)*

Conta Selma que desta experiéncia advém os ensaios de formagao
continua e a produgio textual para tal finalidade, com isso comegou a
produzir artigos seminais que vao ser significativos para seu desenvol-
vimento intelectual nas futuras atividades académicas e profissionais.

Os anos de 1970 sao marcados pela intensificagao da ocupagio
dos espagos puiblicos por parte da ditadura militar e as escolas, espe-
cialmente aquelas com modelos democrdticos, passam a ser contro-
ladas com mais intensidade, o que atinge em cheio as experiéncias
mais significativas do periodo.

24. Estas questoes também estdo expressas em: Pimenta, Selma Garrido.
Orientagio Vocacional e Decisdo: um estudo critico da situacio no Brasil. Sao
Paulo: Loyola, 1979; Pimenta, Selma Garrido. Uma Proposta de Atuacio da
Orientagio Educacional na escola piiblica. Sao Paulo: Loyola, 1985.
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Por conta desta situagio e de sua nomeagdo para o cargo de
orientadora educacional, Selma se desliga do Gepe em 1970.

Naquele momento o Estado autoritdrio imprimia a reforma
universitdria e a expansao do ensino superior privado, com preci-
rias condigoes. Afirma Selma:

Lecionei em algumas delas. O niimero de alunos nas salas s
vezes chegava a 140. Os professores lecionavam vdrias disci-
plinas — eu, por exemplo, dei aulas de Metodologia de Pes-
quisa em Educacio, Planejamento Educacional, Histéria da
Educacio, Orientacio Educacional. (Pimenta, 1995, p. 4)

Seus estudantes no curso de Pedagogia eram professores, dire-
tores, inspetores e delegados de ensino das redes publicas de ensino,
com os quais aprendeu muito sobre escola publica. Nessas condigoes
e ndo sem esfor¢o vai colaborando na redefinicio da Pedagogia.

Em 1973 comeca a trabalhar na PUC-SP e na Faculdade de Fi-
losofia da Nossa Senhora Medianeira, também em escolas particu-
lares, mas diferente em condi¢oes e finalidades das anteriores. Aqui
nesse NOvVo processo, se acentuam as inquietagdes com a formagio
do pedagogo, pois fica cada vez mais evidente que a reforma legal
mantinha o curso em dissonincia com as necessidades emergentes
da escola de 1° o e 2° graus, quantitativamente expandida. Muitas
questoes de investigaciao emergem deste contexto, que a levam a
fazer a pés-graduacgao stricto sensu no Programa de Filosofia da Edu-
cagdo na PUC-SP. Nesse contexto, afirma Pimenta (1995, p. 10):

Minha opgao por esse Programa deveu-se ao fato de en-
tendé-lo como sendo uma possibilidade de estudos que
iluminassem os problemas e necessidades com os quais me
defrontava apés quase oito anos de experiéncia profissional.
Assim, em agosto de 1973 iniciei 0 Mestrado, tendo defen-
dido a dissertagdo em fevereiro de 1979. Logo a seguir, em
julho do mesmo ano, iniciei 0 Doutorado, tendo defendido
a tese em marco de 1985.
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No periodo de 1973 a 1985 concomitantemente aos cursos de
p6s-graduagio, continuou trabalhando. Participou de congresso no
Canadd sobre orientagio educacional e passa a conhecer referen-
ciais tedricos que lhe permitem perceber a reproducao mecanicista
presente neste campo no Brasil e isso lhe possibilitou uma andlise
consistente para seu trabalho de mestrado. Ao mesmo tempo, ini-
ciava sua militdncia na Associagdo Estatual de Orientadores Edu-
cacionais do Estado de Sao Paulo, o que lhe possibilitou condi¢oes
para repensar sua prépria pritica e produzir uma consciéncia das
teorias que lhe davam sustentagao.

Ainda no periodo do mestrado busca fundamentagio metodo-
légica na Fenomenologia. A partir dessa perspectiva percebe que a
orientag¢io vocacional nao dd conta da realidade do estudante, pois
seu foco era somente de natureza psicoldgica e isso nao permitia
captar a intencionalidade da decisao.

Para entender melhor aquelas questdes que lhe inquietavam, faz
um mergulho sistemdtico nas principais correntes filoséficas, permitin-
do aprofundamento tedrico-metodoldgico do processo investigativo.

No entanto, a Fenomenologia predominou na primeira fase do
mestrado, mas comega a perceber que do ponto de vista metodo-
l6gico nao era suficiente para o enfrentamento da realidade escolar
brasileira. A andlise marxista, evidenciando a necessidade de in-
terpretar os fendmenos educacionais a luz de seus determinantes
histéricos e sociais, lhe possibilitou maior consisténcia epistemo-
légica. Essa perspectiva tedrico-metodoldgica de interpretacio da
educagao passou a informar sua prética.

Sua primeira experiéncia com formagdo continua teve inicio
em 1976 quando se torna assessora na Funda¢ao Centro Nacional
de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagao Profissional (Ce-
nafor), ligada ao Ministério da Educagio. Sobre isso afirma: “Sem
vinculo empregaticio desenvolvi essa assessoria até a extingdo do
CENAFOR, em 1986, numa longa e proficua parceria com o Prof.
José Cerchi Fusari” (Pimenta, 1995, p. 15).

O trabalho consistia em planejar, executar e avaliar projetos,
cursos, encontros, formacao, semindrios, reunides técnicas nacionais
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e estaduais para educadores da rede federal de ensino. Esse trabalho
lhe permitiu descobrir o sistema educativo brasileiro e se constituiu
em proficua experiéncia de formagio de docentes. A questdo mais
importante nesse processo foi a possibilidade de agir por “dentro”
do sistema com o objetivo de introduzir uma concepgio critica de
educagido, em oposi¢ao a uma perspectiva tecnicista predominante.

Esse processo e a finalizagdo dos créditos do mestrado, o mé-
todo da filosofia da educagao, enquanto reflexdo sistemdtica sobre
os problemas educacionais, lhe possibilitaram trabalhar o problema
da decisao em Orientagdo Vocacional. A pesquisa teérico-histdrica
baseada em dados documentais e de campo possibilitou caracteri-
zar o significado da Orienta¢io Vocacional na educagio brasileira,
criticando o psicologismo que a fundamenta e alertando para um
possivel filosofismo respaldado pela fenomenologia existencial. Essa
caracterizagdo foi consequéncia da andlise dos determinantes so-
ciais, politicos e econémicos que condicionam a decisio vocacional.

Ao detectar a precariedade da prética de muitos orientadores
educacionais nao considerando os determinantes de sua atuacio, a
dissertagao provocou uma intensa polémica, ao afirmar que a escolha
nao se baseia em elementos individuais, mas condiciona-se ao per-
tencimento de classe social do individuo. Isso colocava em xeque a
necessidade da Orientacao Vocacional nos moldes como vinha sendo
realizada. Esse trabalho uma vez publicado, influenciou muitas pes-
quisas no campo, inclusive mudando as concep¢oes preponderantes.

Apés sucessivas edicoes o livro continua sendo visitado e lido,
especialmente considerando sua consisténcia tedrico-metodolégica
que tem subsidiado intimeras novas pesquisas, especialmente aque-
las que tomam como objeto “a relagdo Trabalho-Educac¢io na so-
ciedade contemporinea e que retiram a centralidade do trabalho,
substituindo-o pelo paradigma da comunicagio, da linguagem, do
trabalho comunicativo” (Pimenta, 1979, p. 16).

Em 1979 inicia seu doutorado no Programa de Filosofia da
Educagao da PUC-SP com uma preocupagio e um compromis-
so: ultrapassar o nivel da critica e encaminhar respostas a orien-
tacio vocacional.
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Seus estudos no doutorado permitiram um conhecimento mais
sistemdtico e aprofundado do pensamento de Gramsci em quem a
sintese teoria/prética, a préxis historicamente situada e o compro-
misso com o erigir da nova sociedade ¢ fundamental. Na sequéncia
estudou Marx tendo como preocupacio fundamental a especifici-
dade da educagio e a importincia do saber escolarizado. A critica
a educagio ¢ aprofundada pelas leituras de Manacorda, Suchodol-
sky, Snyders entre outros, sendo possivel formular respostas para
compreender a escola na sociedade capitalista. Acrescenta-se a es-
tas as contribui¢oes de Saviani para a organicidade dessas criticas,
traduzidas nas correntes e tendéncias da educacio e, mais adiante,
a discussdo das relagoes entre educacio e politica, possibilitaram
avancar no tema da especificidade da educagio.

A metodologia tedrico-interpretativa, com dados documentais
e de campo, caracterizou as pesquisas na pds-graduagio, tanto a
dissertagdo quanto a tese. No entanto, nesta ultima os estudos de
campo se fizeram mais necessarios.

Pimenta assume que paralelo aos estudos no doutorado, nas suas
atividades profissionais reorientou sua agao firmando a importincia da
escola publica e de sua articulagio com a democratizacio da sociedade.

Nesse periodo, concomitante ao doutorado, atua como coor-
denadora editorial da Editora Loyola, com isso abrindo cole¢oes
no campo educacional que continuam influenciando a educacao
brasileira e a formagao de professores e de pedagogos.

As diferentes colegdes abertas pela Editora Loyola possibilita-
ram uma importante contribui¢do na difusio de pesquisas educa-
cionais no Brasil, especialmente nos anos 80, quando também se
iniciavam as publicagées pela Editora Cortez, num cendrio entio
timidamente ocupado por outras editoras.

Decorrente de um compromisso com a democratiza¢io social
da escola, imbricada por seu comprometimento profissional e cien-
tifico, desenvolve e defende sua tese em 1985, que foi publicada em
1988%, sob a égide polémica “dos especialistas ao pedagogo”.

25. Pimenta, Selma Garrido. O Pedagogo na Escola Piblica. Sio Paulo: Ed.
Loyola, 1988. Ver também Libaneo e Pimenta (1999).
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Segundo Pimenta (1995), pesquisar a pratica da orientacio foi o
caminho escolhido para, criticando-a, chegar a explicitacio da im-
portancia do trabalho pedagdgico dos especialistas na organizagao
escolar. Nisso vale destacar o que dizia na ocasiao:

Nesse contexto [...] a posi¢do que temos assumido ¢ a de
que a escola publica necessita de um profissional denomina-
do pedagogo, pois entendemos que o fazer pedagégico, que
ultrapassa a sala de aula e a determina, configura-se como
essencial na busca de novas formas de organizar a escola
para que esta seja efetivamente democrdtica. A tentativa que
temos feito ¢ a de avancar da defesa corporativista dos espe-
cialistas para a necessidade politica do pedagogo, no proces-
so de democratiza¢io da escolaridade. (Pimenta, 1988, p. 7)

Nessa tese jd estavam presentes os temas da Diddtica que se
constituiriam em objeto de suas futuras pesquisas®: a organizagao
do trabalho pedagégico na escola, o trabalho do professor com o
conhecimento em sala de aula e a formagio de professores. Esses
temas da Diddtica emergiram e constituem (a seu ver) um salto
qualitativo de suas pesquisas na drea da Orientagao Educacional.

Suas conclusées naquele trabalho suscitam questoes ainda aber-
tas na formagio dos profissionais da educacio brasileira que em
muito exemplificam seu compromisso com a educagio piblica e sua
democratizacio®:

Em primeiro lugar, questiona-se qual a especificidade do
pedagogo e das habilitacoes, em que medida estes profis-
sionais tém contribuido para a solugio ou o agravamento
dos problemas da educacio escolar, cogitando-se inclusive
da extingao destes profissionais. Qualquer decisio que se

26. Sobre esse processo de desenvolvimento das pesquisas anunciadas na sua tese
e que se evidenciaram em seus trabalhos futuros, pode-se ver em Pimenta (1993;
1996a; 1996b; 1997; 2012; 2018; 2019); Franco e Pimenta (2016).

27. Pimenta, Selma Garrido. O Pedagogo na Escola Piblica, p. 186-188.
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tome sobre esta questdo precisa estar apoiada no exame das
situagdes reais da escola hoje. Nio se trata de simplesmente
elimind-los ou manté-los numa perspectiva corporativista
que busca apenas a manuten¢io de uma profissao legalmen-
te definida. Trata-se de definir os caminhos mais adequados
para garantir que a escola cumpra sua especificidade. [...].
Em segundo lugar, a questo central do curso de formagao
de educadores estd sendo posta como a formagao de pro-
fessores, na medida em que a docéncia ¢ a atividade funda-
mental na escola. [...]. Em torno desta questio os debates
tém revelado um certo consenso no que se refere a forma-
cao de professores da 1.2 & 4.2 séries do Primeiro Grau. J4
nas disciplinas de 5.2 a 8.2, o consenso diminui, pois trata-
-se de formar professores de Matemdtica, Ciéncias, Histo-
ria, etc., o que implica em discutir-se as Licenciaturas. [...].
Tendo caminhado do orientador educacional ao pedagogo,
enfatizando a sua contribui¢io na educacido escolar, esta
tese colocou em evidéncia a questio pedagdgica na edu-
cagio que trabalha a questao da Diddtica e das Metodolo-
gias do Ensino [...] compreender a escola como instincia
fundamental para a emancipagao das camadas populares.
Mais do que compreender, espera-se que o pedagogo apre-
sente solugdes competentes. [...].

Outra demonstragio de seu compromisso com a democratiza¢io
da escola publica foi sua filiagao, desde o inicio, a Ande, porque a esco-
la sempre foi seu local de trabalho. As andlises macropoliticas elabora-
das no seu mestrado e doutorado possibilitaram compreender a escola
como totalidade e, na totalidade social, o seu trabalho transformador.

Por outro lado, a Pedagogia Histérico-Ciritica possibilitou um
entendimento do papel da escola na transformagio social, a valori-
zagdo do saber escolar. Dos estudos e escritos que foi produzindo,
quer no preparo, quer na sistematizacio das participacoes que foi
tendo em tantos congressos e encontros como conferencista e deba-
tedora, do intenso trabalho que foi tendo com professores de todo
o pais (possibilitado pelas atividades no Cenafor), foram emergindo
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os elementos que consubstanciaram o entendimento do trabalho da
escola na democratizagio social.

As Conferéncias Brasileiras de Educa¢io contribuiram para sua
visao da escola, pois teve um trabalho importante de colocar sob
a égide da critica: o ensino publico e gratuito; os profissionais da
educagao; a organizagio do trabalho na escola; a universidade; a
gestao da educacio (e da escola); os partidos politicos e a educagao;
a formacio do educador (pedagogo, licenciaturas, escola normal);
o ensino profissionalizante; a pré-escola; a educagao popular; o sa-
ber escolar; a educacio e o trabalho; o financiamento; as politicas
publicas. A sua inser¢ao naquele debate publico lhe forjou um com-
promisso ético com a necessidade de pesquisa na escola publica.

Desde o final de 1982 até 1986, paralelo a suas atividades pro-
fissionais, por circunstincias determinadas, assume a direcio da
Ande e imprime ai, também, seu compromisso com a educagio
para todos, empenhando-se para colocar a Ande como porta-voz da
critica dos educadores a politica educacional, por meio da imprensa.

Essa inser¢ao lhe possibilitou assumir as suas pesquisas sobre a
formacio de professores. Da critica a orientacdo educacional che-
gou a consolidar a importancia da formagio do professor para a
democratiza¢io da educagio publica.

A sua atuagao tanto na Loyola quanto na Ande buscava sempre
uma interlocugdo com o professor e a partir disso, paralelo as aulas
de Didética na PUC-SP, lhe suscitam questdes que haviam ficado
a margem até entdo. Por meio da colaboragao com o MEC e as di-
versas secretarias de educagao nos e Estados foi assumindo cada vez

mais um compromisso com a democratizagao do ensino. Destaca:

Um dos trabalhos relevantes que pude desenvolver foi o
de coordenar o grupo de 28 professores responsdveis por
elaborar uma proposta curricular para o ensino de 2° grau
Magistério, através de Convénio entre a PUCSP e a Secre-
taria de Educacio Bdsica do MEC (1986 a 1988). O mate-
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rial produzido por essa equipe estd publicado em 23 livros
pela Editora Cortez. (Pimenta, 1995, p. 29-30)*

Em 1987, decorrente de seguidas insatisfagoes com a PUC-SP,
que lhe desenhava mais uma carreira administrativa do que intelec-
tual, resolveu assumir o cargo de professora substituta na Faculdade
de Educagao da USP.

Em 1989 foi aprovada em concurso publico para Diddtica, no
Departamento de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada.
Af assume aulas de Didética e se credencia no Programa de Pés-
-Graduacgio em Educagio da Faculdade de Educacio da USP. A
partir dai passa a pesquisar em Diddtica e produzir teorias e sua
articulacio com a préxis, especialmente assumindo a tese de que a
Diddtica se constitui teoria e préxis do ensino.

Decorrente deste novo investimento intelectual e profissional,
defende sua tese de livre-docente em 1993 com o titulo “O estdgio
como préxis na formagao do professor: um estudo sobre o estdgio
nos cursos de magistério de 2° grau, desenvolvidos nos Centros de
Formagio e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs)”?. Sobre
isso, afirma Pimenta (1995, p. 34):

Esse tema impds-se como necessidade a partir das inimeras
oportunidades em que vinhamos discutindo a formagio de
professores nos congressos nacionais e internacionais e nas
assessorias e consultorias que realizamos a vdrias Secretarias
Estaduais de Educacio e ao Ministério da Educacio. Nes-
sas ocasides a problemdtica do estdgio curricular sempre era
colocada como de dificil solugao devido as condicoes para
sua realizacdo efetiva. Também contribuem para sua pro-

blemdtica os diferentes entendimentos sobre o conceito de

28. Trata-se da Coleciao Magistério, da Cortez Editora, que segue sendo usada
por professores e reimpressa ainda hoje (ver em: Libaneo, José Carlos; Pimenta,
Selma Garrido. Colegio Magistério — 2.° Grau. Sao Paulo: Cortez, 1990).

29. Publicada em livro pela Editora Cortez em 1994, com o titulo O estdgio na
formagao de professores — unidade teoria e prdtica?
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estdgio, suas fungoes e finalidades para a formagio de pro-
fessores. Decidimos, entdo, por investigar sua prdtica nas
escolas. Nio para identificar suas mazelas j4 amplamente
apontadas. Mas para identificar seu potencial formador em
situagdes concretas. Impos-se uma investigagao tedrico-pra-

tica, conceitual, histérico-documental e de campo.

A partir dai os seus estudos concentram-se na relagao entre Di-
ddtica e Formagao de Professores. Muda a tonica para aprofundar
o compromisso com a qualidade democritica da escola, ou seja, o
debate sobre a Did4tica e a formagio de professores em articulagio
revela a outra face da democratizagao do ensino por meio da quali-
dade dos contetidos escolares. Isso se sustenta, fundamentalmente,
pela seguinte tese™:

A explicitacio da Diddtica como teoria do ensino-apren-
dizagem, considerada na perspectiva histérico-social como
até aqui vimos, coloca no centro da investigacao diddtica a
atividade do professor, enquanto atividade de ensino. Em-
bora nio lhe seja uma atividade exclusiva, pois o ensino
ocorre através de outras atividades e agentes sociais. A ta-
refa de ensinar desde a organizagio, anilise e decisao dos
processos de ensino em aula, na escola, até a organizacio,
andlise e decisdo de politicas de ensino e os consequentes
resultados dessas no processo de educagio enquanto hu-
manizagao, constitui a especificidade do trabalho profis-
sional do professor.

Por isso a Diddtica é uma drea de conhecimento funda-
mental no processo de formagio do professor. Enquanto
atividade tedrica (conhecimento e antecipagio ideal de rea-
lidade ainda nio existente) ela se constitui em um método,
em um instrumento para a prixis transformadora do pro-

fessor. Para isso, ela precisa ser dialeticamente considerada.

30. Pimenta, Selma Garrido. Organizacio do trabalho na escola. Ande: Revista da
Associagao Nacional de Educacio, v. 11, p. 29-36, 1986.
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A Diddtica entendida como drea do conhecimento que tem
por especificidade o estudo do processo de ensino-apren-
dizagem (teoria do ensino-aprendizagem), contribui com
as demais na formagio de professores. Enquanto disciplina
do curso traduz-se em um programa de estudos do feno-
meno processo de ensino-aprendizagem-objetivando pre-
parar os professores para a atividade sistemdtica de ensinar
em uma dada situagio histérico-social, inserindo-se nela
para transformd-la a partir das necessidades af identifica-

das de direciond-la para o projeto de humanizagao.

Decorrente disso, Pimenta (1995) afirma que isso implica um
programa de estudos que possibilite conhecer o ensino-aprendiza-
gem na sociedade existente. Tomar esse existente como referéncia.
Para conhecer, ¢ preciso mobilizar vdrios procedimentos e recursos.
O conhecimento nio se adquire “olhando”, “contemplando”, “fi-
cando ali diante do objeto™ exige que se instrumentalize o olhar
com teorias, estudos, olhares de outros sobre o objeto, que, por sua
vez, ¢ fendmeno universal. Esse fendmeno universal ensino-apren-
dizagem, que ¢ o objeto de estudo da Diddtica, nao comecou hoje,
nem ocorre s6 “aqui”, onde estamos. Tem uma histéria.

O que suscita uma série de questoes relevantes para o desenvolvi-
mento da 4drea. No conjunto das questdes que exigem um programa
investigativo, é preciso que se discuta sempre o que e onde deve ser di-
ferente. Como ¢é possivel? Qual a inser¢do de cada um como professor?

Sustenta que serd no aprofundamento de questoes essenciais
e seus desdobramentos que a especificidade da Diddtica vai fazer
sentido no contexto da formagao de professores e na formagio pro-
fissional no campo educacional. Entre estas articulagoes necessdrias
com a Diddtica, Pimenta (1994) destaca o estdgio. Pois,

O estdgio é um componente do curriculo que nio se configu-
ra como uma disciplina, mas como uma atividade. Um pro-
grama de Diddtica como o esbogado pode lancar mio dessa
atividade na medida em que ela é propiciadora da insercao
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dos alunos nas instituicoes escolares para o conhecimento de
como o processo de ensino af se dd. Mas, como vimos, esse
conhecimento nio se restringe a uma unidade escolar. Trata-
-se de tomar a unidade para compreendé-la na totalidade.
A Diddtica nio se reduz, no entanto, 2 atividade de estdgio.
Nem o reduz a ela. Da mesma forma, o estdgio pode servir
as demais disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade arti-
culadora do curso. E, como todas as disciplinas, é uma ativi-
dade tedrica (de conhecimento e estabelecimento de finalida-
des) na formagao do professor. Instrumentalizadora da préxis
(atividade tedrica e prética) educacional. De transformacio
da realidade existente. (Pimenta, 1994, p. 119-122)

Na tltima metade da década de 1990, Pimenta tem se dedicado
ao enfrentamento das questdes que emergem de suas pesquisas até
aqui desenvolvidas. Serd nesse contexto que orientard trabalhos de
pesquisa que se disponham ao encaminhamento de questdes centrais
para a Pedagogia em particular e a formacio de professores em geral.

Conduziu o debate sobre a questdo do professor reflexivo critico
e articulou reflexées coletivas com o objetivo de fazer a critica aos
modismos que decorreram e derivaram das ideias de Schon (2000).

No periodo de 1997 a 1999, coordenou o Programa de Pés-Gra-
duagdo em Educacio e de 2002 a 2005 exerceu o cargo de diretora da
Faculdade de Educagio (FE) da USP. Enquanto diretora representou
a FE nos 6rgaos centrais da USP em vérias Comissoes, destacando-
-se: a Comissao de Pds-Graduagio (PRPG); a Comissio de Ativi-
dades Académicas (CAA); e a Comissio Permanente de Avaliacao
(CPA). Foi pré-reitora de graduagio, durante a gestao da entéo reitora
Profa. Dra. Suely Vilela, até dezembro de 2009. Aposentou-se em
2013, desde entdo ¢ professora titular sénior, junto ao Departamento
de Metodologia do Ensino e Educa¢io Comparada (EDM).

Destacou® como momentos mais marcantes, durante sua atua-
¢ao na Feusp, ter sido professora nos cursos de graduagio em Peda-

31. Minibiografia baseada em entrevista concedida ao projeto “Registro histérico
por meio de relatos biogrificos de docentes aposentados: valorizando e recons-
truindo a histéria da FEUSP” no ano de 2021 (Feusp, 2023).
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gogia e licenciaturas, sendo a graduagao o espago formativo humano/
intelectual/critico mais importante da Universidade para uma for-
magao cidada de futuros profissionais; a constitui¢do do Gepefe, em
1989, e as parcerias que este estabeleceu com outros grupos da Feusp,
como, por exemplo: Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Ativida-
de Pedagdgica (GEPAPe), entao coordenado pelo Prof. Dr. Manoel
Oriosvaldo de Moura e 0 Grupo de Comunicagio e Midia, entdo
coordenado pela Profa. Dra. Maria Felisminda de Rezende e Fusari.

Compartilhou a coordenagio do Gepefe, a partir dos anos
2000, com a Profa. Dra. Maria Isabel de Almeida e o Prof. Dr.
José Cerchi Fusari, ambos do EDM/Feusp, cujos doutorados orien-
tou. Também enfatizou, durante sua gestdo: a construgio e inau-
guracdo do novo prédio da Biblioteca; a aprovacio e realizacio de
vérios convénios em parcerias com os sistemas/escolas publicos de
educacio do Estado; formacio inicial e continua de coordenadores
pedagégicos de escolas publicas; curso de graduacio em Pedagogia
para os militantes do Movimento Sem Terra (MST), realizado na
Escola Nacional Florestan Fernandes e cursos de licenciatura para
comunidades indigenas. Além da elevagio da nota do Programa
de Pés-Graduacio junto a Capes; ampliacio de convénios interna-
cionais e a presenga de pesquisadores nacionais e estrangeiros, bem
como de autoridades publicas, dentre as quais destacou a do entio
ministro da Cultura Gilberto Gil.

Assume naquela entrevista (Feusp, 2023) seus multiplos apren-
dizados coletivos, destacando especialmente que aprendeu a ser di-
retora com a amiga Profa. Dra. Anna Maria de Carvalho, do EDM
e ex-diretora da Feusp; Anna, segundo Selma, dentre outras reali-
zagdes, abriu e incentivou os professores do EDM e da Feusp para
a conquista de bolsas e auxilios das agéncias de fomento, principal-
mente junto 2 Fundac¢io de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (Fapesp), CNPq e Capes. E que aprendeu a ser pré-reitora
com o Prof. emérito Dr. Franco Maria Lajolo, vice-reitor (2006 a
2010), periodo no qual criaram o Programa Inclusao Social na USP
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(Inclusp)®?, bonus no vestibular para os egressos das escolas publi-
cas, que abriu os caminhos para a politica de cotas posteriormente
implantada na USP. E com o Prof. Dr. Istvdn Jancsd, titular do
Departamento de Histdria, entao diretor do Instituto de Estudos
Brasileiros (IEB), que com sua tenacidade fez emergir na USP a
Biblioteca Brasiliana — Guita e José Mindlin (Feusp, 2023).

Para encerrar, podemos dizer que as pesquisas realizadas da se-
gunda metade dos anos 90 até o final dos anos de 2020 langam no-
vas questoes e respostas aos desafios do século XXI para a educagao
brasileira. Todos os trabalhos orientados e as pesquisas publicadas
daquele percurso demonstram a continuidade ¢ o compromisso
com a escola publica (Severo; Pimenta, 2022), sua democratiza¢io
e toda sua particularidade ética.

Conclusao

Com certeza, especialmente consubstanciado pelo texto apre-
sentado até aqui, posso afirmar que Selma Garrido Pimenta tem
tido uma vida engajada coletivamente na causa da defesa da de-
mocratizagdo da escola publica de qualidade formativa para todos.

A democratizagio da escola publica constitui o eixo central
estruturante da produgio cientifica e cultural de Pimenta. Todos
os conceitos que assume e produz fazem sua articulagio com este
nicleo duro de sua produgio intelectual. Onde quer que tenha tra-
balhado e seja qual dos cargos que tenha ocupado, sempre impri-
miu sua marca e seu compromisso ético com a escola publica de
qualidade para todos.

Pimenta afirma que suas pesquisas sio com os professores da
escola piiblica justamente para apontar, com eles, as transforma-
¢Oes possiveis e necessdrias ao processo pedagdgico escolar que
envolve a sala de aula, o ensino e a aprendizagem, portanto, a
diddtica; envolve as formas de organizacio do trabalho docente,

32. Paraum entendimento aprofundado sobre a questio, consultar: Feusp (2023)
e Matos et al. (2012).
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as formas de organizar o espago fisico escolar ou virtual; as for-
mas de trabalho coletivo, a importincia da formagdo continua; a
defini¢io do préprio coletivo da escola de como essa escola pode
contribuir para superar as desigualdade existentes no processo
educativo (Moreira; Pimenta, 2021, p. 931).

Conceitos como epistemologia da prdxis, formagéo docente, estd-
gio e docéncia, Diddtica, trabalho coletivo, pesquisa-acio, Pedagogia,
escola publica, Pedagogia universitdria, entre outros, constituem o
nicleo duro de sua produgao. Estes e outros conceitos cunhados
por Pimenta dao fundamento epistemolégico, consubstanciam teo-
rias e articulam préxis que produzem sentido ao compromisso ético
com as classes subalternas.

Marx, Gramsci, Freire e outros autores criticos sempre foram
seus leitores privilegiados, nao por um gosto particular que tenha
desenvolvido por esta literatura, mas porque, na leitura da rea-
lidade social no contexto educacional, estes autores constituem
nosso horizonte critico mais significativo para uma intervencio
radical em uma sociedade de classes no contexto do capitalismo
financeiro contemporaneo.

Sua obra, para além do rigor cientifico, revela um profundo
compromisso radical com a transformagao da sociedade a favor dos
excluidos e tendo como horizonte sua superagao. Além disso, de-
monstra como o conhecimento cientifico se traduz em intervengio
social e educativa em favor da transformagao. Portanto, seu pensa-
mento ¢ uma forma radical de transformac¢io do mundo por meio
do trabalho educativo e cientifico de tal modo que s6 se pode sus-
tentar que a finalidade da ciéncia repousa na intencionalidade ética.

Pimenta assume que a Pedagogia é uma ciéncia que tem por
objeto de estudo a educa¢io em sua dialeticidade. Ciéncia, porque
investiga um objeto que lhe é préprio — a educagao enquanto prduxis
social humana® situada historicamente; e o faz com um método
critico-dialético que lhe é proprio — que lhe permite desvendar o
conflito de interpretagoes e de interesses do seu objeto; com inten-

33. O mesmo sentido de préxis pode ser visto em Pimenta (2018).
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cionalidade prépria — apontar transformagoes necessirias as pra-
ticas educativas sociais que impedem a humaniza¢io do humano
(Moreira; Pimenta, 2021, p. 927).

A Pedagogia é a ciéncia que tem na prdxis educativa®* a forma de
equipar os sujeitos, profissionais da educagao, dentre os quais o(a)
professor(a), para promover as condi¢oes de uma educagio huma-
nizadora. E essa constitui a concep¢io central da dimensdo ética
do trabalho cientifico e politico de Selma Garrido Pimenta com a
democratizagao da escola publica de qualidade formativa para todos!
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0 COMPROMISSO POLITICO-PEDAGOGICO DE SELMA
GARRIDO PIMENTA GCOM A ESCOLA PUBLICA: A
PESQUISA-AGAD CRITICO-COLABORATIVA COMO
INSTRUMENTO DE TRANSFORMAGOES

Geovana Ferreira Melo

Introdugio

A importancia da pesquisa na formacio de professores se dd

no movimento que compreende os docentes como sujeitos que
podem construir conhecimentos sobre o ensinar, na reflexao criti-
ca sobre sua atividade, na dimensao coletiva e contextualizada
institucional e historicamente.

(Pimenta, 2005, p. 27)

Ao iniciar a escrita do presente texto, que compde a obra co-
letiva em homenagem a professora Selma Garrido Pimenta, tive
a consciéncia de minha responsabilidade. As ideias apresentadas,
fruto de minhas vivéncias e percepgoes, serdo porta-voz niao so-
mente de meu reconhecimento pessoal, mas também de inimeras
professoras, professores e estudantes, especialmente, pelas incon-
tdveis contribuicdes dessa intelectual para a melhoria da qualida-
de social da educagio publica. Assim, este texto assume o atri-
buto de legitimidade publica pelo protagonismo de Pimenta na
producio cientifica, que articula a formagao inicial e continua de
professores em seus contextos, por meio da interface entre a uni-
versidade — instituicao formadora — e a escola de educacio bésica
publica — 16cus do trabalho docente.

Nao tenho a presungio de, nos limites dessa escrita, abranger a
totalidade de subsidios que resultam de sua obra, pois sao inconté-
veis. Portanto, delimitei a andlise circunscrita a duas investigagoes,
do tipo pesquisa-agdo critico-colaborativa, realizadas em contextos
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de escolas publicas do municipio de Sao Paulo. Essa op¢ao se justifi-
ca nio somente pelos resultados obtidos nessas pesquisas, mas, prin-
cipalmente, pelo processo vivido pela equipe de pesquisa e pelos pro-
fessores participantes. E, ainda, por terem sido significativas, tanto
para as comunidades escolares envolvidas, mas, sobretudo, por ins-
pirar inimeros pesquisadores a trilharem esse caminho investigativo
que, sobremaneira, produz contribui¢oes expressivas, na medida em
que estreita lagos colaborativos entre universidade e escola publica,
dentre outras benesses que serdo detalhadas ao longo do texto.

As pesquisas e a produ¢io académica de Pimenta viabilizam re-
flexoes potentes, no sentido de apontar caminhos pautados nas pre-
missas do trabalho coletivo, dialégico e colaborativo de professoras
e professores da escola publica em articulagio com docentes das
universidades, com vistas a transformar contextos, constituindo-se,
assim, em possibilidades concretas de resisténcia propositiva.

As pesquisas e seus contornos

H4 mais de duas décadas, instigada a repensar a formagao ini-
cial e continua de docentes da educacio bdsica a partir de praticas
pedagdgicas, Pimenta buscou possibilidades metodoldgicas para
superar a concep¢ao reprodutivista na educagio e na formagio de
professores. Fortemente presentes nos anos 70 e 80, essas pesquisas
tiveram como tdnica constatar problemas da educa¢io, mas sem o
compromisso de apontar alternativas para superd-los.

Com efeito, diante da intencionalidade de fazer ruptura com os
modelos alinhados 2 ideia de investigacdo “sobre” a escola e “sobre”
os professores, a referida pesquisadora, juntamente com outros do-
centes da Faculdade de Educagao da USP, partiu da perspectiva de
desenvolver pesquisas com profissionais no contexto escolar e nao so-
bre eles, de modo a contribuir com seus processos de formagao con-
tinua, considerando-os potenciais pesquisadores da prépria pratica.

Os projetos de pesquisa-agao colaborativa desenvolvidos por
Pimenta e que se constituem em objeto da presente reflexdo, foram
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realizados em contextos de escolas publicas, sendo a primeira pes-
quisa, intitulada “A diddtica na licenciatura - um estudo dos efeitos
de um programa de curso na atividade docente de alunos egressos
de licenciatura”, ocorrida no periodo de 1995 a 1998.

A segunda pesquisa, denominada “Qualificagao do ensino pu-
blico e formacdo de professores”, foi realizada no periodo que cor-
responde a 1996 a 2000. Essas pesquisas tiveram seus resultados
apresentados em vdrios congressos nacionais e em um congresso
internacional que ocorreu na Holanda, na Universidade de Laiden.
Uma das bases tedricas é o australiano Stephen Kemmis, que, in-
clusive, assistiu a apresenta¢do feita por Pimenta no referido con-
gresso e a convidou para publicar um artigo® em uma revista inter-
nacional com sede na Inglaterra®.

Apesar desse tempo transcorrido, as ideias propagadas nessas
produgoes académicas, que socializaram os resultados das pesquisas
realizadas por Pimenta, a partir da escolha metodolégica da pesqui-
sa-acdo critico-colaborativa, sio muito atuais. Portanto, nos insti-
gam a refletir no quanto as orientagdes tedrico-metodoldgicas des-
sas pesquisas s3o potentes e contribuem para o enfrentamento dos
desafios da educagio escolar publica e da formagdo de professores,
que ainda nos afligem. Sobretudo, em um contexto politico marca-
do por inimeros retrocessos nas politicas educacionais de forma ge-
ral, assim como nas politicas de formagio de professores, ancoradas
no idedrio neoliberal e em perspectivas técnico-instrumentais que
respondem a interesses mercadolégicos.

De acordo com Pimenta, “Essa perspectiva da pesquisa-agio
critico-colaborativa ¢ tdo significativa para que consigamos formar
professores como intelectuais critico-reflexivos, transformadores e,
portanto, autores das transformagoes da sua propria pratica” (Pi-

35. Pimenta, Selma Garrido ez al. Collaborative research as an approach to foster
teacher development, teacher’s production of knowledge and changes in school
practices. Educational Action Research, Londres, v. 7, n. 3, p. 385-398, 1999.

36. Informagdo obtida por meio de uma conversa ocorrida pelo aplicativo
WhatsApp entre a Profa. Selma Garrido Pimenta e a autora do presente texto,
em 8 de novembro de 2022.
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menta?’, 2022). E, ainda, fez um alerta quanto aos prazos tao cur-
tos para conclusio dos cursos de mestrado e doutorado, que invia-
bilizam as pesquisas dessa natureza, porque exigem mais tempo,
tanto para compreender os contextos pesquisados, quanto para o
desenvolvimento das reflexées coletivas e das acoes colaborativas
em conformidade com as necessidades formativas.

Para Pimenta, a pesquisa-acio critico-colaborativa, por se cons-
tituir em um trabalho coletivo, vai em dire¢do oposta a cultura
de pesquisas e produgdes individuais, historicamente determina-
das. Essas exigéncias da Capes acabam desestimulando esse tipo de
pesquisa no contexto atual da pds-graduagao. Entretanto, assina-
lou que a pesquisa-agao se torna exequivel no 4mbito de grupos de
pesquisa, por se constituir em uma perspectiva muito significativa,
tanto para os docentes pesquisadores, quanto para os professores
da escola bdsica, pois favorece o elo entre a universidade e a escola
publica, especialmente, no que tange a formagao continua dos pro-
fessores, mas também pela possibilidade de constru¢io de novos
saberes que reverberam no fortalecimento da identidade docente,
culminando no desenvolvimento profissional e humano dos docen-
tes envolvidos nessas investigagoes.

Ao construir sua plataforma teérico-metodolégica sobre
pesquisa-agdo a partir dos seguintes autores: Zeichnner (1993);
Thiollent (1994); Kincheloe (1997), Pimenta (2005, p. 25) buscou
“explicitar processos de reconfiguragio do sentido e do significado
da pesquisa-agdo enquanto pesquisa critico-colaborativa e discutir
seu potencial de impacto na formacio e atuac¢io docente e seus
desdobramentos para as politicas ptblicas de educagao”.

37. Fragmento transcrito de uma conversa ocorrida pelo aplicativo WhatsApp
entre a Profa. Selma Garrido Pimenta e a autora do presente texto, em 8 de
novembro de 2022, por ocasido da apresentagio de um semindrio da disciplina
Fundamentos da Pesquisa Educacional, no Programa de Pds-Graduagio em
Educagio da Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Uberlandia,
que teve como tema “A pesquisa-agdo critico-colaborativa”, no qual o artigo da
Profa. Selma foi a principal referéncia tedrica.
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Essa perspectiva teérico-metodolégica, ancorada no desejo de
contribuir com a produgio do conhecimento sobre os dilemas da
escola publica, foi engendrada a partir de decisoes metodolégicas
que possibilitaram contribuir, nio somente, com a formagao conti-
nua dos docentes, mas, sobretudo, com a necessdria ressignificacao
das prdticas pedagdgicas. Essa foi a génese de projetos de pesquisa
coordenados por Pimenta e que produziram transformagées impor-
tantes nos contextos pesquisados.

Nesse matiz, a pesquisa colaborativa tem por objetivo efetivar
nas escolas “uma cultura de anélise das prdticas que realiza, a fim
de possibilitar que os seus professores, auxiliados pelos professores
da universidade, transformem suas préticas” (Pimenta, 2002, p. 11).
Nesse processo, os docentes sio incentivados a pesquisar a prépria
prética, tornando-se atores e autores de suas produgoes e reflexdes,
quando confrontam a teoria com a pritica, em um movimento
complexo rumo a construgio da prixis pedagdgica. Nesse sentido,
a teoria tem importincia fundamental na formagao dos docentes,
pois viabiliza a elaboracio de diversas reflexdes que contribuem para
encaminhar andlises que fornecem aos(as) professores(as) “a compre-
ensao dos contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e
de si préprios(as) como profissionais” (Pimenta, 2002, p. 24).

A primeira pesquisa teve como objetivo “analisar a contribui-
¢ao do curso de Didética aplicada no curso de licenciatura, para
a atividade docente, a construgio de sua identidade profissional,
baseando-se em saberes pedagdgicos dos contetidos especificos e da
experiéncia” (Pimenta, 2005, p. 523-524).

A pesquisa partiu da atividade pedagdgica realizada pelos pro-
fessores em escolas publicas, no sentido de buscar compreensoes so-
bre o processo de constru¢io dos saberes e fazeres docentes, levan-
do-se em consideragio que os professores deveriam ser formados,
niao como reprodutores de modelos técnico-priticos dominantes,
mas sim como intelectuais criticos, capazes de produzir transfor-
macoes em seus contextos. Um dos caminhos vidveis se desenhou
no sentido de que os professores, ao partirem coletivamente do exa-
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me das determinagdes sociais mais amplas e também locais, como a
organizagao do trabalho nas escolas, poderiam encontrar caminhos
para resolver os dilemas e conflitos do cotidiano escolar de forma
colaborativa. Cabe ressaltar que um dos alvos de uma pesquisa des-
sa natureza ¢ a formagao continua em contexto, que tem como pon-
to de partida as concretas necessidades formativas dos professores
envolvidos. Nesse sentido, afirma a autora da pesquisa:

Compreendemos a pesquisa quando na releitura dos mo-
mentos significativos foram sendo desveladas as multiplas
experiéncias dos professores em relagdo ao corpo organiza-
do de conhecimento sobre a matéria de ensino a ser desen-
volvida, a forma e coeréncia como a mesma era apresentada
e/ou construida a partir dos diversos momentos interativos,
a maneira como o professor procurava estabelecer relacoes
do texto/contetido ao contexto, provocando situagdes pe-
dagégicas e/ou questdes metodolégicas que levavam os
alunos a reflexao, a critica, a divergéncia de posicoes, a
incertezas, desconstruindo conceitos, hdbitos, atitudes e
reconstruindo-os [...] Assim, a pesquisa nesse contexto foi
se configurando como um principio cognitivo de compre-
ensdo da realidade e como um principio formativo na do-
céncia. (Pimenta, 2016, p. 31)

Ao conceber a pesquisa como duplo principio, de um lado na
dimensao cognitiva e, de outro, na dimensao formativa, Pimenta
enfatiza a praxis educativa assumida como objeto da Pedagogia,
num movimento que integra, simultaneamente, intencionalida-
des e prdticas docentes; formagio e emancipa¢ao dos sujeitos da
praxis. Assim considerada, a pesquisa, na perspectiva de uma agio
critico-colaborativa, permite vislumbrar a constru¢io de elos entre
as teorias educacionais e as prdticas educativas. Nesse sentido, ao
reorientar a¢des emancipatdrias para sua transformagio, a pesquisa-
-acdo critico-colaborativa, de acordo com Pimenta (2005), revela-se
como uma a¢io social de transformagio e de orientagao da préxis
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educativa da sociedade, na medida em que potencializa as finalida-
des politico-sociais presentes no interior da préxis.

Esse duplo principio, que conduz as pesquisas dessa natureza,
de um lado possibilita aos docentes envolvidos compreender pro-
fundamente seus contextos de trabalho, ao permitir desvelar a es-
séncia dos problemas e contradi¢oes, com vistas a encontrar possi-
bilidades de transformar essas realidades. De outro, como principio
formativo, por meio desse processo de pesquisar a propria prética,
enseja o desenvolvimento da consciéncia quanto a complexidade da
docéncia, como atividade que demanda um saber engajado com as
finalidades sociopoliticas da educac¢io, em especial da escola puabli-
ca, numa abordagem critico-emancipatéria.

Segundo a autora, quanto ao processo metodoldgico e aos re-
sultados obtidos na pesquisa referida, em conformidade com pres-
supostos tedrico-metodoldgicos propostos por Kincheloe (1997)
viabilizou, dentre outros aspectos: a construgio de consciéncia
profissional dos docentes envolvidos; a abertura de espago para a
produgao critica do conhecimento; e a organizacio e a interpreta-
¢ao das informagoes; e, ainda, permitiu relacionar valores e com-
promissos reverberando em mudancas nas priticas docentes em
sala de aula. Nesse sentido, o compromisso politico-pedagégico de
Pimenta com a escola publica foi reafirmado a partir desses resul-
tados que, evidentemente, se constituiram em transformagées do
contexto pesquisado e da cultura escolar, tendo propiciado o desen-
volvimento profissional dos professores envolvidos.

No caso da segunda pesquisa “Qualificagao do Ensino Publico

738, seus objetivos consistiram em anali-

e Formacio de Professores
sar as mudangas nas priticas e nas teorizacoes pedagdgicas da equi-
pe escolar (professores e coordenadores), num processo de interven-
¢ao pedagdgica que enfatizou a construgio coletiva de saberes no

local de trabalho (uma escola publica estadual). Pimenta (2011, p.

38. O referido projeto foi apoiado financeiramente pela Fapesp, no ambito do
Programa Especial de Apoio as Pesquisas Aplicadas sobre o Ensino Publico no
Estado de Sao Paulo. Maiores informacées, conferir em Pimenta (2011).
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35) justificou que essa pesquisa alinhou-se a “tendéncia de inves-
tigagdo que valoriza a formagdo continua como desenvolvimento
profissional e institucional [...], considerando o professor como um
profissional reflexivo”. Segundo a referida autora,

[...] essa perspectiva tem se configurado como fertilizadora
para as pesquisas cujo enfoque ¢ o de colaborar com os pro-
cessos de construcio identitdria de professores, entendendo
que o exercicio da docéncia nio se reduz a aplicacao de
modelos previamente estabelecidos, mas que, ao contrério,
¢ construido na prética dos sujeitos professores historica-
mente situados. Assim, um processo formativo mobilizaria
os saberes da teoria da educacio necessdrios & compreensio
da prdtica docente, capazes de desenvolverem as compe-
téncias e habilidades para que os professores investiguem
a prépria atividade docente e, a partir dela, constituam os
seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de

construgio de novos saberes. (Pimenta, 2011, p. 35)

Essa perspectiva metodoldgica constitui-se em um novo para-
digma sobre pesquisas com professores ¢ seus encadeamentos na
profissio docente, na medida em que acena para a consolidagio de
politicas de valorizagao e desenvolvimento profissional e humano
dos professores e das instituigoes escolares. De acordo com Pimenta
(2011), uma de suas finalidades foi consolidar uma cultura de anali-
se das préticas pedagdgicas, tendo em vista suas transformagdes pe-
los professores com a colaboragao dos professores da universidade.

Um dos principais desafios da pesquisa colaborativa, conforme
lembra Pimenta (2011), é o estabelecimento dos vinculos entre os
pesquisadores da universidade e os professores da escola. Circuns-
tancialmente, é preciso construir vinculos de confianga entre os do-
centes e os pesquisadores, no sentido de criar um ambiente pautado
pelo respeito, por priticas dialégicas e colaborativas de trocas de
saberes, partindo do principio de que todos os envolvidos possuem
saberes importantes e que serdo valorizados e compartilhados com
a finalidade de construir novos conhecimentos.
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Entretanto, atitudes metodoldgicas préprias de uma pesquisa-
-acio critico-colaborativa, como o incentivo das decisoes coletivas e
dialdgicas; o compartilhamento de experiéncias; o desenvolvimento
de habilidades de pesquisa; a oportuniza¢io do enriquecimento do
arcabouco tedrico dos professores; assim como a valorizagio das
decisdes do grupo; zelo com o material de apoio; dentre outras,
foram fundamentais para fortalecer a interlocucao construtiva en-
tre pesquisadores da universidade e docentes da escola, conforme
assinalado pela autora (Pimenta, 2011).

Ao conceber o exercicio da profissio docente construido na
prética dos sujeitos-professores historicamente situados, Pimenta
esclarece que essa metodologia de pesquisa predispée um proces-
so formativo que mobiliza “[...] os saberes da teoria da educagio,
necessdrios a compreensio da pratica docente” (Pimenta, 2016, p.
35). Portanto, uma pesquisa dessa natureza, ao viabilizar condigoes
concretas para que os professores investiguem suas préprias praticas
pedagdgicas, apoiados por referenciais tedricos criticos, contribui
para que haja um processo continuo de ressignificagao da atividade
docente e, por conseguinte, de construgao de novos saberes docen-
tes e de profissionalizagao da docéncia bdsica.

Os resultados da pesquisa indicaram desafios ainda a serem su-
perados, conforme descritos por Pimenta (2011, p. 55), que dizem
respeito a “atitudes de resisténcia & mudanga, a burocratizagao dos
sistemas de ensino, a estrutura hierarquizada e profundamente au-
toritdria da escola, a fragilidade do estatuto de profissionalidade dos
professores”. Essas constatacoes apresentadas pela referida autora
acendem um alerta para as atuais condi¢des do magistério bdsico,
ainda precdrias, marcadas pela atividade docente individualizada
e solitdria, assinalado por condi¢bes desumanizantes de trabalho,
em que os docentes precisam ter mais de um vinculo laboral, em
funcao dos saldrios aviltantes.

Contudo, Pimenta (2011) ressalta que, apesar de todas essas
adversidades, a pesquisa reacendeu, naquele grupo de professores
participantes, a possibilidade da resisténcia a essas circunstincias,
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na medida em que possibilitou melhorar a autoestima, além de
equipd-los com instrumentos teéricos potencializadores de andlises
de contexto e encaminhamentos. Cabe ressaltar que, dos 24 docen-
tes envolvidos na pesquisa, cinco deles fizeram o mestrado na USP
e permaneceram como professores da rede. Diante do exposto, a
referida pesquisa também explicitou o profundo compromisso de
Pimenta com o desenvolvimento profissional dos professores da es-
cola publica pesquisada.

Na sequéncia do texto, apresento contribui¢oes que essas inves-
tigagoes trouxeram para minha prdtica como professora-pesquisa-
dora, orientadora de pesquisas de mestrado e doutorado.

O que aprendemos com a professora Selma Garrido
Pimenta?

Em minha experiéncia, hi uma década e meia, como profes-
sora-pesquisadora-orientadora no Programa de Pés-Graduagao em
Educa¢io da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Uberlandia, e por ter tido a oportunidade de realizar dois estdgios
p6s-doutorais com a professora Selma Garrido Pimenta®, sua in-
fluéncia em minha pratica pedagégica e em minhas opgées tedrico-
-metodoldgicas sdo notdveis e tem contribuido, sobremaneira, na
realizagdo de vdrias pesquisas orientadas por mim.

O interesse pela metodologia da pesquisa-agao critico-colabo-
rativa, influenciado por Pimenta (2006; 2011), ocorre, em grande
medida, por dois motivos principais: o primeiro se refere a inten-
cionalidade de que a pesquisa possa, de fato, contribuir para pro-
piciar transformagdes nos contextos pesquisados e, o segundo, diz
respeito ao compromisso politico-pedagégico dos pesquisadores

39. No primeiro semestre de 2017 realizei o estdgio pés-doutoral na Universidade
Catdlica de Santos, sob a supervisio da professora Selma Garrido Pimenta. No
segundo semestre de 2017 fui selecionada no Programa PNPD-Capes do PPGE da
Faculdade de Educagio da USP para o estdgio p6s-doutoral, também supervisionado
pela mesma professora. Esse segundo estdgio foi concluido no ano de 2018.
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em formagdo com a escola publica. Pesquisar 7a escola, pesquisar
com professoras e professores da escola, por meio de metodologias
critico-colaborativas faz toda a diferenca e viabiliza préticas inves-
tigativas propulsoras de transformacoes necessarias, especialmente,
quando esses docentes do magistério bdsico tém acesso aos progra-
mas de pds-graduagao.

Essa influéncia da produc¢do académica de Pimenta se reflete hd
alguns anos nos debates referentes as questoes tedrico-epistemold-
gicas da pesquisa educacional, realizados no 4mbito do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educacio Bdsica e Superior
(GEPDEBS)*. Nesse espago proficuo temos aprofundado as refle-
xdes sobre a pesquisa-agio critico-colaborativa como possibilidade
de construir processos formativos que envolvam e articulem pes-
quisadores, estudantes da graduacio e pés-graduagio com profes-
sores da escola de educagao bésica e da educagio superior. Nossa in-
tenc¢do ¢ produzir experiéncias investigativas emancipatdrias, tanto
dos pesquisadores em formagao, quanto dos docentes do magistério
basico e superior, que se tornam, nesse processo, pesquisadores da
prépria pritica pedagdgica. Ao todo, nos tltimos dez anos foram
realizadas duas pesquisas coordenadas por mim e cinco investiga-
¢oes que orientei, sendo trés teses de doutorado e duas dissertagoes
de mestrado, desenvolvidas a partir dos pressupostos tedrico-meto-
doldgicos da pesquisa-acio colaborativa.

Diante do exposto, elenco, dentre outros, os aprendizados obti-
dos por meio das contribui¢des epistemolégicas de Pimenta:

— A importancia das investigagoes em situagdes concretas, valori-

zando os processos de construgao de conhecimentos de professores;

— Por meio da pesquisa-acio critico-colaborativa os docentes

podem mobilizar os saberes da teoria da educacio necessarios

a compreensao da prdtica docente, de modo que os professores

investiguem a propria atividade docente e, a partir dela, consti-

40. O GEPDEBS foi criado em 2008, ¢ certificado pelo CNPq. O Grupo ¢
coordenado pela Profa. Dra. Geovana Ferreira Melo e pela Profa. Dra. Vanessa
Bueno Campos.
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tuam os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo
de construgido de novos saberes (Pimenta, 2011);

— H4 enorme potencial formativo da pesquisa-agdo critico-co-
laborativa, na medida em que ocorre o fortalecimento dos cole-
tivos envolvidos, incluindo os estudantes, por meio de préticas
democriticas de debates sobre as dificuldades, no sentido da
busca por alternativas de solugdes compartilhadas;

— Ao ter por pressupostos metodoldgicos que os sujeitos envol-
vidos na pesquisa-agio compdem um grupo com finalidades e
metas comuns, movidos por um ou mais problemas que emergem
de um dado contexto no qual possuem papéis diferentes, mas que
sao inter-relacionados, a pesquisa-agao contribui para ampliar a
consciéncia critica das pessoas envolvidas para que, coletivamente,
busquem os caminhos rumo as transformagées necessérias;

— A pesquisa-acio critico-colaborativa se configura como um
“principio cognitivo de compreensao da realidade e como um
principio formativo na docéncia” (Pimenta, 2005, p. 51);

— A pesquisa-acdo critico-colaborativa, por seus pressupostos
tedricos e metodoldgicos, se configura em importante possibi-
lidade de valorizagao e desenvolvimento profissional e humano
de docentes, uma vez que supde condicoes de trabalho propi-
ciadoras de atividades de formacao continua;

— A pesquisa-agao critico-colaborativa possui como caracteris-
ticas a autoformagio e a préxis docente situadas nos contextos
mais amplos da organizacio das escolas e das comunidades nas
quais se inserem (Pimenta, 2011, p. 33);

— A anilise das pesquisas, no campo tedrico e nos contextos
politico-institucionais, forneceu a pesquisa-a¢do colaborativa
o acréscimo do adjetivo de “critica”, uma vez que os sujeitos
envolvidos, ao estarem conscientes das necessdrias transforma-
¢oes, seja no plano pedagdgico ou institucional, assumem com-
promissos com préticas institucionais que tém como principios
a democratizacio da escola e do ensino, por meio de uma edu-
cacdo humanizadora;
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— O compartilhamento dos resultados das pesquisas poderd
contribuir para

fertilizar o encaminhamento de transformagées nas po-
liticas publicas e, em especial, nas formas de gestiao dos
sistemas de ensino, valorizando e apoiando iniciativas e
projetos oriundos das escolas, criando condicoes estrutu-
rais para que estas se constituam em espacos de andlise e de
proposicoes politicas e pedagdgicas. (Pimenta, 2011, p. 59)

— As politicas educacionais nem sempre cumprem seus propdsi-
tos, em funcio das descontinuidades de gestdo e, principalmen-
te, porque nao se constituem em politicas institucionais ou de
Estado, mas sim em politicas de gestao ou de governo;

— E possivel transgredir as praticas autoritérias de definigio de
projetos pelos 6rgaos centrais, que em diversas situagdes, nao
contemplam os concretos problemas vivenciados pelas escolas.
Essa finalidade poderd ser alcancada na medida em que o tra-
balho coletivo e critico-colaborativo entre pesquisadoras(es) das
universidades e professoras-pesquisadoras das escolas bdsicas
viabilize a ampliagao do estatuto de profissionalidade, que pos-
sa ensejar vivéncias préprias do “pesquisar a prépria prética’,
viabilizando, assim, a cultura da anélise dos desafios da pritica
pedagégica e da escola como “problemas de todos nés”.

Esses e outros aprendizados teérico-metodolégicos construidos

a partir da produ¢io académica de Pimenta reafirmam a importan-

cia do engajamento politico-pedagégico de docentes universitdrios

com a formacio continua de professores e professoras da escola bé-

sica, potencialmente viabilizadora de resisténcias e transformagoes

na cultura escolar.

Diante da realidade da educacio escolar brasileira, nao se pode

mais admitir que as universidades publicas e seus professores se

mantenham distanciados e descompromissados com os problemas

e desafios das escolas de educagao bdsica. Nesse sentido, Pimen-

ta nos dd exemplos concretos de que construir elos fortes entre a
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academia e a escola pode apontar caminhos promissores rumo a
constru¢do de politicas educacionais que valorizam o magistério
bésico e reafirmam a indiscutivel importincia da educagio publica
emancipatéria, inclusiva e de qualidade social, sobretudo para os
filhos e filhas da classe trabalhadora de nosso pais.

Consideragoes finais

O presente texto intentou expressar as incontdveis e importan-
tes contribuicoes da professora-pesquisadora Selma Garrido Pi-
menta traduzidas por seu profundo e irrestrito compromisso com
a escola publica. Movida pela intencionalidade politico-pedagdgica
de transformar contextos, de humanizar a educagao publica, de va-
lorizar os professores e professoras, seu engajamento intelectual tem
sido fundamental na formacdo de novos pesquisadores. Sua energia
pulsante traduzida em agées, como palestras, cursos, aulas, orien-
tagoes, supervisdes de estdgios pds-doutorais, publicacoes, mani-
festagoes publicas, dentre outras agoes, concretiza um legado para
novas pesquisas se inspirarem em metodologias como a pesquisa-
-a¢do critico-colaborativa, reacendendo a utopia que nos move a
trilhar caminhos investigativos que favorecam praticas dialdgicas,
democriticas, no sentido de fortalecer os coletivos das escolas para
enfrentarem os desafios histéricos da educagio bésica.

Que a militAncia politico-pedagdgica da professora Selma, guiada
por seus valores éticos e democraticos, continue a nos regozijar € a nos
encorajar no sentido de formarmos novos quadros de professoras e pro-
fessores que, com sélida formagao tedrico-prética, possam produzir as
transformacoes necessdrias na vida educacional de intimeras criancas,
adolescentes e jovens que povoam as escolas pablicas brasileiras.
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REFLEXOES SOBRE A RELAGAQ VIDA-OBRA E A
FORMAGAO DOGENTE: A DIDATICA DE SELMA
GARRIDO PIMENTA

Silas Borges Monteiro
Consideragdes iniciais

Este texto explora a complexa relacao entre vida e obra no campo
das humanidades; discute o afastamento de uma filosofia subordinada
a teologia no século XX, que enfatizava a importincia de compreender
a vida e o contexto de um fildsofo como chave hermenéutica para in-
terpretar um corpus filoséfico. A énfase na vida do filésofo, por vezes,
ofuscou as reais tarefas filoséficas. A influéncia da teologia na filosofia
deu origem a conhecida prética de ler a vida de um filésofo ao lado de
sua obra, sendo a primeira a origem da explicagao da segunda.

Aqui se sustenta a importincia do desdobramento da filoso-
fia francesa, particularmente do estruturalismo, que levou a um
afastamento da énfase na vida do filésofo na interpretagao dos tex-
tos filoséficos. Argumenta-se que o proprio texto é suficiente para
explicar a filosofia, e quaisquer referéncias externas devem servir
apenas para identificar interlocutores, problemas ou referéncias. A
predominancia do texto ainda desempenha um papel crucial no
exame do pensamento filoséfico.

Nesse contexto, a obra de Jacques Derrida (2021) é aqui referencia-
da, especificamente seu objetivo de desconstruir a relagao vida-obra.

Um segundo movimento faz o texto enfocar nas contribuigoes
intelectuais de Selma Garrido Pimenta, particularmente no contex-
to da educagio publica e da praxis educativa. A pesquisa e os escri-
tos de Pimenta refletem sua formacio em Filosofia da Educacio e
sua exploragao do papel dos pedagogos na orientagao educacional.
Ela investiga a formacdo de professores, a identidade da profissao
docente e a relagio entre teoria e prdtica na formagao de professores.
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De modo geral, nesta oportunidade, pretende-se dialogar com
a produgio intelectual de Pimenta e suas reverberagoes tedrico-
-préticas, destacando seu uso da filosofia para analisar as praticas
educativas e a formacio de professores. Assim, procura-se mostrar
a importincia de compreender as interconexées entre pedagogia,
filosofia e formacao de educadores.

A complexa relagao vida-obra

Um dos importantes aspectos da profissionalizacio dos estu-
dos filoséficos, no século XX, foi a distincia tomada da prética da
filosofia submissa a teologia. O cardter acentuadamente moral da
teologia conduzia a estratégia de leitura do texto filoséfico, tendo
como efeito a necessidade do contexto e da vida do filésofo como
chave hermenéutica da obra, ou, numa expressio comum, a leitura
que reunia vida-obra para se compreender um pensamento. Nao
obstante, havia certo acento sobre a vida do filésofo, que ajudava a
mostrar as reais intengdes de uma meditagao filoséfica. Essa posi-
¢ao fundante da filosofia no Brasil decorre da prdtica instituida pe-
los jesuitas ao receberem o encargo de D. Jodo III para organizarem
o ensino no Colégio das Artes, criado em 1548 (Cerqueira, 2011).
A tutela da filosofia pela teologia criou a conhecida introdugao co-
mentada de uma vida-obra.

Um exemplo desse tipo de leitura e produgao pode ser vista na
Ratio Studiorum, cuja proposta — bem ilustrada no titulo da tradu-
¢ao brasileira — é de estabelecer um Mérodo pedagigico dos jesuitas
(Franca, 1952), cujo contetido detém-se muito mais nas qualidades
pessoais do professor e de seu comportamento moral com colegas
e estudantes, do que em estratégias de ensino, algo pretendido pela
Diditica Magna de Comenius (2011).

Foi a filosofia francesa que contribuiu para o afastamento des-
ta maneira de ler a filosofia. Herdeira do estruturalismo académi-
co, a filosofia no Brasil aprendeu a ler os textos filoséficos como
corpus, sob o principio de que o texto ¢ suficiente para explicar-
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-se, que todo recurso ao que ¢ exterior ao texto deve contribuir
para identificar interlocutores, problemas ou referéncias, isto é,
recursos que todo filésofo se vale para elaborar sua filosofia. Mas
a predominéncia do texto, essa assumiu papel estratégico e funda-
mental para examinar um pensamento.

Uma das vozes criticas a pensar o problema da relagdo entre a
filosofia e a biografia do filésofo foi Heidegger, conforme Derrida
apresenta em conferéncia na New York University, na qual diz:

Como vocés sabem, a filosofia tradicional exclui a bio-
grafia, considera a biografia como algo externo 2 filosofia.
Vocé se lembra da declaragio de Heidegger sobre Arist6te-
les. Uma vez perguntaram a Heidegger: “Qual era a vida
de Arist6teles?” O que poderiamos responder 3 pergunta
“qual era a vida de Aristételes?” Bem, a resposta é muito
simples: “Aristételes era um filésofo”, e a resposta se man-
tém em uma frase: “Ele nasceu, pensou e morreu”. E tudo
o mais é pura anedota. (Derrida, 2005, p. 61)*!

No livreto de Jacques Derrida, Otobiographies ['enseignement de
Nietzsche et la politique du nom propre, hi um trecho que bem ilus-
tra esse movimento: “Nem as leituras ‘imanentistas’ dos sistemas
filos6ficos, quer sejam estruturais ou nio, nem as leituras empirico-
-genéticas externas jamais, enquanto tais, interrogaram a dymzmz's
dessa beira entre a ‘obra’ e a ‘vida), o sistema e o ‘sujeito’ do sistema.”
(Derrida, 2021, p. 25). Essa posi¢ao derridiana recoloca o problema
da relacdo vida-obra fora das inscri¢oes teoldgicas, estruturalistas e
literdrias. Em uma palavra, o projeto filoséfico de Jacques Derrida
¢ desconstruir esse hifen vida-obra.

Nesse sentido, Nietzsche ensina que “[...] ndo se tem ouvido
para aquilo a que nao se tem acesso a partir de vivéncias” (Nietzs-
che, 1995, ePub). Deste modo, quer-se ouvir vivéncias que produ-
zem escritos. Ainda Nietzsche, em Além do bem e do mal, escreve:
“Gradualmente foi se revelando para mim o que toda grande filo-

41. Traducao livre.
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sofia foi até 0 momento: a confissio pessoal de seu autor, uma es-
pécie de memorias involuntdrias e inadvertidas.” (Nietzsche, 1992,
ePub). Ha de se insistir para que seja evitada a postura de compre-
ensio de tais formulagoes a luz da leitura estabelecida pela tradigao.
Nietzsche ¢ critico da filosofia que se supoe alienada da prépria
vida. Da mesma forma, a escuta das vivéncias conduz a uma posi-
¢ao de esvaziamento de uma razdo técnica e tdo somente intelectiva.
Essas palavras iniciais operam como indicador da elaboragio
deste capitulo no qual, a partir da produgio intelectual da profes-
sora Selma Garrido Pimenta — mais especificamente do livro O pe-
dagogo na escola piiblica: uma proposta de atuagio a partir da andlise
critica da orientagao educacional, — assume-se a tarefa de produzir
reverberacoes sob o eixo da escola publica e da préxis educativa.

A constitui¢ao de um conceito

Em 1996, Selma Garrido Pimenta publicou, na Revista da Fa-
culdade de Educacio da USP, o artigo sob o titulo “Formagao de
professores: saberes da docéncia e identidade do professor”, no re-
sumo, lé-se:

O texto apresenta uma sistematizagio dos fundamentos
teérico-metodoldgicos decorrentes do desenvolvimento da
etapa inicial da pesquisa A Diddtica na Licenciatura: um es-
tudo dos efeitos de um programa de curso na prdtica docente
dos alunos egressos da Licenciatura da FEUSP. Insere-se no
movimento de pesquisas que t€m se voltado a andlise das
préticas docentes como caminho para repensar a formagao
inicial e continua de professores. Em relagao a formagao ini-
cial, os cursos de formagio tém demonstrado que, ao desen-
volverem um curriculo formal com contetdos e atividades
de estdgios distanciados da realidade das escolas, pouco tem
contribuido para gestar uma nova identidade do profissio-
nal docente. No que se refere  formacio continua, a prética
mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/
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ou atualizagio dos contetidos de ensino. Esses programas
tém se mostrado pouco eficientes para alterar a prética do-
cente, e, consequentemente, as situagdes de fracasso escolar,
por nio tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos
seus contextos. E nesse contexto que as pesquisas sobre a
prética estdo anunciando novos caminhos para a formagao
docente. Um deles refere-se a discussio sobre a identidade
profissional do professor, tendo como suporte teérico-me-
todoldgico a questao dos saberes que constituem a docéncia
e o desenvolvimento dos processos de reflexdo docente so-
bre a prética. E esse caminho que estamos percorrendo, na
tentativa de ressignificar os processos formativos a partir da
reconsideracdo dos saberes necessirios da docéncia, colo-
cando a prética pedagdgica e docente escolar como objeto

de andlise. (Pimenta, 1996a, p. 72)

Pimenta fez seu doutorado em Educacio na PUC-SP, 4rea de
Filosofia da Educacido. Sua tese, defendida em 1985, tem o titulo:
“Uma proposta de atuagio do orientador educacional na escola pua-
blica”, que se tornou o livro O pedagogo na escola piiblica, publicado
pela Edicoes Loyola em 1988 (Pimenta, 2002). No ano seguinte a
publicacio de sua tese de doutorado, ingressou na carreira do ma-
gistério da Universidade de Sao Paulo, deixando mais de uma déca-
da de docéncia na universidade onde se formou. Entre 1994 ¢ 1997,
coordenou o projeto de pesquisa “Escola publica e formagao de
professores”, tendo como objeto de pesquisa o estdgio realizado por
estudantes do magistério, especificamente, no Centro Especifico de
Formacio e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam). Desse pro-
jeto, nasceu sua tese de livre-docéncia, defendida em 1993, depois
publicada sob o titulo O estdgio na formagio de professores: unidade
entre teoria e prdtica?, em 1995. No mesmo ano, deu inicio a outra
pesquisa-formacao, realizada até 1998, sob o titulo A Diddtica na
Licenciatura, na qual alguns resultados foram apresentados no ar-
tigo citado anteriormente. Esse projeto buscou analisar programas
que a autora desenvolvia no ensino de diddtica na licenciatura.
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Essa breve descrigao biogréfica quer apresentar uma perspectiva
acerca de como a autora opera sob o registro da sua formacio, de
seu ensino e de sua pesquisa.

Um primeiro destaque a se fazer é o da autora operar com a
filosofia para investigar a orientagdo educacional, ou, mais especi-
ficamente, para a pritica de pedagogos na orienta¢io educacional.
A dimensao da formagao, como tema tdo caro a filosofia, poe-se a
pensar uma determinada prdtica profissional, melhor dizendo, uma
pratica educativa. Isso porque pedagogos, na atuagio profissional,
nio ensinam; o ato é eminentemente educativo.

Ao ingressar na carreira do magistério da Universidade de Sao
Paulo, ela d4 inicio ao projeto “Escola publica e formacio de profes-
sores”, que produzird certo deslocamento da formagao, nio apenas
na Pedagogia, mas na licenciatura, de modo geral. Nao obstante
sua pesquisa tenha como objeto o estdgio em um curso do ma-
gistério de nivel médio, o resultado acaba por ser uma sintese de
sua pesquisa de doutorado, ou seja, professoras do magistério com
grande aproximagio da formagao em Pedagogia. Apressadamente,
pode-se dizer que é um curso de Pedagogia no nivel médio, ou, de
forma mais critica, o curso de Pedagogia ¢ um curso de magistério
do ensino superior. O que interessa observar ¢ a aproximagao que a
autora faz entre a pedagogia e a formagao docente.

Importa, também, lembrar que Pimenta ingressou na carreira
do magistério superior como professora de Diddtica. Deve-se supor,
portanto, que serd a Didaitica o campo tedrico que sustentard seu
interesse analitico. Um pequeno ensaio, publicado em 1993, sob o
titulo “A diddtica na licenciatura”, experimenta a seguinte conclusao:
“[...] a Diddtica é uma ‘situagao-sintese’ no curso de Formacio de
Professores” (Pimenta, 1993, p. 132). Afirmagio arriscada, por certo,
mas que contém importante ponto acerca de sua compreensio sobre
0 nexo entre esses campos. Ou, ao menos, como entendemos as ra-

z6es de aproximagao entre os campos a partir dos textos de Pimenta.
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A expansao de um conceito

Em 1996, Pimenta apresenta o texto “Para uma ressignifica-
¢ao da Diddtica: Ciéncias da Educagio, Pedagogia e Diddtica (uma
revisdo conceitual e uma sintese proviséria)” por ocasido do VII
Encontro Nacional de Diddtica e Prdtica de Ensino, ocorrido em
Florianépolis. Na pesquisa, ela afirma que a diddtica se ocupa do
“ensino enquanto prdtica social viva; nos contextos sociais e insti-
tucionais nos quais ocorre” (Pimenta, 1996b, p. 101). Essa é uma
importante virada da nogao de diddtica, cunhada na modernidade,
pois desloca sua compreensio cldssica — como arte ou técnica — para
colocd-la em contexto, ou melhor dito, em situacio; de modo mais
preciso, uma situacdio-sintese.

Talvez se possa afirmar, aqui, um certo eco da posi¢io hegeliana,
refeita por Karl Marx. Hegel nao usa o termo para explicar seu siste-
ma. O emprego que faz do termo estd sempre associado a explica¢io
que faz de Kant. Para Hegel, o que ¢é légico deve ser investigado
sob trés aspectos: “a) o abstrato ou intelectual; B) o dialético ou
negativo-racional; y) o especulativo ou positivo-racional.” (Hegel,
2018,1§79). O que se costuma chamar de sintese, em Hegel, ¢ o es-
peculativo, ou positivo-racional. Ainda no mesmo livro, igualmen-
te, no primeiro livro da Enciclopédia, lemos: “O racional [...] nao ¢
unidade simples e formal, mas unidade de determinagoes diversas”
(Hegel, 2018, I § 82). Do mesmo modo, Marx, na obra Grundisse:
manuscritos econdmicos de 1857-1858 (esbogcos da critica da economia
politica), escreve: “O concreto é concreto porque ¢ a sintese de multi-
plas determinagdes, portanto, unidade da diversidade” (Marx, 2011,
n.p.). Tal unidade deve ser pensada como operagio de totalidade,
e ndo com a unicidade atdmica, por exemplo, de Demdcrito. Essa
posigao critica entrega a Pimenta o titulo de seu trabalho de livre-
-docéncia na Universidade de Sao Paulo: O estdgio na formagio de
professores: unidade teoria e pritica?. Ainda, em 1993, ela entende
ser a diddtica a investigagao do “processo de ensino-aprendizagem”.
Serd no desenvolvimento do projeto iniciado logo depois da tese de
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livre-docéncia que ela ird se referir a diddtica como situagdo-sintese.
Logo depois, em 1996, ela afirma sobre a diddtica que:

Seu objeto de estudo especifico ¢ a problemidtica do ensino,
enquanto prética de educagio, é o estudo do ensino em si-
tuagio, ou seja, no qual a aprendizagem e a intencionalida-
de almejada, no qual os sujeitos imediatamente envolvidos
(professor e aluno) e suas agoes (o trabalho com o conhe-
cimento) sio estudados nas suas determinacées histérico-
-sociais. (Pimenta, 1996b, p. 63)

A referéncia feita a esses textos procura mostrar 0 movimen-
to préprio do conceito de diddtica. Nao se pode pensar, simples-
mente, em melhoria do conceito, como se fosse operado por acu-
mulagido, mas, certamente, por Aufhebung, que traduz o préprio
pensamento dialético.

Isso ¢é reafirmado em 2016, em artigo com Franco: “[...] ¢ fe-
noémeno complexo realizado entre os sujeitos professores e alunos,
situados em contextos, imbricado nas condicoes histéricas e media-
do por multiplas determinag¢des” (Franco; Pimenta, 2016, p. 541).
Deste modo, a compreensio dialética da diddtica, como campo e
prética, tem sua referéncia  concretude da situa¢ao educativa. Uma
vez que ¢ sabido que o ensino, como pritica socialmente estabele-
cida, nio permite pensar o fendmeno destituido dos atores do pro-
cesso, o que significa dizer que a formagao docente é uma dimensao
importante da diddtica.

Os efeitos de um conceito

Em obra jd citada, Pimenta escreve: “A Diddtica tem uma con-
tribuicdo especifica [...], pois seu objeto de estudo é o processo de
ensino-aprendizagem sistemdtico e intencionalmente desenvolvido
pela atividade educativa do professor” (Pimenta, 2020, ePub). Can-
dau, em livro por ela organizado sob o titulo A diddtica em questéo,
traz a mesma compreensdo: ‘O objeto de estudo da diddtica ¢ o
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processo de ensino-aprendizagem” (Candau, 2011, ePub). A intro-
dugdo do termo “objeto” A nogao de diddtica faz emergir outros
aspectos. Bem sabemos que o termo ¢é constituido no marco da
filosofia moderna, principalmente a cartesiana. Sem entrarmos nas
questoes propriamente metafisicas da filosofia cartesiana — como a
suposi¢ao de objetos-ideias, por exemplo —a no¢ao de objeto inscre-
ve-se em uma epistemologia que opera por relagao a um sujeito, isto
¢, um objeto pode ser conhecido por estar em relacdo a um sujeito
que pode conhecer. Compreende-se a complexidade anotada por
Franco e Pimenta (2016) que esse processo ¢ fenoménico, ou seja,
mostra-se ao exame experimental. Deste modo, a analitica feita na
diddtica rejeita os exercicios de especulacio, pois ao tratar do vivi-
do pelo humano, circunscreve-se a exigéncia da prdtica. Nao sem
razdo, Pimenta escolherd, como j4 visto, o materialismo histérico e
dialético de heranca marxiana.

A dobra feita em razdo das opgoes tedricas da autora faz com
que os sujeitos implicados no processo de ensino-aprendizagem se-
jam considerados, com toda a complexidade dessa escolha: a docén-
cia, a discéncia, as condi¢oes em que essa relagdo ¢ estabelecida, sua
conjuntura, contexto etc. Isso pode querer dizer, igualmente, que ¢
uma simplificacio se falar em apenas um objeto da diddtica, supon-
do que seja efetividade de um sé fendmeno. Mesmo que se diga que
foi inaugurado um processo de ensino-aprendizagem, a complexi-
dade desse encontro ¢ disseminada em possibilidades incontédveis e
inapreensiveis completamente. O comparecimento de varidveis e de
instabilidades que vai se dando no processo torna-o incontroldvel.

Defende-se, portanto, que é nesse elemento que reside o pro-
blema das metodologias e estratégias do ensino. Nio sdo, por cer-
to, um problema em si mesmo, mas supor — ou destinar, no caso
das licenciaturas — que a grande quantidade de horas alocadas em
componentes curriculares que dao prevaléncia a prdtica ou ao co-
nhecimento de estratégias de ensino faz supor que o instante zero
da aula seguird seu curso, sob controle, até o0 momento final. Claro
que o inusitado possui marcas fenoménicas que podem acolher a
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intervencao docente ao extraordindrio. Contudo, a estabilidade vi-
sivel — no bom desempenho ou comportamento dos estudantes, por
exemplo — esconde a propulsao de questoes que advém das relagoes
de toda ordem. Ao invocar a expressio “diddtica multidimensio-
nal”, Franco e Pimenta (2016) localizam o espago da prdtica com-
plexa como prépria dos fendmenos educativos.

Professor reflexivo no Brasil

Essa leitura, até aqui feita, pode explicar o movimento conceitu-
al que Pimenta fard, anos depois, ao aproximar-se de autores como
Kenneth M. Zeichner e Donald Schon e do conceito de profissional
reﬂexivo, de que trataremos a Seguir. Nesse momento, salienta-se a
questdo de que, para a autora, a for¢a da diddtica, muito embora
seja sobre seu objeto como fenémeno de um processo, resida na
atengao aos sujeitos desse processo, principalmente a docéncia.

Em 2002, Pimenta e Ghedin organizam o livro Professor refle-
xivo no Brasil: géne‘se e critica de um conceito, que tem origem nas
aulas que a professora Selma Garrido Pimenta ofereceu na Facul-
dade de Educacio da USP e na Universidade Catélica de Goids.
O texto que abre o livro tem o titulo “Professor reflexivo: cons-
truindo uma critica”; nele Pimenta analisa as origens, pressupostos,
fundamentos e caracteristicas dos conceitos de professor reflexivo e
professor-pesquisador no movimento de valorizagio da formagio e
profissionalizagao de professores a partir dos anos 1990, destacando
sua influéncia em pesquisas e discursos de pesquisadores e politicos
brasileiros. A autora realiza revisao conceitual com base nas pro-
postas de Donald Schon, autor que cunhou a conhecida expressio,
fartamente utilizada na literatura dos anos 1990, de “profissional
reflexivo”; mostra os contextos em que a expressao foi desenvol-
vida, abordando os desdobramentos na formagao de professores e
principais criticas de diferentes perspectivas tedricas e de pesquisa
empirica. Pimenta conclui sobre a necessidade de transformagao do
conceito, ante as contradi¢oes identificadas; cunhando a expressio
“professor critico-reflexivo”.
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Essas intui¢oes remontam ao tempo do desenvolvimento da
pesquisa, citada anteriormente, sobre a pesquisa colaborativa, como
na citagao a seguir:

A educagio escolar, por sua vez, estd assentada fundamen-
talmente no trabalho dos professores e dos alunos. A fina-
lidade deste é contribuir com o processo de humanizagao
de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes
com o conhecimento, numa perspectiva de inser¢io social
critica e transformadora. (Pimenta, 1996a, p. 79)

Pimenta, desde seus textos mais remotos, insiste na ideia de que
a atengdo analitica, critica e reflexiva deve ser constante, por parte
da docéncia, sob pena de se perder a leitura apropriada do instante
da agao educativa concreta. Com isso, seria a diddtica, podemos
supor, a responsdvel pela formacio critica, muito embora nao rele-
gue a um plano inferior os desafios da prética de ensino. Contudo,
vincular a diddtica a um tipo de ensino que vislumbra, tao somente,
a prdtica na aula, faz escapar a situagdo concreta em que ele ¢é reali-
zado. Assim, a formacio critico-reflexiva é obra da diddtica.

Insiste-se que nao hd subalternidade no encontro desses cam-
pos. Do mesmo modo, a divisdo entre eles soa, a partir da leitura
de Pimenta, como uma esquizofrenia conceitual. Ou, no pior dos
casos — como se jd nio fosse grave o suficiente — um maniqueismo
pedagdgico que desassocia um campo supostamente tedrico a um
campo supostamente pratico. Tal conclusiao nada se aproxima do

pensamento gramsciano de Selma Garrido Pimenta.
A operagio de um pensamento

Essa breve revisio, feita sob determinada inscrigao, por certo,
procurou mostrar um dos tantos nexos possiveis da professora Sel-

ma Garrido Pimenta no que toca a formacio de professores. O que
se procurou mostrar é que a entrada que a autora faz, no que a
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Anped* designa no GT 08 — Formacio de Professores, nao signifi-
cou alteragao do interesse fundante de suas pesquisas, ou seja, fora
do campo da diddtica. E certo que isso nio significa um problema
académico relevante, afinal, mudancas de interesses e objetos, ao
longo da carreira académica, sao comuns e bem-vindos.

Contudo, a leitura aqui feita procura mostrar que o campo da
diddtica tem muito a oferecer. Desprestigiado nas tltimas reformula-
¢oes curriculares, ela tem perdido espago em féruns e contetidos nos
cursos de licenciatura. Primeiro, por associarem diddtica a préticas
de ensino; e segundo, por julgarem-na teérica demais para ocupar
tempo formativo nos cursos. Acredita-se que tais op¢oes dos cursos
e das politicas educacionais atacam, principalmente, a consisténcia
critica da formacdo docente. Talvez seja um risco afirmar, mas uma
s6lida formacao critica dard condicoes de se buscar melhores estra-
tégias de ensino; no é seguro afirmar que o inverso seja possivel.

Vimos no trabalho académico de Pimenta, melhor exemplifi-
cado nos anos de 2019 a 2022, em sua vida-obra, a possibilidade
de um rico movimento de resisténcia a um campo que tem sido
esvaziado, pois vem anunciando, desde o inicio, os riscos que uma
sociedade vive quando sua educacio ¢ atacada. Se concordarmos
que a diddtica é uma situagio-sintese no curso de formacao, este
texto, ao tomar uma vida como mote, é uma ode a diddtica.

Consideragdes finais

Este capitulo teve como objetivo mostrar o movimento que faz
um conceito. Préprio de autores que possuem um corpus que pode
ser analisado longitudinalmente, os textos de Selma Garrido Pimen-
ta apresentam como os conceitos que ela mobiliza, operados em mo-
vimento de ensino e pesquisa, passam por variagoes; em seu caso, as
variagbes mantém a mesma tarefa, aqui entendida como o problema
do ensino e seu campo, a diddtica. Ao mesmo tempo, vimos uma
autora que sustenta sua posi¢ao teérico-conceitual em um lécus pro-

42. Associacio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio.
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fissional, a docéncia. Assim, a nog¢do de diddtica que Pimenta traz
como tarefa de exame e critica das politicas educacionais, situa-se na
Pedagogia como reflexdo critica sobre o ensino e a pratica docente.

Além disso, este texto procurou, também, mostrar que 0 mo-
vimento do pensamento nio se distancia do movimento da pré-
pria vida. Entende-se, a partir de Nietzsche, que um pensamento
¢ pensado em vivéncias, sem que se possa bifurcar a vida e a obra.
Sendo a vida vivida, e sua dinimica na agio profissional, um ponto
de critica, novamente podemos trazer de Nietzsche a suposicio de
que a vida tem a forca de critica de todos os valores. No caso de
Selma Garrido Pimenta, a produ¢io intelectual, emergente da pes-
quisa em colaboracio com profissionais da educagao, que provém
da situagao concreta da escola, faz com que as nogoes e exames co-
locados em operagio tenham a forca das vivéncias de educadores e
educadoras em circunstancias concretas de trabalho. Suas pesquisas
e producoes nascem da escola e a ela se destinam.

Por fim, a produgao lida, neste texto, sinaliza relevante aspec-
to da organiza¢io conceitual do campo da educagao. Procurou-se
mostrar como a diddtica oferece importantes elementos analiticos
para a formagio de professores. Do mesmo modo, as énfases dadas
nas politicas de pesquisa fazem subsumir um campo fundante da
educagao, ou seja, como se o ensino — como prética social complexa
— dependesse tdo somente de estratégias e decisbes comportamen-
tais dos atores implicados no processo. Se a diddtica tem como seu
ponto de partida a sala de aula, nao retorna a ela sem examinar as
circunstancias e a amplitude dos atores que fazem parte da educa-
a0, ou seja, seus profissionais, a populagao, os agentes piblicos, o
financiamento. Por certo, o exame detido de cada elemento importa
para as pesquisas e o que se coloca como questao ¢é se o esvaziamen-
to de um campo e de uma drea, no caso a diddtica e a pedagogia,
contribuird para se alcangar a melhoria da educagao ou, apenas, o
fortalecimento de determinadas politicas académicas.

Ao final, e ao cabo, este texto é uma ode a diditica.
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IV PARTE
AFAGOS POETICOS






ABRAGANDO SELMA

De virios cantos do Brasil, maio de 2023.
Selma querida,

Esta carta quer ser um abraco. Abrago coletivo, deste grupo
que a admira e respeita. E que vem trazer aqui o testemunho do
significado de sua presenca em nossas vidas, nas institui¢es onde
desenvolvemos nosso trabalho e na sociedade em que vivemos.

Nos tltimos 34 anos, o Gepefe, criado e liderado por vocé, tem
contribuido muito para o nosso desenvolvimento académico, profis-
sional e pessoal. Um tempo e espago de muitas trocas afetivas, de
apoio e perseveranca. Sua for¢a e competéncia tém sido de grande im-
portincia para nds. Os educadores e educadoras que somos refletem,
de alguma forma, suas ideias e concepgoes sobre a Docéncia, a Didé-
tica, a Pedagogia e a Educagao. Somos melhores por té-la conhecido.

Conviver com vocé nos faz crescer. Algumas(alguns) de nés,
como as suas(seus) supervisionadas(os) de pds-doutoramento, sio
gratas(os) pela convivéncia bonita que extrapola as questoes aca-
démicas e profissionais. Seu cuidado com nosso bem-estar, princi-
palmente com aqueles de nds distantes de casa, ajudando-nos em
questoes de acomodagio, alimentagio, acesso a cultura, transforma
de maneira considerdvel nossa existéncia e nossa compreensio sobre
o sentido de supervisio no pds-doutoramento.

E aqueles de nés que tiveram o privilégio de realizar o Estdgio
Supervisionado em Docéncia na disciplina de Diddtica ministrada
por vocé nos cursos de licenciatura da USP-SP? Que riqueza! Vi-
venciamos o grande potencial formativo do estdgio que propicia a
reflexdo sobre nossa experiéncia docente, a ampliacio e aprofunda-
mento dos nossos conhecimentos sobre docéncia no ensino supe-
rior, formagao de professores e Diddtica.

Outros de nds, como seus orientandos, tiveram a chance de
ver nossos trabalhos sendo desenvolvidos na mediacio cuidadosa de
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cada encontro, em cada reunido, em cada orientagdo precisa e as-
sertiva. Nos encontros do grupo, nas andlises coletivas do trabalho,
orientandos e nio orientandos, pudemos ouvir suas intervengoes,
dialogar com elas e ampliar o olhar sobre o conhecimento. Sen-
timos em vocé, professora Selma, essa capacidade de acolher e de
ensinar, ajudando-nos a ver o potencial da nossa produgao e a per-
ceber equivocos e contradi¢oes ampliando nossa andlise, reflexao
e referencial tedrico. Acolhimento permeado por rigorosidade que
nos tem feito avangar individualmente e coletivamente.

Em nossas reunioes gepefeanas conhecemos a “referéncia”’ ao
vivo. Que alegria e satisfagdo desfrutar da companhia da autora
que liamos e que jamais imagindvamos conhecer. Sentimo-nos
privilegiadas(os) por podermos conhecer para além da grande au-
tora, um ser humano sensivel, generoso e excelente profissional. A
convivéncia com vocé no Gepefe nos mobiliza pensar nossa identi-
dade profissional, social e politica e suas produ¢des nos iluminam
durante nossa caminhada académica e profissional.

E nao ¢ s6 isso, que jd seria muito. Durante todos esses anos, sob
sua coordenagio, temos formado um grupo coeso, que se auxilia, que
enfrenta junto as ideologias que querem desmontar a educagio, trans-
formando alunos, educadores e o conhecimento em mercadoria. Sua
coragem, diante da conjuntura politica e do contexto desanimador, faz
do Gepefe um grupo de resisténcia e um espaco de partilha, de acon-
chego diante das crises pessoais e profissionais. As pressdes para nos
enquadrarmos a mudancas impostas pelo sistema sao forcas constan-
tes, mas suas falas, encaminhamentos e postura nos encorajam para
manter nosso compromisso politico e critico com a educagio.

Como vocé mesma chamou aten¢do em reunio do nosso gru-
po, interagem no Gepefe, de maneira colaborativa, potente e res-
peitosa, diferentes geracoes de pesquisadores. Cada um(a) carrega
consigo experiéncias, olhares e lugares de fala distintos a partir dos
quais emergem discussdes sobre os mais variados temas. Somos
motivados(as) pela sua solidez académica temperada com um fres-
cor, proveniente dessas relagoes que vocé consegue estabelecer com
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as novas geragoes. Vocé, sempre, valoriza essas contribuicoes e se
debruga sobre elas, fazendo, com maestria, uma sintese integrado-
ra que articula teoria e pritica na perspectiva da préxis. Os frutos
desses encontros tém sido materializados e anunciados a sociedade
através de participagdes em eventos e publicacoes diversas, como
o histérico livro Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito, publicado no ano 2002, e o mais recente Retratos da Escola
Piiblica em tempos neoliberais, que data do ano 2023. Estas duas
produgoes nasceram das reflexdes de nosso coletivo sobre questoes
que se colocam como fundamentais para a compreensio ampla da
educagao, da formagao de professores e do trabalho docente na so-
ciedade contemporinea e tém colaborado com outros coletivos em
seus processos de formagao continua. E ainda mais, sua intelectu-
alidade, produgdo académica e atuacio politica, respeitadas e refe-
renciadas por comunidades cientificas de vérios paises, ampliam as
redes de intera¢io e criam oportunidades de inser¢do internacional
para nés que fazemos parte do Gepefe.

Repercute no grupo sua participagdo essencial na Anped, no
Endipe, na Andipe, nas associagoes e sindicatos onde tem sido sem-
pre uma voz forte e influente que questiona as politicas publicas
e os desmandos no rumo da educagao publica bésica e superior.
Temos orgulho de participar de eventos dessas instituicoes, enti-
dades e associacdes como educadores e educadoras com a marca de
um grupo que tem na sua pessoa € No seu pensamento uma refe-
réncia fundamental para suas investigacoes e sua prdtica cotidiana
nas institui¢des escolares e académicas. Fomos fertilizados por seu
trabalho pioneiro, quando se voltou para a questao da formagao dos
professores reflexivos, quando deu & abordagem sobre os estdgios
nas licenciaturas um cardter original e polémico.

E como nio destacar sua atuacio na gestao na Universidade de
Sao Paulo, em diferentes tempos e espagos! Como gestora univer-
sitdria deixa também sua marca assumindo compromissos sociais
e politicos alinhados a sua trajetéria intelectual e académica. Na
USP, nas diferentes atuagoes como gestora, defendeu os processos
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de participacao dos sujeitos, a valorizagio do ensino e do traba-
lho docente na graduagio, o acesso e a permanéncia dos estudantes
mais vulnerdveis ausentes no espago universitdrio. Defesas que se
materializaram no Programa de Inclusao Social na USP, o Inclusp;
no Programa de Formagao de Professores da USP, o PFPUSP; no
fomento das discussoes sobre a Pedagogia Universitdria, com agoes
de formagio e desenvolvimento profissional dos professores da
USP; no Programa Ensinar com Pesquisa, concebendo a pesquisa
como principio formativo nos cursos de graduacio. E ainda propos
mudangas no vestibular da USP e nos processos de avaliagao de
cursos de graduagao. Como integrantes do Gepefe acompanhamos
sua atua¢io e pudemos aprender com vocé sobre o sentido de uma
gestdo universitdria corajosa e comprometida com os principios de-
mocréticos, humanos e igualitdrios.

Professora Selma, vocé ¢ uma intelectual organica no sentido
gramsciano, um exemplo para nds. Provoca-nos a pensar e sobretu-
do a produzir uma préxis que intenciona a construgio de uma nova
hegemonia politico-cultural, na qual concepgao e acio, teoria e pri-
tica do/no mundo sdo processuais e indissocidveis. Sua a¢ao intelec-
tual e politica criadora, critica e potente aponta para um projeto de
hegemonia das classes pauperizadas e dominadas. Sua busca diutur-
na para que se desenvolva um trabalho educativo articulado a pri-
tica social, cujo ponto de partida e de chegada ¢ o mundo concreto,
inspira o nosso pensar e fazer didrio, principalmente, na escola pu-
blica e na universidade publica brasileira. No Gepefe, vocé tem nos
ensinado que o grupo se produz continuamente na participagio, no
rigor e no afeto, porque nio dizer no afeto rigoroso e cuidadoso de
alguém que se compromete com um projeto de mundo emancipado
cuja base fundamental estd na produ¢io da ciéncia, na ciéncia da
educagio e na humanizagao dos individuos. Professora Selma, como
pensar na producio da humanidade das pessoas, sem a Pedagogia,
nio ¢ mesmo?! N6s do Gepefe temos sido fortemente instigados(as)
por vocé a reagirmos de modo criativo a uma certa negacio da pe-
dagogia como ciéncia autbnoma e unificada. E, hoje, a semelhanca
da Andipe, temos a RePPed. Sua inspiradora préxis ¢ revoluciondria.
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O periodo de 2019 2 2022 foram anos de tristeza para a educagio,
com um governo que desrespeitou todas as regras de uma sociedade
democrdtica, quer seja apoiando projetos que silenciavam as escolas,
como “Escola sem partido”, como também cortando ou diminuin-
do verbas para a educagio, entre muitas outras a¢oes de desmonte.
Nio bastasse o (des)governo federal desse periodo, a tristeza ainda
foi maior, a partir de 2020, com a pandemia de covid-19 e sua re-
percussao no confinamento social e nas desigualdades educacionais.
Entretanto, vocé nio sé nio esmoreceu, mas nos surpreendeu com
sua desenvoltura no uso dos recursos tecnoldgicos, participando de
intimeras /ives. Mas neste periodo, 2 medida que compartilhamos os
diversos espagos formativos com vocé, nos tornamos menos frégeis,
mais fortalecidos, com uma postura mais segura diante da realidade
da Educacio Bdsica e da Formagao de Professores. Uma realidade
que tem nos exigido um posicionamento cada vez mais firme, que se
amplia quando temos vocé do nosso lado. Que possamos aprender
cada vez mais com sua capacidade teérica e critica, alimentando as
belezas das relagoes democrdticas, pautadas no respeito pelo diverso
e sobretudo pelo respeito 4 nossa humanidade.

Para além da pesquisadora, docente e intelectual, vocé é uma
mulher gigante que nos fortalece, nos inspira a seguir adiante e nos
ensina a lutar, resistir, produzir conhecimentos e ocupar os espagos.

Nosso abraco cheio de carinho, admira¢io e agradecimento.

Gepefe — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagio de Educadores
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RECORDAGOES ACADEMICAS: PARA SELMA

Alda Junqueira Marin

Recordagoes académicas que resvalam em recordagoes afetivas;
afinal muito do que fazemos ¢ feito com afeto, com o coragio, com
dedicagio e carinho.

A vida académica ¢ muito dura e exigente, entdo as relagoes
duradouras acabam tendo um significado muito forte de compa-
nheirismo, identificacio e gentileza. De trocas.

Esses dois curtos pardgrafos anteriores introduzem dando a
dimensao desse breve texto, que é decorrente de um comunicado
recebido: na verdade um lindo convite. E uma revelagao: Selma
completa 80 anos de idade em 2023 e um livro em sua homenagem
serd publicado no segundo semestre para ser lancado no dia de seu
aniversario, em setembro.

Aceitar o convite foi algo absolutamente certo. Restava uma es-
colha final dentre duas possibilidades: aceitar o convite para redigir
um texto académico ou um texto livre, uma espécie de carta para
Selma, de homenagem. Logicamente que escolhi a segunda opgao.
Com o avancar da idade (praticamente contemporinea de Selma) e
prestes a encerrar a carreira, tenho deixado cada vez mais as gran-
des responsabilidades para os pesquisadores mais jovens, com mais
entusiasmo e maior clareza de ideias, atualizadas e conectadas com
tudo o que tem acontecido ultimamente.

Entdo com grande satisfagdo e alegria aceitei este honroso convite.

Ao sentar para redigir minhas recorda¢oes com Selma, para es-
crever minha breve contribuigao, comecei a pensar sobre em que mo-
mento conheci a Selma. Nao me lembro. Foram tantos os encontros
e faz tanto tempo que a meméria falhou sobre o exato momento. Mas
certamente foi nos anos 1980. Em algum encontro académico.

Desde sempre mantivemos relagoes cordiais e respeitosas. En-
contrar com Selma sempre foi muito prazeroso. Ela sempre gentil,
atenta e comprometida. Sempre prestes a ajudar, a colaborar.
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Sempre foi um prazer compartilhar momentos de estudos e refle-
x6es com ela. Foram indmeros encontros, eventos, congressos, mesas-
-redondas, painéis, sessoes especiais nas reunides nacionais da Anped.
Ahhh, as Anpeds! O Grupo de Trabalho de Diddtica. Quantas jorna-
das compartilhadas. Reunides, correspondéncias e telefonemas.

Otimas lembrangas trago também das duas edi¢des no nosso
querido Endipe, em que compartilhamos a organizacio (ora Selma
na Presidéncia e eu na Vice-Presidéncia, ora eu na Presidéncia e
Selma na Vice-Presidéncia). E destaco que sempre contamos com
ajudas de uma imensa equipe de colegas que colaboraram para que
ambos os eventos acontecessem.

O IX Endipe de 1998 que aconteceu em Aguas de Lindéia-SP
(com a temidtica “Olhando a Qualidade do Ensino a partir da Sala
de Aula”) e mais recentemente (hd mais de uma década...) o XVI
Endipe realizado na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
em Campinas-SP, em 2012, cuja temdtica foi “Did4tica e Préticas de
Ensino: compromisso com a escola publica, laica, gratuita e de quali-
dade”. Dos Endipes lembro bem do trabalho incessante, das infindé-
veis reunides de organizagdo, dos embates, das decisoes, das grandes
responsabilidades. Mas dividir a coordenagio com Selma sempre foi
prazeroso, também com leveza e entusiasmo, e com delicadeza.

Um dos frutos desse segundo Endipe que organizamos foi a pu-
blicagio do livro intitulado Diddtica — teoria e pesquisa, que teve a sua
primeira edi¢io em 2015 e a segunda edi¢ao no formato digital (dis-
ponibilizada gratuitamente na internet) lancada em 2018. Trata-se de
uma obra coletiva cuja organizagao compartilhamos, contando com
diversos textos de expoentes da drea, todos e todas também muito
queridos e queridas. Organizar esta publicacdo com a Selma foi, para
mim, muito importante e significativo e muito me honra pelo traba-
lho sério que ela sempre desenvolveu e pela defesa da drea da Didética
no Brasil, tendo em Selma um dos principais pilares de sustentacio.

Nossos tltimos encontros (presencialmente) aconteceram du-
rante reunides do GT de Diddtica da Anped — o qual Selma e eu
jé tivemos a honra de coordenar. E Selma sempre participou dos
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trabalhos do GT ativamente, defendendo os interesses da drea, os
rumos a seguir, os caminhos a trilhar.

Estes derradeiros encontros ocorreram durante a tltima reu-
nido nacional presencial da Anped antes da pandemia de covid-19,
a 392 edi¢do, que aconteceu em outubro de 2019 na Universidade
Federal Fluminense, em Niter6i-R], cuja lembranga ficou ilustrada
na fotografia a seguir, de meu acervo pessoal, em que juntamente
com colegas da drea compartilhamos bons momentos de reflexoes

com Selma, no nosso querido GT-04-Diddtica:

Nem ¢ necessdrio identificar Selma na imagem, j4 que esse é
um livro em sua homenagem; os leitores facilmente a reconhecerio
na fotografia (mas para os leitores que eventualmente ainda nao a
conhecem: Selma veste uma jaqueta preta e usa uma bolsa trans-
versal cinza). Entre nés duas, no centro da imagem, estd a querida
Lenilda Albuquerque de Faria. Na ponta esquerda da fotografia estd
a também querida Ana Paula Ferreira da Silva. Na parte direita da
imagem, logo ao lado de Selma estdao as queridas Maria Socorro
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Lima e em seguida Maria Marina Cavalcante. Algumas poucas pes-
soas nao consigo identificar os nomes. Provavelmente permanecem
atuantes no GT e na 4rea da Did4tica.

Depois dessa tiltima reunido presencial da Anped, os encontros
com Selma aconteceram somente em ambientes virtuais/on-line.
Que grandes desafios enfrentamos nesses tempos pandémicos.
Mesmo assim Selma estava sempre pronta para ajudar e colaborar:
reunides para tratar das edi¢oes dos Endipes de 2020 e de 2022,
sempre no bojo da Associagao Nacional de Didética e Préticas de
Ensino, a jovem e comprometida Andipe, da qual Selma muito lu-
tou para ser constituida. E também nos encontramos virtualmente
em algumas reunioes para tratar de assuntos da prépria Andipe, de
pesquisas ou providéncias.

Enfim... Sio muitas décadas de amizade e admiracao. E as ve-
zes de trabalho conjunto. Espero ter trazido memérias que de algu-
ma maneira a Selma também se lembre e que também tenha guar-
dado um pouco em sua memoria, de tantos encontros e realizacoes.

Encerro minha breve contribui¢ao a essa bonita e importante
publicagio com uma fotografia recebida do XVIII Endipe, cujos
créditos pertencem a organizagio desta edi¢do que ocorreu em
Cuiabd-MT, em 2016, coordenado por Silas Borges Monteiro. Para
mim essa imagem representa a alegria que sempre foi encontra-la
por ai, em encontros/eventos académicos desse lindo pais.
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Deixo a Selma querida o registro de meu abraco afetuoso e

agradecido pelos encontros e pelas parcerias.
Alda, outono de 2023.
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UMA CARTA PARA A QUERIDA SELMA

Sa0 Paulo, 12 de maio de 2023.
Querida Selma,

Uma carta! Demodé, podem dizer! Pois bem, minha querida
amiga, ¢ indicio do tempo jd vivido de quem lhe escreve. Mas
também traz lembranca de como sentimentos e afetos tém muitos
caminhos para se revelarem. Escolhi a carta moderna em que um
software substitui a “letra de mio” escrita com caneta esferogri-
fica. O que importa é que essa carta leva os sentimentos e afetos
presentes nas lembrangas do que fizemos juntos, movidos pelo
esperancar, verbo conjugado por Paulo Freire para nos indicar tri-
lhas a seguir como educadores.

Aqui de longe, da longura do nio estar junto em alguma ativi-
dade partilhada, relembro episédios de vida que j& compartilhamos
e que foram dando qualidade nova & minha consciéncia sobre a
atividade educativa. Sim, se nos fazemos em atividade, como afirma
Leontiev, nossa consciéncia nio poderia ter outra origem se nao no
modo como vamos realizando os motivos para a vida.

Uma carta, minha amiga! Escrita no presente com as marcas do
passado feito em tempo e espaco preenchido por atividades. Essas
que justificam a procura de parceria para o que precisamos objeti-
var. Como um dos seus parceiros de projeto idealizado e se fazendo
fui tomando consciéncia do coletivo em movimento em determina-
do sentido, com uma determinada intensidade. Sim, como se fosse a
forga representada por um vetor com diregao, sentido e intensidade.

O projeto como coordenador das atividades para objetivar o
que idealizdvamos foi se concretizando nas trilhas que construi-
amos intencionalmente com tantos parceiros que também foram
aprendendo a projetar. As trilhas que fizemos juntos, sinto, me le-
varam a bons pontos de chegada. Recupero algumas de nossas che-
gadas como reveladoras desse sentimento.
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A principal foi o projeto Cefam, financiado pela Fapesp. Ali
construiamos vérios caminhos, abriamos vdrias picadas por aonde
famos passando na construgdo da esperanga de contribuirmos para
a realizagdo de prdticas participativas e gestio democrdtica que pos-
sibilitassem nova qualidade a escola publica. Fomos responséveis
pela formagido de mestres e doutores, aprendemos a coordenar, a dar
dire¢ao ao vetor da vida em colabora¢io, em atividade.

Aqui a palavra atividade ganha a dimensio da real poténcia de
impactar a natureza humana; de organizar as agoes e operagoes que
intencionalmente realizadas, cria a consciéncia do modo como va-
mos nos constituindo juntamente com os outros. Isso foi definidor
de tudo que passamos a fazer. Ter chegado a conscientizagio de que
nao formamos o professor e sim de que nos formamos com o pro-
fessor em atividade pedagdgica foi uma dessas sinteses definidoras
de nova qualidade da atividade de formacio.

A afirmagio de que nos formamos com o professor, que hoje nos
parece elementar, foi na verdade a consciéncia de que em atividade
colaborativa o vetor referéncia do projeto inicial vai mudando de dire-
¢ao impulsionado por todos aqueles que, por esta nova compreensio
na sua formacao, d4 nova diregao ao que realiza pela clareza de onde
quer chegar juntamente com aqueles com quem compartilha acoes.

Relembro outro episédio da maior dimensio, na sua trajetéria,
querida Selma. A busca de novos espagos para que a forca das ideias
pudesse arregimentar mais parceiros para colocar em movimento o
reconhecimento da necessidade de criar mecanismo de inclusio real
do estudante da escola publica na universidade. Luta guiada pela
consciéncia de que a todos deve ser possibilitado o acesso ao pleno
desenvolvimento de suas potencialidades humanas.

Chacoalhar a burocracia universitdria foi ato destemido. Im-
primiu a dire¢do acertada aqueles que estavam desesperancados
pela fraqueza que individualmente representavam ter. Sentimento
provocado pela légica falsa da meritocracia, que lhes esconde os de-
terminantes socio-histéricos que constitui cada um de nés. A USP
mudou um pouco mais de cor.
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Provamos, passo a passo, que o sujeito ¢ o que pode fazer nas
condigoes em que realiza as suas agoes. A consciéncia ¢ o resultado
deste processo e para se formar tem necessidade de plenas condi¢oes
para se desenvolver. Cada um de nés foi ocupando lugares com o
objetivo de alargd-lo para caber mais gente. A direcio, a chefia de
departamento, as coordenagées, os grupos de pesquisa, os encon-
tros de pesquisadores, as associagoes, sdo estes espagos que partici-
pamos movidos pela consciéncia da importancia do nds, sintetizada
no que nos diz um educador russo: Eles e eu? Nao, NOS.

Grande abraco, querida. Feliz aniversario!

Ori, maio de 2023.
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PARA SELMA, UMA SINGELA MISSIVA

Sao Sepé, 3 de maio de 2023.
Querida Selma,

Congratulando-me com a iniciativa de lhe prestar tdo merecida
homenagem, meu desejo era produzir um capitulo do livro que estd
sendo programado. Infelizmente, porém, premido por circunstan-
cias desfavordveis representadas pelo excesso de demandas que rece-
bo continuamente e agravadas por alguns problemas de satde, nio
me ¢é possivel realizar o referido desejo. Nao querendo, no entanto,
deixar de atender ao gentil convite que recebi, recorro a uma moda-
lidade também prevista na publicagao que estd sendo programada,
referida ao género “cartas”. Escrevo-lhe, entio, esta singela missiva.

Vejo que temos vdrias coisas em comum, a comegar pela idade.
Com efeito, se vocé estard completando 80 anos no préximo dia 29
de setembro, também eu atingirei esse patamar menos de trés meses
depois, em 25 de dezembro. Além disso, estivemos, na mesma épo-
ca (1964-1965), cursando a entao Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Sao Bento, da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, vocé no curso de Pedagogia e eu no de Filosofia. Tendo con-
cluido o curso de Pedagogia em 1965, vocé passou a atuar em ins-
tituigoes de educagio bdsica com destaque para o Gepe onde atuou
como orientadora educacional. De minha parte, enquanto concluia
o quarto ano de Filosofia j4 me iniciei no ensino superior minis-
trando, embora na condi¢dao de monitor, um programa préprio na
disciplina Filosofia da Educacio para o terceiro ano de Pedagogia, o
mesmo curso que vocé havia concluido no ano anterior. Tendo, as-
sim, me iniciado na carreira universitdria, vi-me diante da exigéncia
de estudos pds-graduados cuja implantagdo, no entanto, nao estava
ainda regulamentada. Assim, o dispositivo existente era aquele dos
Estatutos e Regimentos das Universidades que permitia, mediante
elaboracio e defesa publica de tese, a obtengao do titulo de dou-
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tor. Dessa maneira, fui inscrito em fevereiro de 1968, momento
em que dei inicio formalmente aos meus estudos de doutorado.
Tendo sido aprovado, em 1969, o Parecer 77 do Conselho Federal
de Educagao, que regulamentou a implantagao dos programas de
p6s-graduacio, a partir de 1970 as institui¢des universitdrias passa-
ram a normatizar a formagdo pés-graduada. Encontrei-me, assim,
na transigao entre o antigo € o novo regime, momento em que a
PUC-SP manteve as inscri¢oes anteriores no doutorado exigindo,
porém, o cumprimento de nove créditos em disciplinas. Foi assim
que, em 1970, cursei a disciplina “Légica do Conhecimento Cienti-
fico” com o professor Lednidas Hegenberg, especialista em Légica
e Filosofia da Ciéncia que, por sinal, depois foi membro da Banca
Examinadora de minha tese de doutorado; e, em 1971, cursei dois
semindrios, um sobre o filésofo Martin Buber e outro sobre Emma-
nuel Mounier, ambos coordenados pelo Prof. Dr. Newton Aquiles
Von Zuben, semindrios esses organizados especificamente para os
professores inscritos no doutorado. Cumpridas as exigéncias, ela-
borada a tese que, por sua vez, foi liberada pelo orientador, o Prof.
Dr. Joel Martins, ela foi submetida a defesa publica e devidamente
aprovada em 18 de novembro de 1971. Dessa forma, a partir de
1972 passei a participar, como docente, do Programa de Estudos
P6s-Graduados em Filosofia da Educa¢io da PUC-SP.

Foi entio, no referido Programa que, a partir de 1973, passei a
interagir com vocé, Selma que, estando naquele momento atuan-
do como professora auxiliar de Ensino no curso de Pedagogia da
PUC-SP, ingressou no Programa de Pés-Graduagio em Educagio:
Filosofia da Educagao tendo eu tido a satisfagdo e a honra de ser es-
colhido por vocé para orientar sua dissertagiao de mestrado que ver-
sou sobre “A decisio em orienta¢io vocacional — caracterizacio da
orientagdo vocacional no Brasil — critica aos enfoques da Psicologia e
Fenomenologia”. Defendida e aprovada a dissertagio em 1979, vocé
prosseguiu como professora da PUC, agora na condigao de assisten-
te-mestre. E, ato continuo, candidatou-se e foi aceita no mesmo ano

de 1979 no Programa de Doutorado em Educagao da PUC-SP, que
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teve inicio no segundo semestre de 1977. E ai novamente tive a hon-
ra de contar com vocé entre meus orientandos, sendo que seu pro-
jeto de tese versava sobre “Uma proposta de atuagio do orientador
educacional na escola publica”. E ocorreu que eu, tendo desenvolvi-
do uma rica experiéncia de orienta¢io coletiva tomando por base o
componente curricular “Atividades Programadas”, correspondente a
nove créditos, previsto na estrutura académica do Programa, traba-
lhava com um niimero grande de orientandos. Assim, quando, como
coordenador do Programa, estive diante da tarefa do montar o pro-
cesso de credenciamento para enviar a Capes, eu tinha formalmente
22 orientandos. E, obviamente, eu sabia que a Capes assim como o
CFE, nao aceitariam essa situa¢ao, uma vez que, pela praxe em vigor
na época, cada orientador nao deveria ter, concomitantemente, mais
de oito orientandos. Entdo, adotei o seguinte procedimento: con-
versei com os orientandos esclarecendo a situagdo e propondo uma
redistribuigao nos seguintes termos: todos continuariam participan-
do das reunides coletivas e, portanto, se beneficiando das discussoes
e contribui¢ées que ali ocorriam. No entanto, formalmente, parte
dos doutorandos inscritos comigo passariam a ter outro orientador;
argumentei que esta era, no fundo, uma vantagem, pois, além de
meu acompanhamento e da minha leitura critica, eles teriam, ainda,
o aval do orientador formal que procederia a leitura e liberagao da
tltima versao da tese. Foi assim que vocé concordou em desenvolver
a pesquisa de sua tese de doutorado sob a orientagio da professora
Bernardete Angelina Gatti, defendida em 1985.

Concluido o seu doutorado, vocé deu sequéncia ao seu trabalho
como professora na PUC-SP, transferindo-se para a USP em 1989.
E aqui detectamos uma nova coincidéncia em nossa trajetdria: tam-
bém eu, estando em tempo integral na PUC-SP e lecionando par-
cialmente na Unicamp desde 1980, foi exatamente em 1989 que me
desliguei da PUC-SP para assumir a docéncia em tempo integral e
dedicagao exclusiva na Unicamp.

Assim, apds atuarmos conjuntamente na Ande ao longo da dé-
cada de 80, nos anos 90 nossas trajetorias se desenvolveram para-
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lelamente: eu atuando dominantemente no campo da Histéria da
Educagao criando o Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Socie-
dade e Educagao no Brasil, conhecido pela sigla HISTEDBR, e me
dedicando ao estudo das teorias pedagdgicas dando inicio a0 movi-
mento coletivo de constru¢io da pedagogia histérico-critica; e vocé
se dedicando aos estudos da diddtica e formacdo de professores em
parceria com valorosos colegas como o Prof. José Carlos Libaneo e
a Profa. Maria Amélia Santoro Franco, entre outros.

Enfim, nesse momento em que vocé é merecidamente home-
nageada, associo-me aos colegas que tiveram essa oportuna inicia-
tiva parabenizando-a e irmanando-me a sua luta sem tréguas pelo
desenvolvimento de uma educagio de qualidade acessivel a toda a
populacio de nosso pais.

Com meu abraco afetuoso,
Dermeval Saviani
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FALANDO DAS PROXIMIDADES COM SELMA!

Fortaleza, 13 de abril de 2023.

Querida Selma,

Quantas alegrias atravessaram minha histéria de vida e pro-
fissdo, tao préxima de suas ideias e da sua capacidade de congre-
gar, oportunizar, acolher. Mobilizada por sentimento de imensa
gratidao, venho nesta oportunidade registrar o meu agradecimen-
to. Foram tantas partilhas humanas e profissionais, nesse tempo
precioso de aprendizados, que minhas memérias tém muito das
marcas que vocé me deixou.

Para agradecé-la, por tanta atengao, cuidado e interesse pelo
meu desenvolvimento, evoco minha mae, uma mulher que era
muito exigente com as questoes ligadas aos gestos de gratidao,
muito ligada aos principios de sua formacio e sempre cuidadosa
em nos cobrar com a pergunta: vocé agradeceu? Essa sua pre-
ocupagdo tdo peculiar era recorrente, reproduzida cada vez que
chegdvamos em casa contando sobre uma gentileza ou favor rece-
bido de alguma pessoa. Quando nossa resposta era negativa, ela,
de forma certeira, complementava a conversa com uma passagem
que havia aprendido de seus estudos do catecismo, dizendo: “pois
volte e agradeca, porque Jesus Cristo, de nada se queixou na sua
passagem pela terra. Ele sofreu as perseguicoes, os agoites e morte
na cruz, mas quando curou os leprosos e apenas um voltou para
agradecer, ele perguntou: ‘e os outros™?”.

Chegamos até aqui com tantas histdrias contadas e para contar.
Este livro ¢, também, uma forma de todos nds, orientandos(as),
amigos(as), companheiros(as) da militdncia que envolve os proces-
sos de formagao do magistério reconhecer, com justica, sua trajeto-
ria, marcada pelo perfil de uma mulher dedicada a educagao, inte-
lectual comprometida com a formagio de professores, nio apenas
no estado de Sdo Paulo, mas por todo Brasil.
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Aqui do Ceard, enquanto professora da rede publica estadual,
acompanhava suas produgées escritas e suas participagoes nos even-
tos de educagio, me inspirando em cada um deles, quando iniciei a
problematizagao e a sistematizacio de algumas experiéncias para a
minha prépria prética.

Como professora do curso Normal, no qual atuei por mais de
trinta anos na Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, a primeira
unidade dessa natureza pedagégica criada no Brasil, nas oportuni-
dades formativas promovidas pela Secretaria de Educagio do Ceard
(Seduc), fui tendo vocé como referéncia para meu trabalho em sala
de aula e, mais tarde, como professora de Estdgio Supervisionado e
Diddtica Geral, no curso de Pedagogia e demais licenciaturas, quan-
do assumi meu concurso na Universidade Estadual do Ceard (Uece).
Nessa caminhada, tive suas produ¢oes como fundamentos que se
constituiram como alicerces para o exercicio da profissio magistério.

O reconhecimento que vocé fez sobre o meu trabalho, no seu livro
publicado na década de 1990, me revelou a Selma que estd para além
dos escritos e eventos, uma pesquisadora sensata e sensivel, que fazia
uma caminhada colaborativa e valorizava o trabalho coletivo. Seu li-
vro descreve seu conhecimento sobre meu trabalho destacando...

Em uma dessas ocasiées me deparei em Limoeiro do Nor-
te/Ceard, com a professora Maria Socorro Lucena Lima de
Sousa (1990), cujo questionamento me provocou e desa-
fiou para estudar mais a fundo a questdo. Perguntava-se a
professora: o que é o Estdgio? Um ato de iniciacio profis-
sional? Uma estratégia de profissionalizagao? Conhecimen-
to da realidade? Momento de colocar em pratica o conheci-

mento recebido? (Pimenta, 2018, p. 14)*

Essa e outras aproximagoes, vivéncias, partilhas se sucederam,
tendo continuidade durante minhas pesquisas e atividades, envol-
vendo o doutorado e pés-doutorado na Feusp. Nessa época, mar-

43. Pimenta, Selma Garrido. O estdgio na formagio de professores: unidade, teoria
e prética? 11. ed. Sao Paulo: Cortez, 2018.
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cada por superagdes de ordens diversas, enfrentei muitos desafios,
como a decisio de me mudar para Sio Paulo, acompanhada de
meus trés filhos menores, para que pudesse vivenciar a experién-
cia de ser sua orientanda. Cabe ressaltar o apoio incondicional e
aten¢do que vocé e o professor Fusari me dedicaram durante essa
travessia. Estas experiéncias formativas foram intensas e nos aproxi-
maram mais ainda, levando-nos a articular juntas a pds-graduagao
(mestrado e doutorado em Educacio) da Uece.

Selma, para terminar preciso dizer que talvez estas palavras nao
consigam traduzir os sentimentos, ideais e projetos que nos aproxima-
ram e uniram durante todos esses anos, mas ¢ essencial destacar ainda
sua generosidade pedagdgica, traduzida em capacidade de partilha.
E a partir dessa capacidade que vocé consegue continuar agregando
no Gepefe-Feusp, pesquisadores de diferentes recantos do Brasil, em
movimentos de cardter plural que agregam contributos significativos a
educagio brasileira lado a lado com vocé e suas produgdes.

E assim, minha amiga, a vida nos fez “comadres” e as muitas li¢oes
que vocé me ensinou nessa caminhada busquei repassar para meus
orientandos, incentivando-os a acreditar e a lutar por seus sonhos.

Que Deus te abengoe amplamente. Gratidao por tudo!

Socorro Lucena
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HOMENAGEM POR REMINISCENCIAS

Branca Jurema Ponce

O grupo organizador do livro-homenagem a querida amiga
Selma Garrido Pimenta me deu de presente a possibilidade de es-
crever um pequeno texto sobre/para ela.

Comunicada pela Bel (Maria Isabel Almeida) da proposta do
grupo, fiquei as voltas comigo mesma desde entao.

Como fazer um texto sobre essa relagio tao peculiar e rica com
a Selma? Como contemplar tanta vida vivida? Como acaricid-la
com o texto e agradecé-la por tanto?

Cenas desfilaram em minha meméria acompanhadas de senti-
mentos preciosos e construtores do que sou.

Selma é uma pessoa sempre necessdria e querida.

Decidi iniciar retomando o nosso encontro mais recente. Faz
pouco, em um final de tarde, nos encontramos em um Café no
bairro de Higienépolis. Selma e eu mais uma vez nos sentamos
frente a frente para saborearmos a Vida em um delicioso didlogo de
velhas amigas. Mais um momento precioso! Encontros agraddveis e
ricos. Nesse, tive a possibilidade de retomar com ela — olho no olho
— 0 que penso hd muito tempo: apontei a sua imensa importancia
em nosso Grupo de amigos(as). Selma ¢ acolhedora e desempenha
um papel fundamental de nos agregar em diferentes momentos.

Nesse mesmo Café eu lhe disse que, na minha conturbada his-
toria de vida, os(as) amigos(as) foram o meu esteio ¢ 0 meu porto
seguro em varios momentos.

“Gracias a la vida, que me ha dado tanto!”

Selma da pedagogia, da coordenacio pedagdgica, Selma pro-
fessora, diretora, autora de livros e videos, mae, av6, amiga queri-
da, mulher. Tenho o privilégio dessa convivéncia hd 37 anos. Em
universidades, em nossas casas, em praias, em parques, em festas,
com filhos, sem filhos, com amigos(as) queridos(as) e sem eles(as).
Muitos foram os momentos, sempre cheios de vida, dolorosos e nio.
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O tom comum da nossa convivéncia foi o da afetividade pro-
funda e o da confianca, valores indispensdveis para uma rela¢io
duradoura e prazerosa.

Conheci a Selma como coordenadora do curso de Pedagogia da
Faculdade Medianeira em 1986.

Mario Sérgio Cortella, meu colega de Departamento e amigo
comum, me conduziu até a sala dela. Naquele momento, eu busca-
va a professora-doutora como possivel orientadora de meu mestra-
do. Eu estava em apuros. No Programa que me acolheu nao havia
professor(a) disponivel para me orientar e eu estava préxima do fi-
nal do prazo. O colega Mario Sérgio me indicou a Selma e conver-
sou com ela sobre a possibilidade.

Resultado: ela me assumiu como orientadora. Mal sabia eu o
quanto aquela novidade faria diferenca na sequéncia!

Selma confiou em mim pela primeira vez. E esta nao foi a tinica!

Talvez ela ndo tenha a dimensao da diferenga que fez em minha
vida. Na PUC-SP, eu estava rodeada de pessoas que eu considerava
imensas, brilhantes, as quais eu ndo ousava me igualar. Aos poucos
fui me redimensionando no mundo, o que fago até hoje.

Finalizei o mestrado e fui acolhida por ela no seu “novo” Gru-
po, o Gepefe. Por 14 fiquei alguns anos.

Em minha defesa de doutorado na PUC-SP, o Gepefe foi lin-
damente representado pela Profa. Mariazinha Fusari e pela Selma.

Seguirfamos juntas pela vida afora, com muitos(as) amigos(as)
em comum, para além da vida académica.

Amiga ¢ “coisa prd se guardar / debaixo de sete chaves / dentro
do cora¢ao”, diz o também octagendrio Milton Nascimento. Assim
procedo! Guardo com sete chaves e dentro do meu coragao.

Muitas s3o as lembrangas de lazer e de trabalho, mais daquela
do que desta.

Longas caminhadas descalcas na areia, Cafés, Réveillon(s), um
passeio maluco de barco tomado no Porto de Santos com as minhas
criangas ainda pequenas que ficou inesquecivel aqui em casa, e tris-
tes momentos como o da morte de meu irmao ¢ de meu pai. Na de
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meu pai, Selma havia viajado no dia anterior para ficar uns dias fora
e no dia seguinte voltou para me abracar porque soube da noticia.
O seu abrago nunca saiu do meu corpo.

Sao muitas as lembrangas. ..

Entre as tantas vivéncias que desfilaram em minha memoria,
uma é completamente inesquecivel e mostra a sua parceria incon-
dicional e generosa. Selma, s6 eu e vocé sabemos até este momento
que vocé salvou a minha filha. Sou eternamente agradecida a vocé.

Minha querida amiga, muita vida e muita alegria!!

Que possamos continuar juntas com essa qualidade de convi-
véncia por muitos anos, com nossos amigos(as), filhos(as) e, no seu
caso, netos(as).

Um abrago longo e apertado da amiga
Branca Jurema Ponce

junho de 2023.
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SELMA: ALGUMAS LEMBRANGAS

“A Felicidade vem nos momentos de descuido”.
(Joio Guimaraes Rosa)

Ol4, Selma!

Salve os 80, algumas lembrancas: Um dia no Centro Cultural
do Banco do Brasil, vocé iniciando eu e as criancas nas Artes, era
uma exposi¢io que o publico interagia com algumas formas ladi-
cas muito coloridas, uma delas cheia de fitas compridas amarradas
num arco bem no alto e que poderfamos brincar dentro, bastou
para a Fuzarca ser Armada... era um tal de vocé, eu e as criangas
nos enroscarmos nesse meio de fitas e com muito riso e muito entra
e sai dessa arte tdo colorida que passamos uma manha tdo alegre e
eles... nem reclamaram de estar numa Exposicao de Artes...

Os almogos de domingo na sua casa, as criangas assaltando o
seu guarda-roupa e fazendo da sala Passarela para o Desfile...

E, assim, ao longo desses anos tivemos muitos momentos de
“Descuido”.

A nossa Parceria sempre foi balizada pela Amizade, Respeito e
Carinho, estou muito Feliz por estar aqui participando do seu Ani-
versario, segue o texto do Rolando Boldrin, Abraco Carinhoso, Iara.

O Tempo Passa. A Vida Acontece.

O Tempo passa.

A vida acontece.

A distincia separa.

As criangas crescem.

Os empregos vdo e vém.

O amor fica mais frouxo.

As pessoas nio fazem o que deveriam fazer.
O coragdo se rompe.
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Os pais morrem.

Os colegas esquecem os favores.

As carreiras terminam.

Os filhos seguem a sua vida como vocé tdo bem ensinou.

Mas... os verdadeiros amigos estio ld, néio importa quanto tempo
e quantos quildmetros estdo entre vocés.

Um amigo nunca estd mais distante do que o alcance de uma ne-
cessidade, torcendo por vocé, intervindo em seu favor e esperando vocé
de bragos abertos, e abencoando sua vida.

E quando a velhice chega, nio existe papo mais gostoso do que o
dos velhos amigos. .. As historias e recordagoes dos tempos vividos jun-
tos, das viagens, das férias, das noitadas, das paqueras... Ab!!! Tempo
bom que ndo volta mais... Néo volta, mas pode ser lembrado numa
boa conversa debaixo da sombra de uma drvore, deitado na rede de
uma varanda confortdvel ou & mesa de um restaurante, regada ao bom
vinho, nio com um desconhecido, mas com os velhos amigos.

Quando iniciamos esta aventura chamada VIDA, néo sabiamos
das incriveis alegrias ou tristezas que estavam adiante, nem sabiamos

0 quanto precisariamos uns dos outros.

lara Martins
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SALVE, SALVE QUERIDA AMIGA SELMA

Que privilégio poder fazer parte desse momento tao especial da
sua vida. A gratiddo e a admiragao que sinto por vocé é imensuravel.

Lembro que efetivamente come¢amos a trabalhar juntas em
1997, quando vocé assumiu a Coordena¢io da Pés-Graduagio da
Faculdade de Educacao.

Em 2006 vocé assumiu a Dire¢do da Feusp e, me lembro como
se fosse ontem, quando fui chamada por vocé e me surpreendi mui-
to ao ser convidada para ser sua secretdria. Nossa! Que susto! Que
surpresa! Naquele momento eu disse:

— Professora, mas como? Eu nunca fui secretdria de Direcao!

E qual foi sua resposta...

— Ora querida, eu também nunca fui Diretora, aprenderemos
juntas!!!

Que resposta maravilhosa! Me fez sentir segura e, acredite,
nunca esquecerei aquele momento tao especial na minha vida!

Em 2006, vocé foi convidada a assumir o cargo da Pré-Reitoria
de Graduagdo da USP, e agora? Serd que ficarei 6rfa? Essa era a
minha pergunta.

E mais uma vez veio o convite para te acompanhar em mais
essa empreitada. Foram quatro anos de novos desafios e novas
aprendizagens.

Essas sdo as lembrangas que escolhi para lembri-la do quanto
foi e ¢ importante em minha vida.

Sao Paulo, 30 de maio de 2023.
Nanci Del Giudice Pinheiro
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HOMENAGEM A PROFESSORA DOUTORA SELMA
GARRIDO PIMENTA

Este ano, a autora, pedagoga e educadora professora Selma Gar-
rido Pimenta completard 80 anos de vida. Reconhecida nacional e in-
ternacionalmente por seu trabalho na drea de formacio de professores
e pela defesa de uma educagio transformadora, ela sempre foi para
nés, da Cortez Editora, um exemplo de forca feminina e coragem,
assumindo sempre uma postura séria e idealista diante dos desafios.

No inicio dos anos 1990, com o professor doutor José Carlos
Libaneo, idealizou a Cole¢io Magistério, um marco para a Educa-
¢20 em nosso pais e para a prépria editora. Em 2003, essa colecao
ganhou um novo formato e passou a se chamar Colegao Docéncia
em Formacio, que, até os dias atuais, segue questionando os rumos
da Educacao brasileira e propondo melhores préticas para o proces-
so ensino-aprendizagem.

Seguem as principais obras organizadas por ela e publicadas
pela Cortez Editora:

= Cursos de pedagogia: inovacoes na formagdo de professores poli-

valentes

— Estdgio e docéncia

— Estdgios supervisionados na _formagdo docente

= O estdgio na formagio de professores: unidade, teoria e prdtica?

= Pedagogia: teoria, formagdo, profissio

= Pedagogia como ciéncia da educacio

— Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas

— Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito

— Saberes pedagdgicos e atividade docente

— Supervisio de ensino: privatizacio do piiblico ou direito & educagio?

Sua contribuigao para a Educagao brasileira é essencial e inesti-
mdvel até os dias atuais. Acrescentamos que nosso saudoso pai, José
Xavier Cortez, nutria por ela uma grande consideragio e genuina
amizade. Falava com muita admiracio e orgulho do privilégio de
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té-la como autora em nosso catdlogo. Também ressaltamos que o
professor doutor Amir Piedade (in memoriam), editor da Cole¢ao
Docéncia, tecia-lhe inimeros e frequentes elogios por sua sabedoria
e elegincia, e por ser uma mulher muito a frente de seu tempo.

Agradecemos a professora doutora Selma Garrido Pimenta pela
amizade, pelo apoio e pela confianga, bem como por continuar
acreditando no projeto editorial da Cortez Editora, concebido com
muito carinho e dedicagao por nosso pai. Desejamos que sua jor-
nada continue a iluminar os caminhos da Educacao, transformar
vidas e inspirar geragoes.

Receba nosso sincero afeto e nossa eterna gratidio!

Mara Regina, Marcia e Miriam
Filhas do Cortez e diretoras da Cortez Editora
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CARTA A MINHA AMADA PROFESSORA SELMA

Regina Célia Pereira Baptista dos Santos

Nos subtrbios de Havana, chamam o amigo de minha ter-

ra ou meu sangue.

Em Caracas, o amigo ¢ minha pada ou minha chave: pada, por
causa de padaria, a fonte do bom pao para as fomes da alma;

e chave por causa de...

- Chave, por causa de chave - me conta Mdrio Benedetti.

E me conta que quando morava em Buenos Aires, nos tempos do
horror, ele usava cinco chaves alheias em seu chaveiro: cinco cha-
ves, de cinco casas, de cinco amigos: as chaves que o salvaram.

(Eduardo Galeano)

Em meados dos anos 70, eu lecionava SemAntica nos cursos de
p6s-graduacio da PUC-SP. Também era professora de Portugués
numa escola publica e numa particular.

Decidi, entao, fazer Pedagogia na Faculdade Nossa Senhora
Medianeira. Foi nas aulas de Orientaciao Educacional e Vocacional,
que conheci a Profa. Selma Garrido Pimenta. Naquele momento,
eu nem podia imaginar o quanto essa educadora iria transformar a
minha formagio profissional.

A partir de suas aulas, cuidadosamente preparadas, conheci au-
tores, comecei a ler criticamente a realidade educacional brasileira
— 0 que nio aconteceu no curso de mestrado que eu havia realizado.
A partir de suas aulas, decidi ingressar no mestrado de Histéria e
Filosofia da Educagao na PUC-SP.

Desde essa formagio na Pedagogia, a Profa. Selma me abriu
inimeras portas, convidando-me a lecionar em muitas faculdades
e me apresentando a Fundagio Cenafor, onde atuei até a sua ex-
tingdo. Durante esse mestrado, tive a honra de essa professora ter
aceitado ser minha orientadora, participei de seu primeiro grupo de
pesquisa e, ao seu lado, de inimeros eventos. Depois, fui sua orien-
tanda de doutorado na Feusp e integrei o Gepefe.
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Hoje, ao ser chamada para escrever uma carta a essa professora,
confesso que tive muita ddvidas para escolher o que dizer. Sao tan-
tos momentos a comemorar, tanta aprendizagem, tanto a agradecer!

Ao retomar minha caminhada, vejo a Profa. Selma propondo-
-me mais um passo, questionando, estendendo a mio nas horas
dificeis. Tenho certeza de que ainda sou sua aprendiz e de que ela
permanece minha mestra. Porém, preciso contar que em nés flores-
ceu uma linda amizade!

Minha eterna mestra e minha amada amiga Selma, sempre
vocé me faz lembrar o texto de Galeano sobre as cinco chaves. Nes-
sa vida, tdo repleta de desafios, tdo trdgica em tantos momentos,
carrego comigo a “chave de sua casa”.

Com carinho e profunda gratidao,
Regina
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CARTA PARA UMA INTELECTUAL SENSIVEL
Cristina d’Avila

Tenho medo de escrever. E tio perigoso. Quem tentou, sabe.
Perigo de mexer no que estd oculto - ¢ 0 mundo nao estd 4 tona,
estd oculto em suas rafzes submersas em profundidades do mar.

Para escrever tenho que me colocar no vazio. Neste vazio é que
existo intuitivamente. Mas é um vazio extremamente perigoso:
dele arranco sangue. Sou um escritor que tem medo da cilada das
palavras: as palavras que digo escondem outras - quais? Talvez as
diga. Escrever é uma pedra langada no fundo do pogo.

(Clarice Lispector, Um sopro de vida, 1999)

Tomo de empréstimo os escritos sempre inquietantes de Cla-
rice Lispector para iniciar este texto, concordando com a autora:
¢ muito dificil escrever e muito mais dificil ainda, traduzir senti-
mentalidades em palavras. Enevoada entdo entre paixao e racio-
nalidade me arrisco a escrever. Um certo grau de espirito analitico
hd de me socorrer e me permitird esbogar aqui um tanto de pala-
vras que signifiquem meu afeto e admiracao por Selma Garrido
Pimenta ou, simplesmente, Selma.

O tempo voa e |4 se vao quase vinte anos que conheci Selma
pessoalmente — até entdo ela era uma “referéncia bibliografica”.
Encontramo-nos no interior da Bahia, em um evento académico
patrocinado pela Universidade do Estado da Bahia (Uneb), insti-
tuigdo a qual estive vinculada durante trinta anos como docente.
Naquela ocasiao pude apreciar presencialmente o forte contetido
critico de seu discurso pedagdgico e com ele me afinar instanta-
neamente. O encontro em si se deu entre plateia e palestrante e se
articulou de maneira mais direta nos corredores daquela institui-
¢ao em um bate-papo que foi cabal para nossa aproximagao. Diria
que foi identificagdo & primeira vista. Em seguida seria a vez de
€u mesma organizar um evento naquela instituicao, dessa vem em
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Salvador, Bahia, para o qual a convidei como conferencista. Era o
ano de 2006, o Coléquio se denominava “Formagio de educadores
— Ressignificar a profissdo docente ou I FORMEDUC?, vinculado
a0 Programa de Pés-Graduagio em Educagao e Contemporaneida-
de da Universidade do Estado da Bahia. E como nossa concep¢io
de Didética sempre esteve, em alguma medida, relacionada a di-
mensao sensivel, seria inevitdvel terminar o encontro com musica e
dancga. Naquele momento reconheci a Selma, para além da intelec-
tualidade, na sua sensibilidade. Ela mencionaria sua emogao, com
os olhos rasos d’dgua, ao dangar e cantar numa grande roda junto a
todos da plateia naquele imenso auditério da Uneb.

Reuniées do Endipe e da Anped, no GT-04, se passaram, sem-
pre nos encontrando e atualizando ideias pedagégicas. Na primave-
ra de 2013, Selma me convidou para participar de uma reunido do
seu grupo de pesquisa, o Gepefe, na USP e apresentar minhas ideias
sobre a Diddtica e os desafios na formac¢iao docente universitdria.
Quanta honra. L4 fui eu com minhas ideias de uma diddtica critica
e ladica a0 mesmo tempo. Acho que agradei aos presentes, princi-
palmente quando nos reunimos no 4a// da Faculdade de Educagao
e cantei algumas cangoes praieiras de Dorival Caymmi ao lado de
Luiz Asabranca ao violdo, a pedido de Selma. Foi um deleite estar
com o Gepefe, grupo que Selma criou desde 1989. Naquele dia
inesquecivel, conheci pessoalmente os professores Fusari, Terezinha
Rios, Leonardo Rolim Severo e Maria Isabel de Almeida, nomes
tatuados no meu coragdo. Aquele encontro haveria de selar nossa
relagdo que se afinava cada vez mais, nao s6 pela via da intelectu-
alidade, mas, também, pela via da sensibilidade. Para quem nio
sabe, um segredo que nio quer calar: Selma é amante das artes: da
musica, da literatura, cinema, teatro, artes visuais.

Os assuntos diddticos e pedagdgicos sempre nos uniram. Os
Endipes, como nio poderia deixar de ser, foram também grandes
responsdveis por nossa aproximagio: Belo Horizonte, Campinas,
Fortaleza, Cuiabd, Salvador! Mas foi no Endipe Fortaleza que co-
megamos a costurar a proposta da Associa¢io Nacional de Diddtica
que haveria de ser criada mais tarde.
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De volta do pés-doutorado que realizei na Universidade Paris 5,
em 2016, comegamos a organiza¢io do XIX Endipe em Salvador.
A escolha por Salvador se deu por eleicao no Endipe em Cuiabd
quando nossa candidatura fora aprovada em assembleia. Assim, o
XIX Endipe aconteceu em setembro de 2018 e se traduziu em um
espago/tempo de muitos encontros e renovagao de amizades, além
das trocas académicas. Naquele encontro estivamos muito unidas
em prol de uma educagio e de uma diddtica progressista e sen-
stvel. Neste mesmo evento, finalmente, a tio sonhada Associacio
de Diddtica e Prdticas de Ensino ganhou forma. Como dizia Ca-
etano Veloso: “E incrivel a forga que as coisas parecem ter quan-
do elas precisam acontecer”. Assim, todos os presentes em reuniio
marcada para aquele fim, no XIX Endipe, se uniram em torno da
recém-nascida Andipe. E, como nio poderia deixar de ser, a frente
desta Associagdo estdvamos nés duas, eu como presidenta e Selma
como vice-presidenta, além de José Carlos LibAneo como primeiro-
-secretdrio, Vania Leite como segunda, Giovana Zen e Suzana Go-
mes, como primeira e segunda tesoureiras, respectivamente. Dos
presentes logo se reuniram em nosso entorno aquelas que seriam
representantes regionais e podemos citar, dentre estas, o nome da
representante da Regido Nordeste, Amali Mussi, hoje, a atual presi-
denta da Andipe. A Andipe nasceu, cresceu e continua a prosperar.
H4 muito ainda a percorrer e Selma continua no leme dos nossos
sonhos diddticos e também pedagdgicos.

Selma faz parte da minha vida e nao poderia deixar de convidé-
-la como membro da banca examinadora para minha progressao
funcional para o nivel de professora titular da Universidade Federal
da Bahia, no ano de 2018. Defendi tese sobre “Diddtica do Sensi-
vel: uma inspiragao raciovitalista”. Recebi de minha examinadora
e amiga, um presente que me acompanha até hoje como livro de
cabeceira: Razdo e sensibilidade, de Jane Austen. Quatro anos depois
esta obra inspirou a publicagao do livro que resume a minha ideacio
no campo diddtico: Dididtica sensivel: contribuigoes para a Diddtica
na educagdo superior, publicado pela Cortez Editora em 2022.
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Destaco entre as obras de Selma que fizeram minha cabeca e
que consulto e utilizo até hoje em minhas aulas e escritos, os livros:
— Docéncia no ensino superior, Volume 1 da “Colegao docéncia
em formagio”, escrito por Selma Garrido Pimenta e Léa Anas-
tasiou, publicado pela Cortez Editora no ano de 2002. Um li-
vro muito presente em minhas aulas. As autoras ressaltam em
suas preocupagdes a auséncia de formacao pedagdgica de pro-
fessores universitdrios no panorama nacional brasileiro. Discu-
tem modelos ideoldgicos de docéncia, perfis docentes, diddtica,
docéncia e pesquisa. Este livro que jd possui mais de vinte anos
¢ ainda bastante atual para a compreensio do papel, perfil e
identidade profissional do docente do ensino superior.
— Pedagogia universitdria — escrito por Selma Garrido Pimenta
e Maria Isabel de Almeida. O livro publicado em 2009 retne
reflexdes provindas do Semindrio de Pedagogia Universitdria,
realizado no contexto do programa de formacio dos docentes
na USP. No livro ressaltam as relagoes teoria-pritica, ensino-
-pesquisa no contexto universitdrio, enfatizando a importincia
da cultura do didlogo no processo educativo. Uma obra seminal
sobre a pedagogia na educagao superior.
— Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito — o
livro foi organizado por Selma Garrido Pimenta e Evandro
Ghedin, ano de 2002, publicado pela Editora Cortez. Os au-
tores da coletinea analisam e discutem a génese e os pressu-
postos do que se convencionou intitular professor reflexivo,
tendo como principal tedrico o autor norte-americano Do-
nald Schon. Abordam o conceito do professor reflexivo e suas
implicagoes para a formagio de professores. O livro retine
diversos autores, da maior importincia na drea educacional,
que analisam o conceito e as transformagdes do conceito de
professor reflexivo no Brasil, a partir de um histérico desde
os anos de 1980 na Inglaterra e as primeiras reflexdes, desde
1990 no Brasil, e defende a importancia da ressignificacio do
conceito no contexto brasileiro.
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— Diddtica: teoria e pesquisa, de Selma Garrido Pimenta ¢ Alda

Junqueira Marin, publicado em 2018. O livro é uma coletinea

e aborda a Didética enquanto campo de estudos e disciplina

numa perspectiva critica e reflexiva. Discute a relagio entre

teoria e prética na Diddtica trazendo contribui¢io de autores
extremamente importantes para a drea no Brasil. Os autores da
coletdnea evidenciam a complexidade que envolve o processo
de ensino e aprendizagem e discutem a relagdo entre docéncia

e pesquisa, conhecimento pedagégico-diditico e conhecimen-

to disciplinar, o protagonismo da diddtica nos curriculos dos

cursos de licenciatura, concepgoes criticas da diddtica, e funda-

mentos pedagégico-diddticos para a docéncia universitdria. O

livro é bastante atual, critico e é sempre referéncia em minhas

aulas no curso de Docéncia para a educagio superior.

Por fim, é necessario destacar, em seus escritos mais recentes, o
capitulo “As ondas criticas da Diddtica em movimento”, que mar-
ca a histéria da Diddtica no Brasil. O texto em pauta faz parte do
livro produzido no XIX Endipe, em Salvador: Diddtica: abordagens
tedricas contempordneas, publicado pela Edufba, em 2019. O capitu-
lo — “As Ondas criticas da Did4tica” — sempre presente em minhas
aulas de Diddtica — gerou muitas resenhas, leituras criticas e outras
formas de registro, como os infogréficos construidos por estudantes
de Pedagogia na UFBA. No texto, a autora demonstra que a drea
da diddtica nao estd alheia aos movimentos da ideologia neoliberal
e de redugao do saber docente ao tecnicismo reinante ainda no Bra-
sil principalmente nos obscuros anos 2018-2022. A autora faz uma
andlise longitudinal dos tltimos quarenta anos, em um didlogo com
o materialismo histérico-dialético, teorias criticas e pés-criticas,
identificando, assim, as vérias correntes de pensamento no campo
diddtico, desde a diddtica mais tecnicista dos anos de 1970, passan-
do pela didética critica dos anos de 1980/1990 e chegando a para-
digmas emergentes, nos quais inclui também a Did4tica sensivel.

Costumo dizer que Selma é uma espécie de consultora “sentipro-
fissional” (sentimental e profissional) para mim, pois sempre a busco
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nas madrugadas da vida, via telefone ou WhatsApp, quando preciso
tomar uma decisio ou encaminhar algum propésito, seja na Andipe,
seja em minha carreira ou em algum contexto da vida pessoal.
Junto a Maria Isabel Almeida e a Leonardo Rolim Severo, so-
nhamos, planejamos e finalmente organizamos este livro — o registro
do nosso amor, de nossa confianca nessa pessoa humana, profissional
engajada e educadora sensivel que é Selma Garrido Pimenta. Dedico
a ela muito do que sou profissionalmente. Feliz aniversdrio, querida!

Cristina
Montréal, 2 de junho de 2023.
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PARA MINHA AMIGA SELMA

Maria Isabel de Almeida

Selma, Jacques Le Goff nos diz: “Qual o tempo natural da me-
moria? Seria o passado? Eu responderia: sem davida. O tempo da
memoria é o presente, mas ela necessita do passado. O tempo da me-
moria é o presente porque é no presente que se constréi a memoria’.
E eu acrescento, parafraseando Ortega e Gasset, que eu sou eu e mi-
nhas memoérias. E ¢ pelos meandros do tempo presente que escrevo
esta carta a partir das memorias dos 28 anos de nossa convivéncia.

Selma, vocé é, antes de tudo, uma mulher generosa. E conto
do nosso encontro académico para sustentar essa minha leitura.
Ao final do meu primeiro ano de doutoramento na Feusp, minha
entao orientadora, Elza Nadai, faleceu. Como meus outros cinco
colegas, fiquei 6rfa académica e tive que procurar uma outra orien-
tagdo. Assim, me dirigi a vocé e fiz a solicita¢io. Eu s6 a conhecia de
modo impessoal, por leituras e palestras. Entreguei meu projeto e
marcamos uma reunido para discutir a possibilidade de orientagao.
No dia e hora marcados, cheguei a sua sala e fui recebida com um
sorriso pequeno, seguido da frase “nao tive tempo de ler seu pro-
jeto”. Nem sei dizer do tamanho do buraco que se abriu & minha
frente. Mas em seguida, com um sorriso bem mais acolhedor vocé
me disse: “vou fazer por vocé o que eu sei que Elza faria por minhas
orientandas se eu tivesse morrido — as aceitaria sem ler o projeto. E
isso que vou fazer com vocé!”.

Entao, o que pode ser de uma relacio que se inicia dessa forma?
Nos 28 anos que se seguiram a esse encontro tenho tido em vocé mais
do que a competente professora-orientadora. Tenho tido uma amiga,
parceira, estimuladora e desafiadora companheira. De jornada!

Mas quando nossa relagio ganhou esse outro szatus? O de ami-
gas! Penso que tenho como marca deste momento quando minhas
panelas deram guarida a feijoada que comemorou o encontro de
um de seus filhos com sua companheira. J4 estdvamos em outro
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patamar. Desde entio fomos juntas a inimeros lugares do planeta
em eventos académicos e também por deleite. Viagens sempre tem-
peradas por conversas intimas, carinhosas, sobre o mundo e a vida.

Dividimos intmeras afli¢oes, tristezas, medos. E muita raiva,
quando os rumos do pafs miravam o abismo. Mas também par-
tilhamos festas, alegrias, apoios. Vocé me socorreu em momento
quase limite e, enquanto me conduzia ao hospital, tentava me dis-
trair para diminuir a tensdo. Falamos de filhos, de netos, de mies.
De amigas e amigos. Partilhamos muito de nossas vidas.

Também trabalhamos profissionalmente juntas em muitos
espagos e lugares. Sempre em parceria, pouco lhe importando a
hierarquia das posi¢des que ocupdvamos. Mas nao quero falar de
trabalho nesse momento em que lhe homenageamos por seus 80
anos e sua trajetdria coroada de sucesso.

Quero falar de vocé para vocé. Uma de suas marcas fortes é o
entusiasmo pela vida. Suas relagdes com o novo e com a juventude
lhe fazem muito bem. Permitem-lhe seguir atenta. Manter a cone-
x40 com o tempo presente. Acreditar no humano. Realizar a praxis.
Buscar pelas transformagdes.

Outra marca forte ¢ sua insistente mania de abrir espagos e
oportunidades para quem segue com vocé. H4 poucos dias lhe disse
que vocé parou de abrir portas porque passou a abrir porteiras. E faz
isso com muita gente. Inclusive comigo.

Ao completar 80 anos, vocé merece ser abragada e junto com seus
amores ¢ amigos comemorar a vida! E receber as mais profundas de-
claragées de amizade. Paulo Leminsky me ajuda a lhe fazer a minha:

Meus amigos

quando me ddio a mao
sempre deixam

outra coisa

presenca

olhar

lembranca, calor
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meus amigos
quando me ddio deixam na minha
a sua mdao.

Selma, sei que tenho sua méo. E vocé tem a minha.

Bel
Junho de 2023.

223






UMA GARTA PARA MINHA PROFESSORA

Leonardo Rolim Severo
Querida professora Selma,

H4 muito ndo escrevo uma carta. Sempre entendi as cartas
como um género de muita pessoalidade pela autenticidade que uma
escrita aberta, disponivel ao entendimento pelo(a) destinatdrio(a)
e carregada de sentimento é capaz de representar. Durante minha
adolescéncia, costumava escrever muitas cartas ¢ vdrias delas se
destinaram a professoras e amigas mais préximas. Era uma pri-
tica comum que, ao longo do tempo, foi sendo substituida pelos
e-mails e depois pelas mensagens de texto curto. Provavelmente,
a ultima carta que escrevi deva datar de quando tinha 16 ou 17
anos. C4 estou eu, novamente, aos 35, redigindo uma carta para
uma querida professora e amiga, com o desejo de me fazer explicito
no sentimento de admiracao, reveréncia, gratidao e contentamento
pela oportunidade de aprender e conviver com vocé.

Nio consigo me dirigir & professora Selma sem recorrer a esse
marcador profissional, talvez porque o substantivo “professora” nao
esgote um sentido instrumental para designar aquela(e) que ensi-
na alguma coisa, mas um qualitativo que lhe coloca em um lugar
para o qual me volto como um sempre aprendiz. Das orientagoes
formais s conversas em um restaurante ou no intervalo entre uma
atividade e outra, vocé incitou ideias, questdes, projetos... dessas
ocasides derivaram tantos feitos, de artigos a projetos de pesquisa,
de direcionamentos académicos a indicativos profissionais. Como
costumamos dizer, uma conversa com a professora Selma pode re-
sultar em intimeras coisas a se fazer/pensar. E isso ¢ bom!

Professora Selma, como muitas(os) outras(os) eu a conheci nos
textos responsdveis por pautar o debate sobre a Pedagogia e a Did4-
tica no Brasil. Esses textos eram um convite a reflexdo sobre minhas
inquietudes como estudante do curso de Pedagogia no profundo
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sertao do Nordeste, em Cajazeiras — Paraiba. Percorri sua produgao
quase em totalidade, a qual serviu de sustentagdo em momentos de
inquieta¢do e desinimo quando me percebia em uma espécie de
“vdcuo” pela falta de ressonincia das questoes sobre a Pedagogia em
meu cotidiano de didlogo com professores(as) e colegas de curso.
Eu pensava: “se hd alguém como a professora Selma escrevendo so-
bre isso, nao ¢ possivel que essas questdes nao tenham relevincia!”.
Assim, sua produgio académica foi pautando o meu caminho de
formagao como um pedagogo resistente ao apagamento conceitual
da Pedagogia no préprio curso.

Passou-se a gradua¢do quando, por ocasido de uma breve passa-
gem por Sao Paulo em um estdgio de mestrado sanduiche na PUC,
me armei de Animo e resolvi escrever-lhe na inten¢io de que me
ouvisse sobre proje¢des para o doutorado. O e-mail demorou a ser
respondido, mas quando o foi chegou com um convite para uma
conversa presencial em sua sala de trabalho na Feusp. Lembro-me
que, ao chegar na sala, encontrei uma plaquinha na porta que di-
zia “Leonardo, volto logo”. A professora precisou se atrasar, mas
com todo cuidado e respeito ao inquieto jovem cheio de questoes,
demonstrou um traco inerente ao seu modo de ser: o acolhimen-
to humano e a disponibilidade pedagégica. Dessa conversa, surgiu
o convite para integrar o Gepefe e, desde entdo, nunca mais nos
distanciamos. Sdo dez anos de uma relagio de amizade, respeito,
colaboracio e aprendizagens — em grande parte responsdveis pelo
que me tornei profissionalmente.

Eu penso que s6 devo agradecer por tudo e por tanto. Quanto
tempo seu nio foi disposto as minhas questdes, textos, dilemas...
Como nao agradecer por tanta generosidade? Aprendi e aprendo
nio apenas a me constituir docente/investigador, mas militante
por uma Pedagogia critica, socialmente engajada e intransigente
na luta pela justica, pela equidade, por um futuro em que a utopia
da transformacio seja possivel.

O tempo, implacavelmente, passa e as citacoes a Pimenta se
acumulardo ao longo dos anos. Isso porque ¢ quase impossivel que
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seus textos deixem de frequentar outros textos, que suas ideias pa-
rem de frutiferar. Porém, o principal legado que transportarei pelo
tempo ¢ o que escapa as linhas escritas: o contentamento de saber
que sou seu aluno, que com vocé aprendo a ser um pedagogo, um
docente e um investigador com ferramentas para indagar o mundo
e nele se engajar criticamente.

Professora Selma, Paulo Freire j4 dizia que a(o) educador(a) se
eterniza na pessoa que educa e vocé, pelas intimeras pessoas com
quem se conectou pedagogicamente, deve saber dos bonitos cami-
nhos trilhados nas vidas de muitas(os) como eu. Quero que saiba que
nas paredes da memoria sempre haverd lugar para a imagem de afeto,
gratidao e contentamento desenhada ao longo da nossa trajetéria.

Que os bons caminhos sempre encontrem seus pés.

Um abraco com todo carinho,
Leonardo
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UMA ARVORE FORTE COM RAFZES PROFUNDAS:
HOMENAGEM A PROFESSORA SELMA GARRIDO PIMENTA

Andipe ¢ uma associagdo jovem,
nasceu amparada por drvores fortes,
com histéria e raizes profundas.
Galhos e folhas ao vento

se refrescam na esperanga e

no vigor do orvalho

ao amanhecer.

Associagio jovem
como décadas de luta de seus fundadores e fundadoras.
Nasceu amparada na pesquisa,

na relagio entre teoria e prética.

Raizes agarradas na defesa
da escola publica,

da formacio de professores e
das préticas de ensino.
(Marilza Suanno, 2023.)

Dentre as drvores fortes, hoje reconhecemos e homenageamos
a Profa. Dra. Selma Garrido Pimenta. Essa homenagem poderia ter
como motivacgao, e seria suficiente, a sua contribuicao histérica para
a educagao brasileira na forte defesa da escola publica, da pesquisa
educacional e, em especial, dos campos da Pedagogia, da Diddtica e
da Formacio de Professores, traduzida em dezenas de livros, capitu-
los de livros e artigos publicados, realizagao de intimeras palestras,
cursos e simpdsios nacionais e internacionais. Também poderia ser
impulsionada pela sua trajetéria de luta persistente e incansdvel a
favor da educagio brasileira democritica, inclusiva, emancipadora,
constituida por uma carreira profissional desenvolvida com serieda-
de, comprometimento e muito amor pela educagao, ou ainda, po-
deria ter como inspira¢do, a sua forte atuacio politico-pedagdgica
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em todos os espagos por onde habita como professora, pesquisadora
e gestora, contribuindo, de forma fundamentada e decisiva, para a
discussio de novos sentidos para as politicas educacionais e para a
valorizagdo do professor e da professora brasileira.

Mas, a nossa homenagem hoje, além de reunir todos os atribu-
tos acima elencados, é para a amiga Selma, que nao deixa ninguém
de lado, sempre generosa nas diferentes formas de apoiar e valori-
zar a luz de cada pessoa. E para a professora Selma, companheira,
aguerrida, progressista, que nao desiste de lutar pela justica social,
pela valorizagio do humano e das praticas humanizadoras. E paraa
mulher fascinante na forma de viver a frente de seu tempo, muito a
frente, inspirando tantas outras mulheres que, mesmo em um mun-
do ainda desigual e cheio de dissabores, persistem em esperancar.
E para a companheira Selma, que, durante muitos anos, esteve 2
frente de um sonho de muita gente: a fundagio da nossa tao sonha-
da Andipe. E para vocé, Selma, que acredita, investe e persiste na
constru¢io de um mundo cada vez melhor.

Que honra poder estar nesse mundo com vocé, partilhar dos
seus saberes, da sua sensibilidade e boa companhia. Que possamos
compartilhar muitos sonhos e conquistas na defesa da educagio, da
escola publica, da democracia, da equidade e da justica social.

Toda nossa admiragao, respeito, gratidao e amor, hoje e sempre.

Andipe — Associagio Nacional de Diddtica e Priticas de Ensino
Junho, 2023.
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ENTREVISTA
UMA GONVERSA INTIMISTA GOM
SELMA GARRIDO PIMENTA

Terezinha Azerédo Rios
José Cerchi Fusari

Apresentacao

“A memoéria sabe de mim mais do que eu e ela guardard o que
merece ser lembrado”.
Eduardo Galeano

Esta entrevista foi planejada com a expectativa de fazer um pas-
seio pela meméria da professora Selma Garrido Pimenta, aproximan-
do-nos de sua vida rica, fecunda, como amiga, como colega, como
profissional que ¢ referéncia para todos nds. Mas pretendemos, em
vez de fazer algo de cardter inteiramente formal, ir buscar na sua bio-
grafia, na sua trajetdria, aspectos que desconhecemos e nos interessa
saber e, na certa, interessa as pessoas que tém passado pela sua vida,
que tém cruzado seus caminhos com ela em multiplas situagoes.

Nio querfamos fazer algo que expusesse a vida de Selma a moda
das publicagées bisbilhoteiras ou recolher informagoes para um pro-
grama do tipo “Esta é a sua vida”, que se costuma ver nas emissoras
de TV. Pensamos que para além do curriculo apresentado na Plata-
forma Lattes, do CNPq, para além dos memoriais apresentados nos
concursos que realizou, hd na vida de Selma ricos registros que nos
ajudam a formar uma imagem mais ampla dessa conhecida intelectu-
al, professora, pesquisadora, de quem se celebram os 80 anos.

A escritora Ana Maria Machado, em seu premiado livro Bisa
Bia, Bisa Bel, conta a histéria de uma garotinha que encontra uma
foto de sua bisavé menina, encanta-se com ela e como que guarda
em si a bisavd, com quem estabelece uma relagao viva. E um dii-
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logo rico, engragado, que mostra as diferengas entre as geracoes, os
jeitos diferentes de as meninas de tempos diferentes viverem e pen-
sarem. E, de repente, entra na conversa uma terceira voz, que elas
constatam que ¢ a bisneta da garota e que mostra também um jeito
peculiar de menina no futuro. A tese que Ana Maria traz no livro é
que somos, cada um e cada uma de nés, tranga de gente. Na pessoa
que somos hoje se encontram a crianga que fomos e a pessoa mais
velha que planejamos ser. E isso a histéria, que ¢ feita no presente,
mas nele se cruzam o passado, como memodria e tradi¢io, e o futu-
ro, como projeto. Nds, as bisavds e os bisavos, as netas e os bisnetos.

Inspirados no trabalho de Ana Maria, nos propusemos a con-
versar com a Selma, tranca de gente, que ndo seria essa Selma de
hoje se nao tivesse sido aquela menina de ontem e se no tivesse pla-
nos de ser a mulher de amanha. Quisemos, assim, saber da menina,
da jovem, da mulher adulta com quem convivemos e que respeita-
mos e admiramos. Pensamos que serd bom, quando a encontrarmos
em ocasides formais, numa palestra, numa banca, numa cerimonia
oficial, que saibamos que a doutora em educagio ¢ alguém que gos-
ta da musica de Milton Nascimento, que pulou corda quando me-
nina e que nio desiste de lutar por uma convivéncia mais fraterna

no mundo.
Sao Paulo, maio de 2023.
Terezinha Azerédo Rios (TAR)
José Cerchi Fusari (JCF)
Entrevista:

TAR: Selma, queremos que vocé fique a vontade para nos
dizer quem ¢é vocé, de maneira informal, sem nome completo,
RG, CPF, titulagao etc. Quem é vocé, Selma?

JCF: Antes disso, o que vocé estd sentindo agora?

Eu estou sentindo uma enorme fraternidade aqui entre nés.

TAR: Que bom!
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Eu sou, antes de mais nada, uma avé. Uma avd e uma mae, nes-
ses meus 80 anos, proximos. Sdo as duas coisas mais importantes
da minha vida hoje. Também sou uma pessoa que tem uma roda de
amigos e amigas que dao todo o sentido para a minha vida e que me
dizem que eu sou uma mulher, de cabelos inteiramente brancos, e
sou uma mulher feliz, porque chegar a essa altura com esses apoios
sentimentais, afetivos, de solidariedade, de fraternidade, é uma ri-
queza, uma preciosidade. Manter isso é um esfor¢o que eu fago em
meu cotidiano, especialmente, quando eu vou entrar naqueles dias
em que vocé fala: “Puxa, hoje, ndo tenho vontade de sair da cama.
Estd chegando ao fim, para que eu vou fazer isso?”. A gente dd um
pulo e fala: “Espera ai!, vamos para frente. Vamos fazer o que eu
gosto!”. O que mais gosto ¢ de ler, ler e reler. Por exemplo, eu li Cem
anos de soliddo hd muito tempo quando ganhei, na década de 1960.
Tinha uma dedicatéria de minha amiga, Eugenia, que escreveu as-
sim: “Para Selma, sem — com s — anos de solidao”. E eu vou reler
esse livro, estd ali, velhinho, vou reler, e quero entender ali mais
sobre esse meu sentimento de solidio, mesmo estando com essa
riqueza dos meus netos, dos meus filhos e dos meus amigos e ami-
gas. A Selma gosta muito de ver filmes também, filmes que sejam
alegres, que me mostrem paisagens bonitas, terras que eu gostaria
de conhecer e nio conhego, ou rever aqueles que conheci, lugares
que eu jd vi e que vejo nos filmes. Também de ver filmes que me
tragam o momento presente, sem violéncia, mas que tragam a sen-
sibilidade de hoje, que tragam o amor, que tragam as novas formas
de relacionamento entre as pessoas, os conflitos...

TAR: Vocé costuma rever os filmes também?

Sim, costumo.

TAR: Em relagdo aos livros, Selma. As vezes, a gente pensa:
“Eu ndo vou reler, porque eu tenho muita coisa ainda esperan-
do para ser lida”. Que significado tem essa releitura para vocé?
E uma revisita ao livro?

E uma revisita, com o meu olhar de hoje. Quando li Cem anos
de soliddo, por exemplo, eu era muito diferente. Eu tinha, inclusive,
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uma compreensao do autor, pois gosto muito de saber algo sobre
os autores dos livros que eu leio, o que for possivel, e conhecer o
seu tempo. Entdo, essa dimensao também da histéria. .. histdria e
geografia e do ambiente, elas sao fundamentais nos livros que eu
leio. Reli alguns da Agatha Christie, que eu li 14 quando eu tinha
15 anos, talvez, e que hoje eu vejo de outra maneira.

TAR: Entdo, é o mesmo livro, é 0o mesmo autor, é outra Selma.

E outra Selma. E a mesma Selma com um outro olhar.

TAR: Seja vocé mesma, mas ndo seja sempre a mesma.

Ter vocés como entrevistadores é um privilégio, porque vocés
véo contribuindo, vocé T¢, com a poesia e sabedoria e Fusari, com
a sensibilidade, amorosidade.

JCF: Da maneira que vocé foi colocando a questdio da soli-
ddo, percebemos que vocé ressignifica a solidio em uma perspec-
tiva muito aberta, muito bonita. Eu percebi, pelo menos, de ime-
diato, uma solidio meio pesarosa, mas uma soliddo de escolha.

Vou aceitando que eu escolhi essa soliddo que, as vezes, me
incomoda, mas sei que tenho recursos para que ela deixe de me
incomodar.

TAR: Eu participei de um semindrio uma vez ld em Porto,
que era sobre a questdo da solidio e da solidariedade. Fui buscar
para aideia de solidio o pensador espanhol José Ortega y Gasset,
que afirma que a soliddo sé existe contraposta & ideia de com-
panhia. Ninguém é sozinho, é sozinho do outro, pois se existisse
apenas um homem, ele nio seria um homem solitdrio. Mas hd
dois tipos de soliddo, uma solidiio que é imposta e uma soliddo
que ¢ escolhida. E é interessante, porque parece que na sua se
cruzam as duas perspectivas. Vocé escolbe ou, as vezes, ela te in-
comoda. Serd porque, as vezes, vocé vé uma espécie de imposicio?

Sim. Porque eu fui colocada em uma situacio de solidio e eu
estou procurando fazer com que ela ndo me domine, mas que eu a
conquiste de outra forma e conviva bem.

TAR: Vocé é uma pessoa, Selma, sempre rodeada de outras
pessoas. Sempre muito ativa, atuando com outras pessoas. Mes-
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mo nesses espagos essa soliddo te ocorre? Ld no grupo de pesqui-
sa, por exemplo?

Sim, eu ndo sei se sinto a soliddo, eu sinto que ela pode se ins-
talar e fico com receio.

TAR: Vocé estava falando dos livros, do cinema, e fez refe-
réncia a questio da ndo violéncia. Nos livros, nos filmes, isso te
incomoda. O que isso tem a ver com a realidade que vivemos?

A violéncia a que me refiro, de alguma forma, estd presente,
mas a violéncia, vamos dizer assim, explicita, essa me incomoda.
Entéo, por exemplo, rever um filme do 007, que eu adoro todos e,
de vez em quando eu revejo. E um filme que tem uma violéncia,
mas faz sentir que ¢ fic¢do. J4 Blade Runner, que também ¢ ficgao,
também, ¢é um filme que tem violéncia, mas é outra coisa, diferen-
te, de vocé ver uma destruigdo das pessoas, uma destrui¢io do que
existe, do outro, é isso que me incomoda.

JCF: Mas isso pode estar presente em um filme amoroso, em
um filme de amor.

Pode, mas... eu nio sei dizer, é uma destruicao, é uma violéncia
de nao considerar, de alguma forma, o outro, mesmo que seja para
dizer para o outro, “Nio te quero”, no caso de romance, “Nao te
quero, eu te quis, mas agora eu nao te quero’. Percebe? E a outra ¢
a violéncia como nés estamos vivendo muito hoje, que é a violéncia
da brutalidade, da destruicio do outro...

TAR: Com isso, Selma, vocé traz algo que José Saramago
aborda de uma maneira muito brilbante. Ele afirma que a vio-
léncia é algo natural, algo que se manifesta na natureza. O ledo
salta violentamente sobre a presa, o mar invade violentamente a
praia. Em relagio a seres humanos, diz Saramago, a gente teria
que usar outra palavra, crueldade, que é violéncia intencional.

Sim.

TAR: E é isso que vocé estd falando, quando vocé fala em
brutalidade. Os animais nio sio brutos, quem é bruto é o ser
humano mesmo, que planeja e executa o gesto violento. Se pen-
sarmos assim, retornamos & sua afirmagdo de que a crueldade
é dominante nesse contexto nosso.
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JCF: Selma, quando a gente pensa nas tragédias, por exem-
plo, a tragédia grega. A gente nio aprende muito com a cruel-
dade? Hd uma aprendizagem da crueldade.

Sim, uma aprendizagem. Gosto muito da mitologia grega.
Quando estive a primeira vez na Grécia, fiquei impressionada ao
ver que a mitologia nada mais ¢ do que a reprodugao dos humanos,
das relacoes entre os humanos. Entio, as caracteristicas dos deuses
estdo presentes aqui, hoje, e, portanto, estavam 14 e foi nas artes que
a Grécia antiga e a cldssica fizeram esse registro belissimo do que
viviam, porque ndo hd sociedade, em nenhum periodo, que nao
tenha tido essas caracteristicas, algumas de brutalidade e outras de
violéncia. Quer dizer, intencional ou nio intencional.

TAR: Fusari faz referéncia a questio da tragédia e é im-
portante pensar que a tragédia lanca a gente para a ideia de
destino, do que jd estd estipulado, do que vocé nio consegue
transformar e é por isso que a gente diz que a histéria néo é trd-
gica, ela é dramdtica, porque o ser humano é responsdvel pelo
0 que faz, intencional. Por vezes consciente, por vezes incons-
cientemente, ai jd entramos no espago da educacio que forma
os sujeitos. Mas aqui ainda estamos querendo conhecer a pessoa
Selma, para além de sua face de educadora...

JCF: Queremos saber mais dessa histéria de quando vocé
diz “eu sou essa avd, maie, tenho amigos, a familia, leio, vou
ao cinema’.

Eu sou essa mulher.

TAR: Por que o grifo nessa palavra — mulber?

Porque acho que a minha condi¢io de mulher é que me pro-
piciou o que eu sou hoje, 0 que eu tenho hoje. Ser mulher me pos-
sibilitou ter filhos, ter essa geragio que segue. Isso, para mim, é a
esséncia da vida.

TAR: Por um lado, natureza, aspecto biolégico. Mas muito
além disso, condigdo.

Isso mesmo.

TAR: Ninguém nasce mulber, torna-se mulher, disse Simo-
ne de Beauvoir.
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Torna-se mulher. Assim como ninguém nasce um humano
pronto, torna-se humano.

TAR: Exatamente. Estamos falando nos papéis que vocé
desempenha. Papéis sociais sdo semelhantes a papéis dramdti-
cos no teatro, no cinema. Mas no teatro e no cinema os papéis
sdo representados, na vida a gente nio representa o papel de
um outro, nds desempenhamos nosso préprio papel. Aqui esta-
mos falando da Selma desempenhando o papel de Selma. Essa
Selma tem maltiplos papéis e é isso que vocé apontou, é a avd,
é mde, a gente sabe que é professora que ainda néio apareceu
aqui, é mulher e cada um desses papéis reclama de vocé, so-
cialmente, um certo desempenho. Hd um papel estipulado e um
papel que vocé cria.

JCF: Ndo é o destino.

TAR: Isso. A sua conformagdo fisica te favorece na possibili-
dade de exercer determinado papel social — vocé diz que por ser
mulber péde ser mae. Alguém te dird que é possivel ser mde sem
ser biologicamente mulber...

Sim, T¢, sou mulher mae biolégica e existencialmente (ou como
nos diz Alvaro Vieira Pinto, ciéncia e existéncia).

TAR: Mas sigamos. Vamos brincar um bocadinho com coisas
que também séio reveladoras... Se vocé fosse um bicho, qual seria?

Um bicho? Eu seria um felino.

TAR: Qualquer um?

Uma onga..., macia, cuida amorosamente com muita forca de
sua prole.

TAR: E muito interessante, porque quem nos ouvir ou ler,
quem sabe dird: “Felino? De jeito nenhum. Acho que ela seria
um pdssaro”.

JCF: Ou borboleta...

TAR: E se vocé fosse uma flor?

Eu seria uma flor amarela, qualquer uma.

TAR: Eu ia te perguntar se vocé fosse uma cor. Entdio seria
amarelo?
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Sim. S6 nao uso mais roupas amarelas, porque com o meu ca-
belo totalmente branco e sem tomar sol, nio d4 certo, fica horrivel.

TAR: Mas vocé usava roupas amarelas?

Usei muito, até quando eu casei. .. No civil, usei um vestido ama-
relo, amarelinho queimado, e no religioso, o vestido de noiva era bran-
co, minissaia, mas buqué de flores amarelas, também nos cabelos.

TAR: Entdio vocé é, também, uma pessoa que casou de mi-
nissaia. Em que ano?

1966. No dltimo dia de 1966.

TAR: Voltando ao interrogatorio... E se vocé fosse uma
malsica?

Uma musica? Muitas... “Maria, Maria é o dom...”, Milton
Nascimento e Fernando Brant. “Lua, estrada nua...” Luiza, de
Tom Jobim. Houve também uma época em que eu era 7ravessia de
Milton e Fernando Brant. Continuo gostando dessa musica, mas
eu nao sou mais a Selma da Travessia. E Cagador de mim, acho que
essa ainda sou. Mas também Villa-Lobos, Bachianas n. 5.

TAR: E se fosse um livro?

Um livro? Af é mais dificil.

TAR: Um poema, quem sabe. Um poema.

Seria um poema de Joao Cabral de Melo Neto. Ou talvez fos-
se o Grande Sertio, de Guimaraes Rosa, que s6 li recentemente, ¢
adorei, porque antes eu nio o compreendia... Quando ele me caiu
nas maos, eu jd estava na faculdade, mas eu pensava: “Eu nao vou
conseguir ler esse livro, ndo entendo nada...”. E gosto muito do
Montanha Mdgica, de Thomas Mann, e de O amor nos tempos do
colera, de Gabriel Garcia Mérquez.

TAR: E, por fim, se vocé fosse uma estagdo do ano?

Eu seria... ora primavera, ora outono.

TAR: Por que, Selma? S6 aqui eu vou perguntar o porqué.

Porque o outono é ameno, alegre com um céu azul. Morando
em Sao Paulo, nessa cidade poluida, é uma alegria ver “o céu de
brigadeiro” no outono. E ameno... e parece que tudo brilha. E
ha flores que florescem nessa ocasiao, como a buganvilia, manacd
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e tantas outras. Um pouco antes de entrar o outono florescem as
quaresmeiras, que sao lindissimas, e anunciando o inverno explo-
dem os manacis, os ipés...

E a primavera... nio sei se porque nasci na primavera, ¢ uma
coisa que me marca, como uma coisa alegre. Como um renascer,
uma coisa assim. Apesar de viver nessa cidade onde nio hd uma
demarcagio forte das estagoes, eu sinto que 2 medida que vou avan-
¢ando na minha idade, vou cada vez mais, prestando atengdo nos
indicios das mudancas, das passagens das estacoes. Verdo s se for
na praia, mas também o outono na praia é muito lindo.

JCF: Eu ia perguntar da sua relagdo com o mar.

A minha relacio com o mar é essencial, ela me renova, ela faz
parte de mim. Eu acho que se eu fosse uma sereia ou um peixe do
mar, eu seria muito feliz.

TAR: Olha ai, quem sabe o felino tem vontade de ser peixe.

JCF: Ou o peixela sereia de ser felino. Por que nio?

Eu gosto do movimento da dgua que vai e vem e nunca é o
mesmo. Entdo, por o pé na areia, molhar os pés no mar, nossa...
me renova! Nos nds e dores de cabega quando da escrita das teses,
areia e mar me salvaram! Saber de Gil que todo mar é um, nomes
diversos, mas um, me joga esse grao que sou nesse mundao!

TAR: Renova. Renovagdo. Palavra-chave, Selma, nesse
caminho que vocé vem fazendo com a gente. Nessa perspectiva
toda que a gente vé aqui.

A onda estd sempre recomecando e nunca sendo a mesma, en-
tao é um movimento, é um movimento...

TAR: Renovagiio, movimento.

JCF: Eu posso dizer que vocé pensa que renovagio é vida?

Sim.

TAR: E vida nem sempre é renovagio.

Pois ¢. E esse movimento da vida. E o movimento da vida, é
assim que eu vejo.

TAR: Como é que vocé define isso — a vida? Nos te pergunta-
mos, “Quem é vocé?”. Esse “é” é do verbo ser, e ser é viver, para
nds. Como é que vocé definiria o viver?
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Existencialmente falando e nio biologicamente.

TAR: Vocé jd estd dizendo que a vida néo é sé biolégica.

J4 disse. Eu acho que a vida é uma graga. Quando se especula
se hd vida em outros planetas... nio estou dizendo que todos os
outros planetas sejam (des)gragados, que nao tenham vida, mas ¢
no sentido de que: e se nao tivesse vida? Por isso que eu nio gosto da
brutalidade, porque a brutalidade acaba que destréi a vida.

TAR: Eu pergunto a vocé pensando em algumas entrevistas
feitas pelo jornalista Roberto D’Avila. Ele sempre costumava
perguntar aos entrevistados o que era para eles a vida. Ele en-
trevistou Vitério Gassman, o ator, que disse: “A vida é como
uma peca que a gente deveria ter a chance de ensaiar primeiro
e depois representar”. Ao entrevistar, Niki Lauda, o corredor
campedio de Férmula 1, teve como resposta: “A vida é uma estra-
da e a gente precisa aprender a conbecer as curvas, porque pode
ser haver perigos nelas”. O ator compara a vida a uma pega, o
corredor, a uma estrada. Vocé, Selma, nos diz que “a vida é uma
graga” e diz isso em todas as perspectivas de sua vida, como mu-
lher, avé, mdie, amiga. Hd um gesto de englobar tudo e ndo ficar
apenas em uma perspectiva, porque essa graga é maior do que
uma estrada, é maior do que uma peca de teatro.

Por que eu nasci? Por que vocés estio me entrevistando? Por
que sou eu, uma pessoa que tem esta vida? Por que vocé nasceu?
Acho que ¢ isso, uma graga, ter e ser e estar viva.

TAR: O escritor portugués Jodo Tordo, em um de seus li-
vros, traz uma epigrafe que tem a ver com isso que estamos fa-
lando. Ele diz que as pessoas costumam usar a expressio “vida
e morte”. Mas que a morte ndo é o contrdrio da vida, mas do
nascimento. A vida ndo tem contrdrio. Dd pra perceber isso no
que vocé estd dizendo.

Pois é...

TAR: Os verbos siio nascer e morrer e nio viver e morrer.

Pois é... Quem fala da morte sdo os vivos e nao os mortos.

TAR: A morte é um limite, assim como nascimento.
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Mas ndo é bem assim, porque eu acho que a morte... a gente
nao sabe, mas eu acho que eu vou me acostumando com a ideia...
vou ficando um pouco com pena.

TAR: Mais do que com medo?

Mais do que com medo. Fico com pena, porque eu vou deixar
de ter a vida. Agora, enfim... entdo, é por isso que s3o s6 os vivos
que falam de morte, os mortos nao falam, até porque eles nio falam
mesmo. A morte s4 existe para os vivos e nao para os mortos.

JCF: Voltando a vida...

TAR: Voltando a vida. Perguntamos quem é vocé e sabemos
que seu nome é Selma Garrido Pimenta. Por que Selma, Garri-
do, Pimenta? Por que Selma? Quem escolbeu esse nome para vocé?

Foi a minha irma mais velha, Yolanda.

TAR: Vocé tem quantos irmdos? Uma familia de quantos?

Eu tive oito irmaos. Cinco homens e trés mulheres. Sou a nona,
a cacula, nasci quando minha mae tinha mais de 40 anos, foi um
acaso, a “raspa do tacho”, como se diz. Meu nome, que bom que
minha irma escolheu, porque meu pai queria que fosse Araci, fico
muito feliz que néo foi Araci, gosto mais de Selma. Agora de onde
ela tirou Selma, nao sei. Talvez de uma novela de rddio, que ela
ouvia muito, de alguma mdsica...

TAR: E o Garrido?

O Garrido é o nome do meu pai e, portanto, do meu avd pater-
no. O sobrenome de minha mae era Capista. Minha mae se chama-
va Helena Capista Garrido. E com aquele monte de filhos, o meu
pai, chegado a uma bebidinha, registrava os nascimentos do jeito
que dava na sua cabega. Entao, fui registrada como Selma Garrido,
minha irma Elisa, que ainda vive, ficou a tnica Capista Garrido,
outros receberam o Alves Garrido, do meu avd paterno portugués
Manoel Alves Garrido; meu pai era Manoel Alves Garrido Junior.
Entao, porque ele pds Alves em uns e em outros nio, nio sei dizer.

JCF: E 0 nome da sua mae?

O nome da minha mae era Helena Capista Garrido, filha de
pais italianos, como também minha avé paterna, entio sou 75% de
origem italiana.
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TAR: Vocé tem cidadania italiana?

Naio, nio tenho.

TAR: E esses Garridos? Esses Alves Garrido, Capista Gar-
rido, como eles eram? Como era a familia? Pergunto por causa
da ideia de pertencimento. Na minha familia, nés dizemos que
somos os Azeredo e isso significa para ndés muita coisa.

O que predominou na minha familia foram os Garridos, nem
Alves e nem Capista. Os Garrido nessa minha familia que jd era
bem grande, nove filhos. Tanto que as mulheres que casaram man-
tiveram o nome Garrido e a que tinha o nome Capista, por exem-
plo, o tirou. Entdo, hd algumas caracteristicas desses Garridos que
compdem talvez uma identidade.

TAR: A lembranga que vocé tem dos Garrido é da convivén-
cia o tempo todo ou é mais de infincia e de juventude?

Mais de infincia e juventude. Hoje tenho sobrinhos e minha
irma Elisa. A nossa referéncia sempre foi a do avd Garrido; embora
eu no o tivesse conhecido, minhas tias por parte de pai eram muito
unidas e defendiam, cultivavam muito o Garrido. Foi avd um imi-
grante, se instalou e ganhou a posse da terra meio que um charco,
as margens do rio Tieté, no lugar que hoje é 0 Bom Retiro. Nos dias
de hoje, dirfamos que ele era um posseiro. Entdo, a familia ali se
desenvolveu e fixou; familia que se tornou menos a minha, eu sabia
deles por visitd-los de vez em quando, nasci 14, mas nio convivi, mo-
rei apenas um ano no Bom Retiro, porque meus pais se mudaram
para Santana. Bem, o meu avd foi um sujeito danado no sentido de
procurar fazer muitas coisas, criava cavalos, tinha gados ali...

JCF: Hoje nés falariamos de empreendedor.

Era uma familia meio bagungada, mas tinha um niicleo que era
forte e eu nunca me senti muito integrada. Mesmo entre os meus ir-
maos, que seria a familia menor, pois cada um foi vivendo a sua vida. ..

TAR: Quando eu fiz a pergunta, era um pouco no sentido
de saber “O que de Garrido tem a Selma?”.

JCF: Vocé foi Garrido até o casamento?

Sim, depois Garrido Pimenta.
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JCF: E hoje?

Garrido Pimenta.

TAR: Vamos contar a histéria do Pimenta.

Pimenta, vocés sabem, é um sobrenome de judeus que se con-
verteram em cristdao novos, em Portugal. O pai do Célio, que foi o
meu marido (depois nos divorciamos), tinha esse sobrenome de seu
pai, nascido no Brasil.

TAR: E vocé escolbeu ser Pimenta?

Escolhi sim, mas também a época era tradi¢ao a mulher assu-
mir o nome do marido, o que aceitei tranquilamente. Passei a me
chamar Selma Garrido Pimenta.

TAR: Mas era legal ser mulher de Célio Pimenta? Célio Pi-
menta ndo virou Garrido?

Nio e, portanto, estamos falando de geragoes. As mulheres de
meus filhos nao adotaram o nome deles, o que acho tranquilo, sem
nenhum problema. Por que mantive o Pimenta depois de divor-
ciada? (na verdade foi desquite conforme a lei vigente; o divércio
uns vinte anos depois, para que meu ex-marido pudesse se casar
novamente).

TAR: Tinha um periodo de desquite, para depois divorciar.

Sim. Mas por que mantive o Pimenta? Primeiro, porque jd havia
assumido essa minha identidade existencial, eu nao era mais Selma
Garrido, tirar o Pimenta seria um voltar atrds (como sabemos, nossa
identidade existencial nao ¢ algo fixo, eterno; ela vai sendo cons-
truida ao longo de nossa histéria); também porque aos nossos dois
filhos haviamos atribuido a identidade de Garrido Pimenta. (Um
longo e proficuo trabalho na terapia foi me acertando...).

TAR: Vocé foi virando Selma Pimenta.

Sim, porque em minhas publicagoes eu estava identificada
como PIMENTA, Selma G. E me lembro que, nas tratativas da se-
paracio, o advogado perguntou primeiro a mim se queria manté-lo
e eu respondi que sim; depois perguntou ao Célio se ele se opunha,
se em nossa vida em comum eu teria manchado seu nome, ao que
ele respondeu: “Nao me oponho, pelo contrério; ela s6 fez honrar
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meu nome e sei que continuard a fazé-lo”. Isso vocés, T¢é e Fusari,
nao sabiam; Célio foi sempre um grande incentivador de meu tra-
balho. Eu até gostaria de dedicar esse depoimento que dou a vocés
a ele, como uma homenagem.

TAR: Pois é, nio sabiamos disso, como néo sabiamos de uma
porgdo de outras coisas... Na verdade, Selma, o que emerge o
tempo todo nessa nossa conversa siio valores. Cada pergunta que
a gente traz para vocé, faz com que sejam explicitados valores
que sustentam a vida e sustentam a nossa personalidade, a indi-
vidualidade, os relacionamentos. Uma palavra-chave é identi-
dade. Percebe? A identidade nao estd na carteira de identidade.
Ela explicita um monte de coisas. Como diz Anténio Névoa, ela
ndo é uma coisa cvistalizada, estdtica, ela vai sendo construida.

Identidade existencial é construcio histérica.

TAR: Exatamente. A gente estd pensando nessa perspectiva
da identidade. Vocé disse que os seus filhos também sio Garri-
do Pimenta. Neles se misturam os Garrido e os Pimenta?

Acho que nio, eles sdo muito mais Pimenta do que Garrido.

TAR: Mais pai do que mae?

Naio, nio é isso. Por exemplo, os dois tém livros publicados nos
quais retiraram o Garrido, até porque ficou muito comprido... nio
¢ mesmo? Na vida piblica sao Pedro Paulo Pimenta e Joao Paulo
Pimenta. Mas também porque penso que se identificam mais como
Pimenta. No nome dos netos, o Pimenta é precedido dos sobreno-
mes de suas maes, Namba e Slemian. Assim, existencialmente eu
sou Selma Garrido Pimenta, referida prdtica e publicamente como
PIMENTA, Selma G.

TAR: Os nomes sdo reveladores da cultura, da histéria de
uma sociedade. Seus filhos sdo Pedro Paulo e Jodo Paulo. Por
que o Paulo apareceu duas vezes? Vocé e Célio escolberam juntos?

Sim, s6 pensamos nomes masculinos porque tinhamos (quase)
certeza nasceriam meninos. Nao sabiamos qual seria o sexo, porque
na época nio havia ainda essa possibilidade. Escolhemos os nomes
influenciados pela religido. A influéncia catélica estava presente nele
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e em mim. Paulo, foi por conta do apéstolo, que a gente admirava,
e Pedro e Jodo também foram apéstolos, mensageiros do novo, de
um mundo melhor.

TAR: Os apdstolos apareceram.

Sim, eram presengas muito fortes na Teologia da Libertagio,
base da JUC. Embora Célio nio fosse membro da JUC, era um
defensor dos valores, compreensoes e posturas face as desigualdades
e injusticas existentes no mundo, presentes no idedrio dessa vertente
da Igreja Catdlica.

TAR: A gente vai caminhando para ld. Voltamos a menina
Selma. Era diferente ser menina na familia? Os meninos ti-
nham predomindncia?

Na familia, nao. Na familia nio tinha essa diferenca, embora os
papéis estivessem relativamente bem definidos. Na escola meninos
e meninas sempre foram separados em minha escolaridade desde o
Primdrio até o Curso Normal de ensino médio.

TAR: Mas era uma escola mista?

Sim, mas com aulas separadas, recreio separados, alas separadas,
no primdrio, que cursei na escola publica, e assim seguiu no ginasial
e normal, que cursei em escola particular, porque no meu bairro de
Sant’Anna nio havia escolas ptblicas para esse seguimentos.

JCF: Era laico, ndio era confessional, de freiras?

Era laica, uma escola laica. No entanto, vejam s6, tinha um
professor que controlava se na saida nao caminhdvamos junto com
os rapazes. O que nio era o meu caso porque sempre fui feiosa,
magricela, até casar, praticamente.

TAR: Vocé lamentava isso?

Eu queria ser bonitinha, invejava as meninas que eram clara-
mente mais bonitas e charmosas do que eu. Em compensacio, eu
era sempre a mais estudiosa, a primeira da turma.

TAR: A compensagiio é danada.

E danada, mas me livrei disso, praticamente, quando entrei na
universidade. Na Escola Normal, eu ji era mais adulta, adolescento-
na, mas as meninas graciosas eram ainda aquelas que mais interessa-
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vam aos meninos, aos mais bonitos. E quando pequena, havia outra
coisa: eu me soltava nas brincadeiras de rua, porque a gente brincava
muito na rua, a rua nio era asfaltada e brincdvamos junto com os
meninos; no pular corda, a magricela levava vantagem, dava de 10 x
0, pulava de duas cordas, eu era uma espoleta magricela e 4gil!

TAR: Selma, vou pegar um ganchinho. Quando vocé faz suas
conferéncias, defende a escola piiblica, bate na BNCC e bate na
renovagdo do ensino médio, vocé pula corda dupla, nio pula?

Pulo, tem que pular, mas ndo pulo sozinha! Ainda assim, agora
estd muito mais dificil!

JCF: Quando defende a pedagogia...

... quando defendo a pedagogia, quando estive pré-reitora, quan-
do estive diretora, quando estive coordenadora da pds-graduacio,
quando dei aulas ao longo do periodo de quase cinquenta anos. ..

TAR: Pula corda dupla.

JCF: Na vida também.

TAR: Corajosamente.

Dupla e em duplas, corajosamente.

TAR: Enfrentou, ndio ficou com medo de que a corda, as
vezes...

...ia bater em mim? Nio, eu dominava a corda. Embora, s
vezes, quem estava batendo a corda...

JCF: ...tentava dar uma puxada.

Isso.

JCF: E brinquedos? Vocé tinha?

Ganhei uma bicicleta bem maior do que eu quando tinha 8
anos; meus irmaos, Manoel e Elisa, que ja trabalhavam fora (como
se dizia), compraram minha linda bicicleta azul, que me permitiu
voar, sair do ninho... Andei de bicicleta dos 8 aos 18, quando entrei
na universidade. Foi o espago de libertacdo daquela menina/jovem
feiosa e magricela, que foi se sentindo capaz...

TAR: Hd uma frase que a gente encontra de vez em quando
nos imds de geladeira: “Viver é como andar de bicicleta, é pre-
ciso estar em movimento para ter equilibrio”.

246



Pedagogia, diddtica e escola publica: Itinerancias da vida de Selma Garrido Pimenta

Em movimento para ter equilibrio. Recentemente, fiz umas
tentativas no Parque Villa Lobos, mas fui meio que desistindo, pela
idade e pela condigao fisica. Mas ainda sei andar.

TAR: O bom desempenho de que vocé fala era tanto na esco-
la primdria quanto no gindsio e na Escola Normal?

Sim, eu era a primeira da classe no gindsio e escola normal. No
primdrio nio, porque a minha letra era muito feia e eu nao tirava a
nota madxima na escrita, na caligrafia (alids, ruim até hoje!).

TAR: Vocé era boa aluna de bons professores? Naquele tem-
o, vocé avaliava os professores? Gostava mais de um do que de
outra? Vocé teve o professor inesquecivel?

Eu nunca me esqueci da minha professora alfabetizadora, a
dona Benedita, uma senhora gordinha, rigorosa, mas nao rigida,
competente, acolhedora, sem grandes manifestagoes. Me lembro do
dia em que fiz a prova final, no dia em que meu pai morreu, pro-
va oral na qual li corretamente e dela recebi elogios, sem grandes
demonstragdes. Depois tive uma outra, nao sei qual série, talvez
no quarto ano do primdrio, dona Hercilia, de quem eu também
gostava muito, bem mais jovem, bonita, elegante, delicada com as
alunas, mas firme, sabia ensinar.

TAR: Ela sabia muito ou era muito afetuosa ou as duas coisas?

Acho que as duas coisas.

JCF: A alfabetizacio era com cartilha?

Fui alfabetizada na Cartilha Sodré: A pata nada, pa-ta-pa, na-
-da-na. Ai chegava ld no fim era Vové viu a uva, u-va, vo-vé (pulava
o viu porque era mais complicado).

No colégio, que é como a gente chamava, o ginasial e o normal,
havia um professor para cada disciplina, e tinha um professor, que me
lembro dele com muito carinho até hoje, o José Bucco, professor de
Geografia, animadissimo, sabia e conseguia fazer a gente aprender.

TAR: Ji naquele momento, alguma coisa te estimulava para
ser professora? No seu memorial e em outra entrevista vocé fala
que foi quase uma consequéncia de ser mulber.
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Isso, uma consequéncia de ser mulher, de ter aquela familia,
porque eu era sempre boa aluna e na familia dos Garrido tinha
uma tia que foi professora, que era formada na escola normal. Tia
Mariquinha tida como a mais inteligente dentre a/os Garrido, mais
inteligente, penso, porque se esfor¢cou e que conseguiu se formar,
depois eu tive uma outra prima que também foi professora, se for-
mou, fez escola normal, mas nio atuava; fui a Ginica dentre minhas
irmis que cursou o ensino médio. Meus cinco irmios, 3 cursaram
(dois seguiram o superior), os outros 2 optaram por nio cursar e um
se tornou operdrio. Entao, quando acabei o gindsio, era natural que
eu seguisse 0 Normal. E 14 fui eu...

TAR: Vocé néo pensou em fazer outra coisa naquele momento?

Nio, eu nio tinha muita opgao. No ensino médio, havia o curso
de contabilidade, o cientifico, o cldssico, ¢ o normal. Eu nao sabia
muito bem o que era o cientifico e o cldssico (seriam s6 para os meni-
nos?), eu nem sabia o que era faculdade, universidade, essas coisas. ..

TAR: Mas ld na escola normal criou-se um germe da pe-
dagogia?

Liamos um livro traduzido do espanhol tendo por titulo Peda-
gogia, escrito por Consuelo Sdnchez Buchén (Colegao AEC 6, Rio,
1958), que tratava de tudo: avaliagdo, diddtica, psicologia infantil,
diferengas individuais, capacidades etc., etc., que deixava a gente
mais confusa sobre o que era a tal de pedagogia. O que eu sabia era
que a escola Normal me formaria para ser professora no ensino pri-
mdrio e como professora eu tinha que aprender aquelas coisas (além
de trabalhos manuais, bordar, costurar, fazer camisetinha paga de
bebé — coisas que nunca consegui — solfejar e cantar musiquinhas
infantis). S6 fiquei sabendo que havia um curso com o nome de
Pedagogia no tltimo més do Normal (out./nov. 1961)!

Foi a querida D. Antonieta, entdo coordenadora, formada em
Francés, que o apresentou a mim, no momento em que tive uma
crise e nao mais queria ser professora. Fui substituir uma professora
em uma escola préxima, numa turma de 4° ano de meninos inquie-
tos, que fizeram a maior bagunca. Sofri durante as trés intermind-
veis horas naquela sala.
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JCF: Os meninos endiabrados.

Sim, Fusari. Voltei aos prantos para minha escola e falei pe-
remptoriamente a D. Antonieta: “Nao vou terminar o curso Nor-
mal, nio vou ser professora, nao sirvo para ser professora”. Ela me
acolheu e me deu trés conselhos: “Eu acho que vocé pode nao que-
rer ser professora, mas vocé vai terminar o curso, falta um més para
vocé ter o diploma conseguido pelo trabalho de seus irmaos (Ma-
noel e Elisa), que pagaram seus estudos.” Isso bateu fundo naquela
tontinha que eu era! “Outra coisa, no préximo ano (1962) vocé vai
assumir uma classe de criangas e vai dar aulas; depois vai resolver
se desiste ou continua. E a terceira coisa é que vocé vai prestar um
vestibular em um curso de pedagogia na Universidade Catélica,
tem que ser nessa, nao na USP, porque a USP é uma escola onde s6
tem comunista’. Isso era 1961, final do ano de 61. A USP era uma
“escola de comunista”, s6 que eu nem sabia que havia uma escola
chamada USP e muito menos o que era esse de tal de “comunista”.
Dai eu disse: “Td bom, vou seguir os seus conselhos”. Dona An-
tonieta era descendente de turcos, criatura maravilhosa, finissima,
sabia francés... E 14 fui eu prestar o vestibular para o curso de Pe-
dagogia, na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, que na
verdade, ainda nio era nem pontificia, nem universidade; era a Fa-
culdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de “Sao Bento”, que oferecia
os cursos de Direito e todos os demais: Letras, Filosofia, Ciéncias
Sociais, Matemdtica, Histdria, Geograﬁa, Pedagogia. ..

Me inscrevi e fiz as provas orais e escritas, conforme se exigia
na época; apavorada, porque eram provas de histéria, geografia, e
portugués; minha formacao tinha sido muito fraca, especialmente
em histéria fraquissimo, a gente lia as pdginas do livro (de Borges
Hermida); a professora nio estabelecia nexos entre elas, de onde
surgiu um Luis XIII, teve um XII? Por que nio teve mais luizes
depois do XVI? O que aconteceu? Eu nio sabia nada de Historia,
do Brasil, entao, menos ainda!!! Pensei: “nao vou passar; de nada
adiantou ter sido primeira da classe”. Mas, entrei! Me dei conta
do que estava acontecendo, onde eu estava, quando vi meu nome
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na lista das 21 aprovadas, dentre as 50 que haviam realizado as
provas. Como havia 40 vagas, 19 ficaram ociosas. Nossa turma
ficou configurada com 20 mulheres (eu uma delas) e um homem
o Frei Aloisio, capuchinho.

Fui tentando descobrir o que era a pedagogia no meio das dis-
ciplinas cujos nomes me eram familiares, similares aos da escola
normal — filosofia da educacio, psicologia geral e da educacio, da
aprendizagem, do desenvolvimento, da infincia, da adolescéncia
das diferengas individuais, a biologia educacional, a histéria da
educacio (que nao considerou a do Brasil). No entanto, muito mais
profundas, nao apenas nos conhecimentos e contetidos trazidos por
alguns professores, mas por suas formagdes e posturas em suas dre-
as, e, principalmente, nos didlogos que mobilizavam. Também as
discussoes e debates, no entdo novo (para mim) e fascinante espago
da Faculdade com colegas de diversas dreas e cursos, me abriram o
mundo, contribuindo a formagio de uma nova identidade em mim,
na qual comecava a de pedagoga.

TAR: Foi, entdo crescendo essa consciéncia da necessidade
de formagdio para o magistério?

Isso. Em paralelo, no primeiro ano da Faculdade, assumi uma
classe de alfabetiza¢do em uma escolinha particular. Eram seis alu-
nos apenas, ainda assim, apanhei muito; acabou dando certo com
a ajuda de uma colega professora experiente que sabia alfabetizar
muito mais do eu (0 Normal nio me ensinou). Aos trancos e bar-
rancos, aprendi (e aprendi com os meus pequenos) a superar alguns
preconceitos que eu nio sabia que tinha. Na metade de 1962, indo
para a faculdade com uma colega, sofri um acidente: atropelei um
onibus no Largo Padre Péricles, em frente a Igreja, nas Perdizes,
onde havia vdrias pistas separadas por ilhotas; desci do nosso 6nibus
em uma delas e botei o pé na pista, sem ver que vinha o tal 6ni-
bus que atropelei; me lembro direitinho da parte redonda da frente
vindo em cima de mim; desmaiei, fui socorrida pela colega e pelos
policiais que me levaram ao pronto-socorro mais préximo; ao ser
posta no carro, vi pelo espelho retrovisor que escorria um monte de
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sangue do corte de minha cabega na parte frontal e pensei: “Nos-
sa, serd que vou perder a memoria?”, (nas aulas de Biologia, com
excelente professor, estdvamos estudando as fungoes das partes da
cabega); eu queria lembrar onde se situava a da meméria (rs). Nao
fraturei o crinio, nem perdi a meméria, mas o cabelo foi raspado e
ali ficou uma cicatriz...

TAR: Ai vocé ficou sem ir a escola?

Eu nio consegui seguir; minha familia, apavorada, me impe-
diu. Deixei a escolinha, mas nio a faculdade. O que foi uma virada
na minha vida.

TAR: E a histéria da JUC?

Na Sao Bento havia dois padres, o querido Pe. Enzo Guzzo e
o Pe. Corazza, ambos seculares, e um professor excelente de Psi-
cologia Geral, o Dr. Enzo Azzi, (que posteriormente criou o curso
de Psicologia). Com eles aprendi muito, muitas coisas importantes.
Com o Pe. Enzo, entio reitor, e o Pe. Corazza, entdo capelao, consi-
derando que eu, menina/jovem, gostava de ir & missa aos domingos,
confessar, comungar etc., aprendi com eles uma outra forma de me
relacionar com a religido. Nas aulas do professor Azzi, comecei a
entender, afinal, o que era o tal comunismo, marxismo, quando
em uma de suas aulas que sempre nos punha a refletir, nos colocou
a seguinte provoca¢io: “por que precisamos de cinco pinicos se te-
mos, apenas, um par de bundas?”. Na minha turma de Pedagogia,
havia colegas da alta elite paulistana, seus nomes estavam em inud-
meras ruas da cidade, moravam em bairros chiques, Jardim Amé-
rica, Pacaembu. Nesse universo até entio desconhecido para mim,
pude perceber as diferencas, as desigualdades, de classes sociais, e
ter clareza que nio era o meu; estar ali, no entanto, me fez melhor
compreender as provocagoes do professor Azzi.

JCF: Fez primeira comunhdo?

Sim, fiz primeira comunhao, crisma, todo o resto, confessar, co-
mungar, essas coisas todas eram mais ou menos obrigatérias, para
sermos virtuosas, decentes, e ganhar o céu. Na Sao Bento, nada
disso era obrigatério; tinhamos a Capela, esses (e outros) padres
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rezavam missas, ia quem quisesse; e famos, geralmente as mesmas
pessoas, foi ai que conheci Mariazinha Rezende (depois, Fusari),
Elaine da Silva (depois Orzari); fomos nos aproximando, refletindo,
discutindo as homilias, e comegamos a fazer grupos de estudos,
criamos o CEP — Centro de Estudos de Pedagogia. Eram os anos
1962, ja havia uma mobilizagao politica no meio estudantil. Nessa
vivéncia com os colegas inclusive de outros cursos e credos, as ami-
zades foram se consolidando, uma coisa de misturar as ideias, os
valores, os diferentes olhares sobre os conhecimentos, a educacio, o
ensino, o mundo, e dai fomos constituindo o que seria o “grupo da
JUC”, sem saber muito bem o que eraa JUC.

Fui descobrindo, entio, em que mundo nés estdivamos. Primei-
ro, que o catolicismo dessa religiao que fui ali conhecendo relacio-
nado ao contexto, era coisa muito diferente daquele que eu havia
vivenciado. Estdvamos no periodo que antecedeu o golpe militar, as
questoes politicas eram discutidas, a questao da pobreza, das classes
sociais, o Cristo Histdrico, trazido na Teologia da Libertagao ilu-
minava as discussoes, ressignificando os sentidos e significados da
religido catélica. O marxismo trazido pelo professor Azzi passou a
ter mais sentido para nds.

TAR: Importante, isso.

Depois veio o excelente e encantador professor de Psicologia da
Adolescéncia, Paulo Gaudéncio, psiquiatra — psicanalista trazendo
Freud, ressignificando as relagdes/determinagdes sujeito — mundo;
e com Margareth Mead desmontando o que poderiamos dizer, os
passos formais da adolescéncia, (16gicos e sequenciais, de Herbart);
Erich Fromm, da Escola de Frankfurt, ampliando nossos conceitos
e sentidos do amor entre os humanos nas media¢cées com o outro, os
outros. Gaudéncio revolucionou a cabeca, os sentimentos, os senti-
dos e os significados e os pré-conceitos daquelas ainda-meio-adoles-
centes da turma, eu incluida. Joel Martins, professor de Psicologia da
Aprendizagem, baixinho, elegante, brilhante intelectual charmoso
(que havia estudado nos EUA), abriu os caminhos para a construgao
das bases tedrico-epistemoldgicas critico — dialéticas que marcam
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toda minha trajetéria intelectual no campo da pedagogia enquan-
to ciéncia que estuda a préxis educativa social, e em decorréncia, o
ensino-aprendizagem inserido em seus contextos histérico campo
de objeto da ciéncia diddtica. Com Joel, as teorias psicossociais dos
processos de ensino-aprendizagem em contextos fui descobrindo as
classes sociais, a desigualdade, a pobreza. Joel nos levava a comu-
nidades que viviam em precdrias condicoes geograficas de higiene,
alimentagdo, salde, para realizarmos pesquisas buscando verificar
a influéncia e as determinagoes dessas condi¢des nas aprendizagens
das criangas. O grupo de pesquisa era assessorado por um médico
pesquisador da 4rea da satde; aprendemos que para compreender
as sio necessdrios outros olhares, que nio apenas os da psicologia
cognitiva, olhares multi e interdisciplinares. Com Joel, dei meus
primeiros passos na pesquisa e grupo de pesquisa; apresentamos os
resultados da primeira na 162 Reuniao Anual da SBPC, em julho de
1964, em Ribeirio Preto. Foi minha primeira apresentagio e primei-
ra publicacdo. Ao falar de Joel Martins, aqui, vejo que eu nao havia
percebido a importincia que ele teve em minha construgao teérica,
as posturas e compromissos que assumi com a educagio emancipa-
toria e as escolas publicas enquanto direitos dos humanos!

TAR: Essa perspectiva politica que se manifesta na forma-
¢do é reconhecida na professora Selma que faz suas aulas, apre-
senta suas palestras, se resine com os grupos de que faz parte.
Quer dizer, nio é sé mais aquela menininha que pulava cor-
da dupla, mas é essa estudante, a moga da JUC que descobre
a perspectiva marxista e que a vivencia de um determinado
modo como a puladora de corda.

Com certeza. Nos encontros que a gente tinha, discutfamos a
Enciclica Paz e Terra, de 1963, escrita pelo papa Joao XXIII. Fui
descobrindo autores e obras, fazendo leituras em francés, como o
trabalho de Jacques Maritain, Emmanuel Mounier e outros.

JCF: E os dominicanos, Selma?

Os dominicanos eram os nossos acolhedores. Eu me lembro do
dia em que passei junto com uma colega na frente da igreja deles,
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ali na Rua Caiuby (sobrenome de uma colega de turma), nas Perdi-
zes. No primeiro ano da faculdade, eu nada conhecia por ali; num
intervalo de aula, fomos dar uma volta por ali e nos deparamos com
aquela constru¢io toda modernosa: “O que serd que ¢ isso aqui?
Serd uma igreja catélica? deve ser porque tem a cruz”. Entramos e
constatamos. Mais adiante, depois do golpe militar, os dominica-
nos acolheram os estudantes comunistas ou nao militantes da JUC,
do PCdoB, das esquerdas progressistas em geral. O catolicismo mi-
litante da JUC tinha seus fundamentos na Teologia da Libertagio;
liamos e debatiamos seus autores.

Os dominicanos promoviam e abrigavam nossos encontros,
discutfamos e participdvamos das missas por eles celebradas. (Um
deles, Frei Humberto, foi o celebrante da missa do meu casamen-
t0). A muld, inter, transdisciplinaridade marcava os debates com
toda aquela juventude da Arquitetura, da Poli, Economia, Direito,
Servigo Social, Psicologia, Matematica, Geografia, Histéria, PUC,
USP, Mackenzie, FEI... Também havia cantorias debate de filmes,
até participamos do movimento de defesa de que as missas e seus
cantos fossem em portugués! Os encontros configuraram espago
privilegiado de socializagao entre as mogas e os rapazes. (Nao por
acaso, me casei com um arquiteto — modernista, no caso!)

TAR: Selma, sua formagio académica se deu por conta da Fa-
culdade Sio Bento, dos movimentos universitdrios, da JUC que se-
guia a perspectiva da teologia da libertagcdo. Como é que vocé pen-
sa hoje uma formagio universitdria? Vocé imagina que ela pode
conter algo daquela experiéncia vivenciada naquele momento?

Eu sinto que faz muita falta na universidade hoje esses espagos
de convivéncia multi, inter e transdisciplinares, esséncias para que
os estudantes desenvolvam um pensamento critico, interliguem os
conhecimentos produzidos aos problemas e desafios da sociedade
atual, o lhes possibilitard recriar suas posturas no sentido de serem
cidadaos profissionais criticos transformadores das desigualdades
sociais, politicas, econdmicas. Na minha época, por exemplo, as
discussoes da Paz e Terra ligadas aos problemas das desigualdades
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na sociedade de classes, classes sociais, impulsionaram pesquisas em
todas as dreas voltadas a essa problemdtica; motivaram muitos co-
legas a se inserirem nos contextos e espagos da sociedade nos quais
a exploracdo e as desigualdades mais se faziam evidentes como, por
exemplo, nas fibricas, nas escolas publicas, nas favelas, nas comu-
nidades periféricas, espagos nos quais havia ou foram criados os
movimentos de base, enfim. O objetivo era promover processos de
conscientiza¢do dos sujeitos sobre as condigdes precdrias e suas ori-
gens na condi¢io de explorados. E certo que a efetividade dessa
inser¢do tinha limites, nas fbricas, por exemplo; em certa ocasido
discutindo com meu irmao operdrio sobre as condi¢oes de trabalho,
exploragao dos operdrios donos capitalistas, ouvi dele o seguinte:
“na fdbrica onde trabalho, chegam l4 uns caras querendo se fazer de
operdrios, mas eles vém dessas faculdades onde vocé estuda, estu-
dam essas coisas que nio tem nada a ver, querendo ensinar a gente,
s6 atrapalham, nio entendem bulhufas do nosso trabalho, e mais
com essa conversa de que temos que ‘peitar’ os patroes, se cairmos
nessa, no dia seguinte estaremos todos no olho-da-rua!”. (Olha s6
quanto ingenuidade a nossa!!!!). Bom, aprendemos, mas o que veio
depois vocés jd sabem: prisoes, assassinatos, cassagdo de direitos,
delagoes, expulsoes do pais etc.

JCF: E a aprendizagem do marxismo?

Conclui a graduagao em Pedagogia em 1965, uma ano apés o gol-
pe. Como disse, as aprendizagens iniciais do marxismo comegaram
14 com Enzo Azzi, Joel Martins e outros que nos ajudaram muito a
entender aquele momento histdrico, fui descobrindo o mundo e seus
problemas. Ao terminar a Pedagogia eu tinha certeza de que queria
ser professora, queria atuar profissionalmente; jd tinha feito estdgio
no Grupo Escolar Experimental Dr. Edmundo de Carvalho (Gepe
II) enquanto cursava a especializagio em Orientagdo Educacional,
cursei também a de Pesquisa em Educacio com o Joel Martins. En-
tendia que ser professora era o meu caminho para fazer a revolugdo.

TAR: Dai é que nasce ou, melhor dizendo, desperta a Selma
pesquisadora?
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A Selma pesquisadora e a Selma profissional militante que ia
fazer a revolugao pela educagio.

JCF: In mudar o mundo sendo professora.

Isso, pela profissao. Enquanto vérios colegas foram para a luta
armada, lecionar era a minha forma de levar adiante o que fez de
minha formacio na Pedagogia e na JUC.

TAR: Nosso grupo tem se preocupado com o curso de Pedago-
gia, com os cursos de formagdo de professores. Como é que aquela
menina, incitada a ser professora e fazer o curso normal, dai a
quatro anos tem a convicgio de que ela deve ser professora mes-
mo, que ela vai mudar o mundo por isso? Foi um curso que fez
isso? Vemos como vocé é cuidadosa com o que deve ser um curso
para a formagio de um educador. Vocé tem uma convicgio e,
provavelmente, essa convicgdo tem um fundamento. Vocé viven-
ciou algo que deu essa convicgdo e que te faz agora lutar pelo o
que vocé luta nesse momento, essa professora, essa pesquisadora.

Tem também uma coisa que ¢ assim, foi muito importante e
depois jd no mestrado, tomar consciéncia da educagao brasileira,
da histéria da educacio brasileira, porque na graduagio o curso de
Histdria da Educagao que parava em Roma...

TAR: ou, quando muito, nos jesuitas.

A escola normal me habilitou, oficialmente, para dar aula na es-
cola primdria ¢ o curso de Pedagogia me habilitou para dar aula na
escola normal e no secunddrio; no secunddrio, aula de Matemdtica e
Histéria (como assim, se nao estudei essas disciplinas no curso de Pe-
dagogia e sabia muito pouco sobre elas!?) Formada, com a lideranca
da Therezinha Fram e Joel Martins, fui contratada pelo Gepe I11, es-
cola em que tudo ¢ diferente das que conhecia, ia ser a melhor escola
do mundo, fazia pesquisas, uma escola que acolhia preferencialmen-
te alunos com dificuldades, curriculo que integrava as disciplinas,
trabalho coletivo, a semelhanca do Gindsio Vocacional, dirigido por
Maria Nilde Mascelani; por essa escola famos fazer a revolugao. Fe-
chadas pela ditatura, me vi sem emprego. Consegui aulas em duas
escolas Normais particulares de Histéria e Filosofia da Educagao e,
principalmente, de Psicologia da Educacio, que eu sabia muito.
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A experiéncia no Gepefe me possibilitou, com os estudos pos-
teriores, refutar a desqualificacio que sofria no meio académico de
critica ao escolanovismo, classificando-a como tal; em publicagoes
mostro que os fundamentos do Gepe vieram das escolas novas re-
voluciondrias europeias em meados do século XX, em oposi¢ao aos
totalitarismos entao dominantes, e ndo nos preceitos pragmatistas
deweyanos como entenderam os académicos.

JCF: Selma, o casamento e a maternidade néao desviaram vocé
disso, ndo interferiram na sua trajetoria de educadora militante?

Sim, interferiram, mas também ajudaram. Apés sair do Experi-
mental, prestei concurso publico para o cargo de Orientagio Edu-
cacional nas escolas da rede estadual. Me coube uma escola no inte-
rior de SP, em Tieté, cerca de 100 quilémetros da capital; assumiria
o cargo mesmo tendo que viajar todos os dias. No entanto, grivida
de meu primeiro filho, aconselhada pelo médico nio deveria. Mas
eu queria, estava desempregada! Essa foi a inica vez que Célio, meu
marido interferiu: me lembrou em suas palavras que “o filho que
eu tinha na minha barriga era dele também” (acho que nunca senti
tanto amor e agradecimento em minha vida!).

Desempregada em fevereiro de 1973, recebo um telefonema da
professora Wilma Penteado (que eu nao conhecia) me convidando
para substitui-la nas aulas que daria naquela noite, na Faculdade
Senador Fldquer, em Santo André, que, depois me contratou. Dei
aulas de Orienta¢ido Educacional, Histéria da Educagao, Pesquisa
Educacional, Medidas Educacionais... um monte de coisas. L4 ia
eu, dirigindo nosso fusquinha, 63. Os 120 alunos da minha primei-
ra turma eram professores, diretores e inspetores efetivos do sistema
estadual de educagdo. A Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 exigia
que para progredirem na carreira, precisavam do diploma em Peda-
gogia. Eu entdo uma jovem de 27 anos, acolhida carinhosamente
me ensinaram muito com seus saberes de experiéncia, muita coisa
que nao estudei no meu curso sobre as escolas publicas, as novas po-
liticas educacionais do sistema nacional e estadual, os problemas...
Minha arrogincia académica foi desaparecendo nos didlogos cri-
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ticos ali estabelecidos: eu, a teoria, eles a pritica, na expectativa
de criarmos as préxis transformadoras... (apesar dos espioes da di-
tadura, que identificivamos pelo uso do terno e gravata). Depois
de Santo André, segui dando aulas em faculdades mais préximas
de onde morava: Sao Marcos, Castro Alves, Campos Salles, N. S.
Medianeira, até chegar na PUC-SP, em 1973, onde permaneci por
dezesseis anos, até o ano de 1989, quando iniciei minha carreira
na USP — ali foram mais 25 anos de docéncia, pesquisa, extensao,
em paralelo aos cargos administrativos. Dar aulas a noite facilitava
nossa vida doméstica (minha e de Célio que, além dos projetos de
arquitetura, também dava aulas).

Nessas experiéncias percebi a necessidade de estudar a histéria
da educagio brasileira nos novos contornos politicos, econdmicos
e sociais para melhor compreender o que estava acontecendo nas
escolas publicas. Por isso, fui procurar um mestrado; encontrei o de
Filosofia da Educagao, no qual Saviani oferecia a disciplina: Proble-
mas Histéricos e Filoséficos da Educacao Brasileira. No mestrado
e no doutorado pude aprofundar e sistematizar as contribuigées do
materialismo histérico-dialético a educagio e, particularmente, a
educacio escolar, com Gramsci.

Por acaso, havia ganhado da entdo diretora regional do MEC
em Sdo Paulo, a colecdo completa da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBPE), da qual estava de desfazendo. Que presente!!!
Mergulhei na educagio publica de nosso pais, com Anisio Teixeira e
toda a turma dos Pioneiros. Dai, durante a pds apareceu na minha
vida o Cenafor, que me levou a concretude da educagao em todos os
estados deste pais. Outro presente! Esse, do amigo José Fusari, ele
com contrato em periodo integral, eu, como autdnoma. Seguimos ali
até minha entrada na USP (1989), no cargo de professora-doutora,
em RDIDP — Regime de Dedicagao Integral a Docéncia e a Pesquisa.

TAR: Quando vocé vai apontando essas coisas, a gente vai
visualizando um pouco mesmo das memdrias, do seu caminho
curricular. Vocé é mie de Joio Paulo e de Pedro Paulo, que sio
professores também...
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JCF: Séo pesquisadores.

TAR:.. .sdo pesquisadores, seguiram vocé. Onde que entra a
Selma nesse caminho desses meninos? Como que vocé se vé pre-
sente nas carreiras deles? Nos encaminhamentos deles? Porque
vocé diz que eles sio Pimenta.

Com relagio a esses caminhos que eles escolheram, eu nao ti-
nha nenhuma expectativa, vou dizer assim, que eles fossem o que
sao hoje, intelectuais, professores, pesquisadores na Filosofia, na
Histdria, campos que escolheram. Entretanto, penso que a convi-
véncia comigo, com esta mae que sou, € com o pai deve ter contri-
buido... Eles mesmos poderao melhor te responder.

JCF: Selma, vocé é um modelo dentro de casa.

TAR: Mas eles seguem uma maneira diferente, até no sen-
tido da constituicio da familia que tém agora, com os filhos
seguindo caminhos diversos.

Isso. Caminhos diferentes da mae e do pai. Seguiriam a arqui-
tetura, profissao do pai? Dificilmente, porque jd nos inicios da esco-
la, a matemdtica nao era a praia deles, nunca foi. A da mae, menos
ainda, porque quem sabe ainda hoje explicar o que ¢ ser pedagoga?
(Brinco com eles quando digo que hoje aprendo com eles filosofia,
aprendo histdria e, no entanto, dificilmente eles vao se interessar
por aprender pedagogia).

TAR: Eu estava te perguntando também, porque a gente
imagina que é um orgulho vocé ter dois doutores em casa.

Me orgulho ser mae deles.

TAR: E a grande pergunta é: onde estd Selma nesses douto-
res? E claro que ela estd, em algum sentido, mas esses doutores
sdo, cada um, um individuo, uma personalidade.

Isso mesmo.

TAR: Agora queremos ouvir um pouco de vocé, ndo apenas
sobre a questio da educagio, mas desse contexto em que a gente
estd vivendo hoje, desafios, uma vez que vocé disse que estd fa-
zendo falta na universidade, estd fazendo falta para todo lado,
a convivéncia, didlogo, nio qualquer convivéncia. Tem que ad-
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Jetivar a convivéncia, porque nos estamos sempre convivendo.
Convivemos com os Bolsonaro, com pessoas desonestas, com fas-
cistas. A convivéncia nio é uma convivéncia qualquer. Entdio,
queremos te ouvir sobre isso, porque nés falamos dessa Selma
de hoje e falamos da menina Selma, mas tem a Selma do fu-
turo, a proxima Selma, se podemos falar assim. E nessa Selma
que estd hoje que se configura a Selma de amanhi. Como é que
se configura a sua perspectiva utépica? Que coisas que seriam
necessdrias e possiveis nesse contexto nosso? Porque é hoje que
comegamos a construir o futuro, nio apenas da educacio, mas
desse mundo em que a gente estd vivendo.

JCF: Interessante a sua garra, vocé nio esmorece, nio para,
vocé estd perseguindo alguma coisa.

Sim, acho que eu estou...

TAR: Foi isso, de certo modo, o que provocou a gente, no
sentido de ouvi-la.

Nas questoes ligadas a profissdo, a militAncia e tudo mais, eu
diria que, eu, as vezes, fico querendo pendurar chuteira no sentido
de querer fazer as coisas com mais vagar, com menos cansago, mas
quero ver a continuagao nas pessoas que sao jovens e que tém me
acompanhado. Amanha ¢ dia do pedagogo e uma moga do Piaui,
da Rede de Pedagogia, me pediu: “Selma, faz um video, grava, para
a gente”. E gravei, porque isso é o que me anima, ver esses jovens
mobilizados, criando coletivos (a RedPPed, por exemplo) levando
adiante, realizando pesquisas, estudando, escrevendo, publicando,
discutindo, debatendo, (sim, tendo por base os velhinhos), mas
criando, transformando nossas compreensoes. ..

O que nio quero ¢é ter que conviver com pessoas que tém posicoes
politicas antagonicas as minhas, ndo quero discutir, ndo quero me
aborrecer com o que escrevem, dizem, proclamam... Estou cansada.

Por outro lado, preciso estudar mais, ler mais, saber mais sobre
questoes relativas aos novos arranjos familiares, aos novos modos
de as pessoas viverem a sexualidade, no avango na consideracio
das diversidades de género, de etnias, de cor, de raga, de culturas,
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(conquistada nas lutas dos Gltimos vinte anos, lutas ainda necessa-
rias.); questoes que nos provocam; sio muitas demandas; muito a
aprender, muitas incertezas. .. Serd que na minha idade eu consigo?
Tento seguir, ajudar, mas confesso que as vezes me questiono se
ainda tenho as energias necessdrias.

JFC: A sua intengdo, sempre, é de levar um auxilio, colabo-
rar. Mas ndo hd um lado positivo de estar cansada? Nio tem
um lado sé negativo.

Talvez. Na condicio de aposentada, tenho lido autores, ensaios,
nao diretamente relacionados a minha drea, aqueles que vocé com-
prou e deixou l4 em algum canto pra ler quando tiver tempo; leio
muito, 0 que permite me ressigniﬁgar, muita literatura, ensaios (e
releio alguns, ressignificando-os nos contextos atuais, por exemplo,
Meus Deménios do Edgar Morin, os ensaios sobre magia, técnica, arte
e politica, de Walter Benjamin). Na pandemia li 35 livros, vi inimeros
filmes e séries. Nesse movimento vou encontrando respostas, seguin-
do meus tempos chronos e kairds; remexendo minhas certezas, valores,
atualizando compreensées, afirmando o que permanece vlido.

JFC: Porque é uma questio de educacio.

Acho que vou explicar a vocés o meu estado atual numa re-
presentacio: imaginem que temos aqui um espago de areia; nele eu
colocaria uma casinha (bem bonitinha e aconchegante), longe da
cidade, com algumas redes (para mim e para quem for chegar); nesse
lugar teria um lago (porque a dgua renova, relaxa, alimenta); teria
uma estrada e um campo de pouso, caminhos para idas e vindas nos
aproximando, meus familiares queridos e queridas, os amigos ¢ as
amigas, e quem mais quiser chegar; caminhos de ir e vir continuos.

JCF: “Eu quero uma casa no campo...”

TAR: Penso que é muito importante — e bonito — chegar per-
to desta Selma, coordenadora de nosso grupo, intelectual reco-
nhecida no Brasil e fora dele, e poder conhecé-la de um modo
novo. Fico pensando que quando vocé for fazer uma conferén-
cia, dar um curso, os professores e professoras que estario pre-
sentes, se tiverem lido esta entrevista, vio pensar: “Se fosse uma
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cor, ela seria amarelo. Ela gosta de Milton Nascimento, ela teve
o filho enquanto estudava”. Nés viemos até vocé, Selma, exata-
mente com essa inten¢do — conversar com a Selma, que embora
esteja proxima, ndo é ainda conhecida em muitos aspectos.
JCF: A gente s6 pode fazer isso por conta de uma intimida-
de, de uma sélida amizade, de uma histéria de muitos anos.
TAR: Nio haverd nada de jornalistico nessa entrevista.
Ou, se houver, serd do bom jornalismo, que tenha a intengdo de
mostrar a realidade, de explorar essa realidade. Valeu muito
esse nosso encontro, Selma. Que coisa boa, presente para nds!
Vocé faz 80 anos e nés ganhamos presente. Muito, muito bom

isso ai. Obrigadissima!
JCF: Obrigadissimo!
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V PARTE
CRONOLOGIA DA OBRA DE SELMA GARRIDO PIMENTA






AVIDAEQPENSAMENTO DE SELMA GARRIDO PIMENTA
EM 0BRA: GRONOLOGIA

Andréa Maturano Longarezi

Es um senhor tio bonito quanto a cara do meu filho...

Tempo tempo tempo tempo, vou te fazer um pedido [...]
Compositor de destinos, tambor de todos os ritmos...

Tempo tempo tempo tempo, entro num acordo contigo [...]
Por seres tdo inventivo e pareceres continuo,

Tempo tempo tempo tempo, és um dos deuses mais lindos [...]
Que sejas ainda mais vivo no som do meu estribilho,

Tempo tempo tempo tempo: Ouve bem o que eu te digo [...]
Pego-te o prazer legitimo e o movimento preciso,

Tempo tempo tempo tempo, quando o tempo for propicio [...]
De modo que o meu espirito ganhe um brilho definido,
Tempo tempo tempo tempo, e eu espalhe beneficios [...]

O que usaremos pra isso fica guardado em sigilo,

Tempo tempo tempo tempo, apenas contigo e migo [...]

E quando eu tiver saido para fora do teu circulo,

Tempo tempo tempo tempo, nio serei nem terds sido [...]
Ainda assim acredito ser possivel reunirmo-nos,

Tempo tempo tempo tempo, num outro nivel de vinculo [...]
Portanto peco-te aquilo e te ofereco elogios,

Tempo tempo tempo tempo, nas rimas do meu estilo [...]

Oragdo ao Tempo — Caetano Veloso (1979)

A obra de uma autora, seu mais importante legado, transcende
a ordem do tempo, transborda sua légica formal e, para além do
seu tempo, ¢ viva, legitima, propdoe um movimento e “espalha be-
neficios”. Quando “fora do seu circulo”, “ndo serd nem terd sido”.
Em sua dimensao perene da vida, eterniza e dd, simultaneamente,
solidez e fluidez ao que ¢ eterno na marca do seu ritmo, aquilo que
legitima sua prépria existéncia... “Tempo tempo tempo tempo”.
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Em obra, o pensamento nao tem fim e se manifesta pleno e em
continuo processo de edificagio e mutagdo. A obra em obra, como
aquela que opera e, na arquitetura de seu projeto, constréi a vida
e dd vida a sua prépria obra, mantém o ritmo e marca o passo de
sua existéncia. Tempo e vida objetivam-se fisica e metafisicamente;
sintetizam histérias, do mesmo modo que essas dao ao tempo e a
vida o sentido de sua existéncia.

Tempo cronoldgico... tempo pedagdgico... tempo académi-
co... tempo... marco da vida? Da existéncia? Que tempo? E que
vida? Histéria nao se constitui em tempo de Chronos. Para o fisico
italiano Carlo Rovelli, “o tempo é um emaranhado de diferentes
fendmenos e se constitui de muitas camadas, algumas das quais
sdo relevantes apenas para certos fendmenos, ¢ nio para outros.”
(Rovelli; Rodriguez, 2021, n.p.). E quem os define?

Nesse aparente caos e emaranhado de fendmenos estd o ser em
um tempo supostamente cronoldgico, mas que, em diferentes dimen-
soes e camadas, faz da existéncia uma representagdo de infinitas co-
nexoes. O sentido que damos a ela pode traduzir os pontos ou entre-
lagos que pingamos e langamos aos olhos como possibilidades de ser.

Assim adjetivamos o pensamento, a obra e a vida de Selma Gar-
rido Pimenta. Em seu tempo e vida, fica um legado. Importa lan-
carmos um olhar que ultrapasse uma visio linear de sua produgao;
o que pode parecer um grande desafio porque a cronologia de sua
obra nos ¢é, de forma fisica, uma tentagio ao pensamento linear;
desafio consiste em superar a for¢a de tal objeto. Um langar-se 2 me-
tafisica em que a interpretagdo pde olhar para as infinitas conexoes
constituidas no emaranhado dos diferentes fenémenos (tempo) que
compde a autora, no contexto transverso dos fendémenos imersos
em seu entorno. E, assim, ver a vida como uma “rica combinacio de
necessidades, desejos, aspiracoes, ambicoes, ideais, paixdes, amor e
entusiasmo, que surgem em varias medidas e em diferentes versoes
naturalmente de dentro de nés. A vida é uma explosao de signifi-
cado” (Rovelli; Rodriguez, 2021, n.p.). Esse pode ser o nosso olhar
para a obra na vida e a vida na obra de Selma Garrido Pimenta.
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Falar da produgdo dessa autora em cronologia ¢ um convite
para esse mergulho multiverso. Em seu sélido exemplo de vida hu-
mana dedicada politica e ideologicamente a ciéncia, a educagdo e a
militAncia se tem a pessoa, os desejos, o entusiasmo... uma explo-
sdo de significados. O que fica ¢ histéria e produgio cientifica que,
em seu movimento dialético e de superagdo, marcam o tempo e
convidam a sua transgressio.

A histéria académica dessa respeitada autora, pesquisadora,
professora, pedagoga e militante consagra uma obra cuja cronolo-
gia espelha e registra a marca de um processo histérico e humano
de produgio de conhecimento e de militAncia académica que se
faz em um percurso politico, colaborativo e coletivo... a trajetéria
académica em seu tempo.

A Profa. Selma Garrido Pimenta, em seus quase sessenta anos
de atividades profissionais, tem uma vasta producio cientifica re-
gistrada em um conjunto de publicagbes de mais de 80 artigos em
periédicos cientificos brasileiros e estrangeiros; cerca de 80 livros
autorais e/ou organizados (em suas vdrias edi¢des) e mais de 100
capitulos de livros; além de produgées em diferentes veiculos de
difusao cientifica e académica®.

A presenga critico-analitica e ativa de Selma Garrido Pimenta
nos debates académicos e politicos, que se constituiram ao longo de
sua trajetria profissional, a levaram desde a década de 1970 a mais
de 120 participagdes em textos e entrevistas em diferentes boletins
e jornais brasileiros.

44. Ressalte-se que essa ¢ uma primeira tentativa de sistematizar a produgio de
Selma Garrido Pimenta, tendo em vista elaborar a cronologia de sua obra. Desse
modo, consiste em um estudo introdutério sobre a histdria do repertdrio acadé-
mico da autora, que merece ser revisto e aprofundado para precisar com rigor o
trabalho herctleo e pioneiro realizado por ela. Nesses termos, os dados relativos
aos anos de publicagdes, aos ntimeros de edi¢oes das obras citadas e outras infor-
magdes, necessitam de um exame cuidadoso, pois apresentam os limites de infor-
magdes disponiveis eletronicamente e levantadas em sites de editoras, bem como
de registros biogréficos e bibliograficos (incluindo as informagoes apresentadas
pela autora em seu curriculo registrado na Plataforma Lattes). Desse modo, estao
em aberto para estudos futuros que apresentem revises e melhores precisoes.
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Em 45 anos de publicagoes, tem seu primeiro livro autoral lan-
cado em 1979 e seu primeiro artigo cientifico, em 1981. Com mais
de 100 capitulos publicados, desde 0 ano de 1986 em obras organi-
zadas; sua produ¢io como autora e/ou organizadora de obras com-
pletas ultrapassam 80 livros, dos quais 33 sao varias das edi¢oes de
seus livros autorais e 45 consistem em edigdes de livros organizados.

Publicou 9 obras autorais em um periodo de quase quarenta
anos (de 1979 a 2018), seis delas passaram por muitas reedi¢oes. A
primeira, Orientagio vocacional e decisio - estudo critico da situagio
no Brasil, de 1979, foi difundida em 11 edic¢oes, a tltima de 2001,
em um intervalo de 23 anos.
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Figura 1. Capa do primeiro livro autoral de Selma Garrido Pimenta, 12 ed.
de 1979
Fonte: hteps://bit.ly/46EcB2q. Acesso em: 20 jun. 2023.

Em edi¢do tnica foram publicados os livros: (1) Orientacdo pro-
[fissional: um diagnostico emancipador, de 1984, em coautoria com
Nobuko Kawashita; (2) O professor de 1° grau - trabalho e formagio,
de 1990, em coautoria com José Cerchi Fusari e M. 1. Roberto; e (3)
De professores, pesquisa e diddtica, de 2002.

O livro O pedagogo na escola piiblica, de 1988, foi publicado em
quatro edi¢des, a tltima é de 2002. A obra de 1990, Revendo o ensino
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de 2° grau - propondo a formagdio de professores, em coautoria com Carlos
Luiz Gongalves, contou com trés edigoes, a terceira datada de 1994.
O livro O Estdgio na Formagio de Professores: unidade teoria e
prdtica?, resultado da tese de livre-docéncia apresentada junto ao
Departamento de Metodologia de Ensino ¢ Educagao Compara-
da, da Faculdade de Educacio, da Universidade de Sio Paulo, em
dezembro 1993, foi langado em onze edigoes, a primeira de 1994 e
a ultima de 2012. A tese foi ainda apresentada em forma de artigo
homonimo no n. 94 do periddico Cadernos de Pesquisa, em agosto
de 1995. Em quase vinte anos de intersticio entre a 12 ed. (de 1994)
e a 112 ed. (de 2012), se tornou uma referéncia nos cursos de for-
magio de professores e nas pesquisas na drea. Sua versao em e-book

Kindle estd disponivel desde 2020.

Selma Garrido Pimenta

0 Estigio na
Formacio de Protessores

Unidade Teoria e Pritica?

(G

Figura 2. Capa do livro O Estdgio na Formagdo de Professores: unidade
teoria e prdtica? em sua 112 ed., de 2012
Fonte: https://bit.ly/3tlqFOG. Acesso em: 20 jun. 2023.

Por sua vez, o livto Docéncia no ensino superior, em coautoria
com Léa das Gragas C. Anastasiou, foi lancado em cinco edicées, a
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primeira de 2002 e a quinta de 2011. Seu ultimo livro autoral ¢ de
2004, com o titulo Estdgio e Docéncia e escrito em coautoria com
Maria Socorro Lucena Lima, teve oito edicées, a tiltima é de 2017 e
encontra-se disponivel em e-book Kindle desde 2018.

Docéncia EStégiO
no Ensino

Superior

e Docéncia

SELMA GARRIE

SELMA GARRIDO PIMENTA
LEA DAS GRAGAS CAMARGOS ANASTASIOU

Figura 3. Capas dos livros Docéncia no Ensino Superior, de 2002; e Estdgio
e Docéncia, de 2004
Fonte: https://bit.ly/3ANNrKWE. Acesso em: 20 jun. 2023.

As publicagoes de obras organizadas por Selma Garrido Pimen-
ta rednem cerca de vinte titulos diferentes, dos quais oito foram ree-
ditados, em um periodo que vai de 1996, com o livro Pedagogia - Ci-
éncia da Educacio?, a 2023, com os livros Retratos da Escola Piblica
Brasileira em tempos neoliberais (organizado em parceria com Elci-
mar Simio Martins, Elisangela André da Silva Costa, José Cerchi
Fusari e Maria Isabel de Almeida) e Diddtica Critica no Brasil (orga-
nizado com Andréa Maturano Longarezi e Roberto Valdés Puentes).

Seu primeiro artigo em periddico cientifico, datado de 1981,
trata de um material produzido para o Cenafor, marcando seu
compromisso com os processos formativos docente e as politicas
publicas de formacio de professores desde o inicio de sua carreira.

Nos doze primeiros anos de publicagbes em periddicos (de
1981 a 1992) vé-se uma producao cientifica voltada para a organi-
zacdo do ensino na escola de educacio bdsica (antigos I e II graus).
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O primeiro artigo sobre diddtica no ensino superior (na licencia-
tura) é de 1993; o primeiro que traz em seu titulo a designacio de
Pedagogia Universitdria, é de 2014; e o primeiro que o faz com o
titulo de Diddtica Multidimensional, é de 2016. Embora a trajeté-
ria académica da Profa. Selma Garrido Pimenta seja marcada por
uma forte militdncia, docéncia e pesquisa no campo da formacio
de professores, o periodo auge de suas publicagdes sobre essa temé-
tica é de 1990 a 1999, com 10 dos 23 artigos cientificos publiciza-
dos sobre formagao de professores.

A década de 1990 foi marcada por uma intensa atividade aca-
démica e retine o maior nimero de artigos cientificos em peri-
6dicos publicados pela autora (23), seguida das duas primeiras
décadas do século XXI, dos anos 2000 a 2019, (com 17 artigos
em cada uma) e a década de 1980, com 13 artigos. Selma Garrido
Pimenta permanece extremamente produtiva, tendo publicado 11
artigos nos tltimos 4 anos (2020 a 2023) e 3 livros organizados
nesse mesmo periodo, marcando o inicio dessa década ja com um
ritmo intenso de produgao cientifica.

Sua primeira publicagio em periédico internacional foi ainda
nos anos de 1980, mais precisamente em 1987, em uma revista ita-
liana. Os anos de 1990, sublinhados pelo periodo que retine seu
maior nimero de publicagées em revistas cientificas, tém uma im-
portante repercussao internacional, em que suas produgées se ex-
pandem, com publicagdes em francés (Paris), portugués (Lisboa e
Coimbra), espanhol (Barcelona) e inglés (Londres); atingindo nos
anos 2000, a Alemanha, e em 2019, o Chile.

Diddtica, processos de ensino-aprendizagem, organizagao do
trabalho pedagégico e formagio de professores foram temdticas
transversais a toda a obra de Selma Garrido Pimenta. Contudo,
destacam-se o pioneirismo e o protagonismo da autora na discussao
e proposi¢ao dos estudos no campo da “docéncia no ensino supe-
rior”, da “pedagogia universitdria” e da “diddtica multidimensional
critico-emancipatéria”, inclusive inaugurando os estudos nessas
dreas sob tais designagoes.
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“Docéncia no ensino superior” aparece, pela primeira vez, em
2000, sob titulo “docéncia na universidade”, publicado sob a for-
ma de artigo na revista Educativa. Sob a designagao “Docéncia
no ensino superior” aparece em 2001 em dois artigos publicados,
no mesmo ano, nos periédicos Educagio em Revista e Educagio &
Linguagem. No ano subsequente, lanca o livro Docéncia no ensino
superior, em coautoria com Léa das Gracas C. Anastasiou, que
segue em vérias reedicoes.

Pedagogia universitdria, por sua vez, é langada sob a forma de
livro organizado, em parceria com Maria Isabel de Almeida, pri-
meiro no ano de 2009 e depois, no ano de 2011. O tema é abordado
por ambas em artigos cientificos publicados em 2014 na Revista
Portuguesa de Educagio.

A “diddtica multidimensional critico-emancipatéria” aparece
na obra de Selma Garrido Pimenta, primeiro em um artigo publi-
cado no ano de 2014, em coautoria com Maria Amélia Santoro, na
revista Educagdo e sociedade e depois em 2018, em um artigo escrito
em coautoria com Geovana Ferreira Melo, e publicizado no perié-
dico Cadernos de Pesquisa.

Selma Garrido Pimenta produziu em coautoria com mais trinta
pesquisadores da drea, dos quais identificamos Amanda C. Lopes,
C. Almeida, Carlos Luiz Gongalves, Cristina C. A. Pedroso, Elci-
mar Simao Martins, Elisangela André da Silva Costa, Elsa Garrido,
Erika Barroso Dauanny, Geovana Ferreira Melo, Heloisa Dupas
Penteado, J. M. Ferreira, José Carlos Libineo, José Cerchi Fusari
e M. 1. Roberto, José Leonardo Rolim de Lima Severo, Léa das
Gragas C. Anastasiou, M. 1. Roberto, Manoel Oriosvaldo de Mou-
ra, Maria Amélia Campos, Maria Felisminda de Rezende Fusari,
Maria Isabel de Almeida, Maria Socorro Lucena Lima, Mauricio
dos Santos Matos, Nobuko Kawashita, Rosana Aparecida Ferreira
Pontes, S. M. Manfredi, Umberto de Andrade Pinto, Valdo José
Cavallet, Valeria Cordeiro Fernandes, Vanda Moreira Machado
Lima e Verbena Moreira Soares de Sousa Lisita.

O trabalho de organizac¢io de coletineas, que reuniu um con-
junto enorme de autores, foi realizado, em muitos casos, com a co-
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laboracio de aproximadamente dezessete parceiros, entre os quais
reconhecemos Alda Junqueira Marin, Andréa Maturano Longarezi,
Cristina Cinto Aratjo Pedroso, Elcimar Simao Martins, Elisangela
André da Silva Costa, Evandro Ghedin, Isaneide Domingues, José
Cerchi Fusari, Leonardo Rolim de Lima Severo, Kalline Pereira
Aroeira, Maria Amélia do Rosdrio Santoro Franco, Maria Isabel de
Almeida, Marineide de Oliveira Gomes, Roberto Valdés Puentes,
Silas Borges Monteiro, Umberto de Andrade Pinto, Valéria Cordei-
ro Fernandes Belletati.

Sua vida e obra estio aqui reveladas por pontos e entrelagos
que podem e merecem ser atados e desatados, marcando um tem-
po, em emaranhado de fenémenos, os quais compdem (em suas
infinitas conexdes) a vida e o pensamento de Selma Garrido Pi-
menta em obra. Que seu “espirito ganhe um brilho definido [...]
e espalhe beneficios” (Caetano Veloso, 1979), como ainda estd a
fazer. Afinal, o “tempo [...], é isto: existe inteiramente no presen-
te, na nossa mente como memdria ¢ antecipa¢do” (Rovelli, 2018,
p. 69). E esse é o tempo de ser.

Cronologia da obra de Selma Garrido Pimenta
Livros autorais

1979: Orientacio vocacional e decisio - estudo critico da situagio no Brasil.
1. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 133p.

1984: Orientagio profissional: um diagnostico emancipador. 1. ed. Sao Pau-

lo: Loyola, v. 1, 52p. (em coautoria com Nobuko Kawashita)
1988: O pedagogo na escola piiblica. 1. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 198p.

1990: Revendo o ensino de 2° grau - propondo a formagao de professores. 1. ed.

Sao Paulo: Cortez, v. 1, 159p. (em coautoria com Carlos Luiz Gongalves)

1990: O professor de 1° grau - trabalho e formagdo. 1. ed. Sao Paulo: Loyola,
1990, v. 1, 96p. (em coautoria com José Cerchi Fusari e M. 1. Roberto)
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1994: O estdgio na formagio de professores - unidade teoria e prdtica? 1. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1994, v. 1, 200p.

1994: Revendo o ensino de 2° grau - propondo a formagio de professores. 3. ed.

Sao Paulo: Cortez, v. 1, 159p. (em coautoria com Carlos Luiz Gongalves)

1995: O estdgio na formagdo de professores - unidade teoria e prdtica? 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1995, v. 1, 200p.

1995: O pedagogo na escola piiblica. 3. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 198p.

1995: Orientagio vocacional e decisio - estudo critico da situacio no Brasil.
9. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 133p.

2001: O estdgio na formagdo de professores: unidade teoria e prdtica? 4. ed.
Sao Paulo: Cortez, v. 1, 200p.

2001: Orientagio vocacional e decisio - estudo critico da situagio no Brasil.
11. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 133p.

2002: De professores, pesquisa e diddtica. 1. ed. Campinas: Papirus, 2002,
v. 1, 144p.

2002: Docéncia no ensino superior. 1. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1, 280p.

(em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou)

2002: O estdgio na formagio de professores: unidade teoria e pritica? 5. ed.
Sao Paulo: Cortez, v. 1, 200p.

2002: O pedagogo na escola piiblica. 4. ed. Sao Paulo: Loyola, 2002, v. 1, 198p.
2004: Estdgio e docéncia. 1. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2004, v. 1,

296p. (em coautoria com Maria Socorro Lucena Lima)

2005: Docéncia no Ensino Superior. 2. ed. Sio Paulo: Cortez Editora,
2005, v. 1, 280p. (em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou)

2005: O estdgio na formagio de professores - unidade teoria e pritica? 6. ed.
Sao Paulo: Cortez, v. 1, 202p.

2006: O Estdgio na Formagio de Professores: Unidade Teoria e Prdtica? 7.
ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, v. tinico, 200p.

274



Pedagogia, diddtica e escola publica: Itinerancias da vida de Selma Garrido Pimenta

2007: Estdgio ¢ Docéncia. 3. ed. Sio Paulo: Cortez Editora, 296p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena Lima)

2008: Docéncia no Ensino Superior. 3. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, v. 1,

280p. (em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou)

2008: Estdgio ¢ Docéncia. 4. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, v. 1, 296p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena Lima)

2009: Estdgio e Docéncia. 5. ed. Sio Paulo: Cortez Editora, 296p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena)

2009: O Estdgio na Formagio de Professores: Unidade Teoria e Pritica? 8.
ed. Sao Paulo: Editora Cortez, v. Ginico, 200p.

2010: Docéncia no Ensino Superior. 4. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, v. 1,

280p. (em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou)

2010: Estdgio e Docéncia. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 296p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena)

2010: O Estdgio na Formagdo de Professores: Unidade Teoria e Prdtica? 9.
ed. Sao Paulo: Editora Cortez, v. tinico, 200p.

2011: “Docéncia no Ensino Superior”. 5. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, v.

1, 280p. (em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou)

2011: Estdgio ¢ Docéncia. 7. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 296p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena)

2011: O Estdgio na Formagdo de Professores: Unidade Teoria e Prdtica? 10.
ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, v. tinico, 200p.

2012: O Estdgio na Formagdo de Professores: Unidade Teoria e Prdtica? 11.
ed. Sao Paulo: Editora Cortez, v. Ginico, 200p.

2017: Estdgio e Docéncia. 8. ed. Sio Paulo: Cortez Editora, 310p. (em

coautoria com Maria Socorro Lucena)

2018: Estdgio e Docéncia. E-book Kindle. Siao Paulo: Cortez Editora,

356p. (em coautoria com Maria Socorro Lucena)
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Livros organizados

1996: Pedagogia - Ciéncia da Educacio?. 1. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1,
150p. (livro organizado)

1997: Diddtica e formagio de professores: percursos e perspectivas no Brasil e
em Portugal. 1. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1, 255p. (livro organizado)

1999: Saberes pedagdgicos e atividade docente. 1. ed. Sio Paulo: Cortez,
246p. (livro organizado)

2000: Diddtica e formagdo de professores: percursos e perspectivas no Brasil e

em Portugal. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1, 255p. (livro organizado)

2000: Saberes pedagdgicos e atividade docente. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, v.
1, 246p. (livro organizado)

2001: Pedagogia - Ciéncia da Educacio?. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1,
134p. (livro organizado)

2002: Pedagogia - Ciéncia da Educagio?. 4. ed. Sio Paulo: Cortez, v. 1,
134p. (livro organizado)

2002: Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas. 1. ed. Sio Paulo:

Editora Cortez, v. Gnico, 198p. (livro organizado)

2002: Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 1. ed. Sao

Paulo: Cortez, 2002, v. 1, 224p. (livro organizado com Evandro Ghedin)

2005: Saberes pedagigicos e atividade docente. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, v.
1, 250p. (livro organizado)

2005: Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 3. ed. Sao

Paulo: Cortez, v. 1, 226p. (livro organizado com Evandro Ghedin)

2006: Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas. 2. ed. Sao Paulo:

Editora Cortez, v. Gnico, 198p. (livro organizado)

2006: Pedagogia, Ciéncia da Educacio? 5. ed. Sao Paulo: Cortez, v. 1,
134p. (livro organizado)
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2010: Diddtica - embates contemporineos. 1. ed. Sao Paulo: Edi¢coes Loyola,

v. 1, 154p. (livro organizado com Maria Amélia do Rosdrio Santoro Franco)
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2013: O papel da escola priblica no Brasil contemporineo. 1. ed. Sao Paulo: Edi-
coes Loyola, v. 1, 158p. (livro organizado com Umberto de Andrade Pinto)

2014: Diddtica - embates contemporineos. 3. ed. Sao Paulo: Edi¢coes Loyola,

v. 1, 154p. (livro organizado com Maria Amélia do Rosdrio Santoro Franco)

2014: Estdgios Supervisionados na Formagio Docente. 1. ed. Sao Paulo: Cor-
tez Editora, v. 1, 156p. (livro organizado com Maria Isabel de Almeida)

2015: Diditica - Teoria e Pesquisa. 1. ed. Araraquara: Junqueira e Marin
Editores, v. 1, 263p. (livro organizado com Alda Junqueira Marin)

2015: Pesquisa em Educacio - alternativas investigativas com objetos com-
plexos. 3. ed. Sao Paulo: Loyola, v. 1, 198p. (livro organizado com Maria

Amélia do Rosirio Santoro Franco e Evandro Ghedin)

2016: Saberes pedagdgicos e atividade docente. 9. ed. Sao Paulo: Cortez
Editora, v. 1, 246p. (livro organizado)
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2018: A pesquisa-acdo em diferentes feices colaborativas. 1. ed. Sao Paulo:
Edi¢oes Loyola, v. 4, 181p. (livro organizado com Maria Amélia do Ro-

sdrio Santoro Franco)

2018: Diddtica e estdgio. 1. ed. Curitiba: Appris Editora, v. 1, 183p. (livro

organizado com Kalline Pereira Aroeira)

2019: Inovagies na Formagdo de Professores Polivalentes. 1. ed. Sao Paulo:
Cortez Editora, v. 1, 270p. (livro organizado com Cristina Cinto Aratjo
Pedroso, Isaneide Domingues, José Cerchi Fusari, Marineide de Oliveira
Gomes, Umberto de Andrade Pinto e Valéria Cordeiro Fernandes Belletati)

2021: Pedagogia: teoria, formagdo, profissdo. 1. ed. Sao Paulo: Cortez Edito-

ra, v. 1, 359p. (livro organizado com José Leonardo Rolim de Lima Severo)

2023: Retratos da Escola Piblica Brasileira em tempos neoliberais. 1. ed.
Fortaleza: Uece, v. 1, 261p. (livro organizado com Elcimar Simao Mar-
tins, Elisangela André da Silva Costa, José Cerchi Fusari e Maria Isabel
de Almeida)

2023: Diddtica Critica no Brasil. 1. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, v. 1,
240p. (livro organizado com Andréa Maturano Longarezi ¢ Roberto Val-

dés Puentes)

Aprtigos cientificos publicados em periédico nacionais e
estrangeiros

1981: “A relagio educacio - trabalho no contexto do Ensino de 2° Grau:
educar ou preparar para o trabalho?” Material para o Cenafor — Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagao Profissional

(em coautoria com José Cerchi Fusari e J. M. Ferreira).

1982: “Orientador educacional como trabalhador intelectual”. Cadernos

do CEDES.

1984: “A relagao educagao/trabalho no contexto de ensino de 2° grau”. Ca-

derno Educagio e Trabalho (em coautoria com José Cerchi Fusari e F. J. Silva).
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1984: “Municipalizacio do ensino”. Revista da Associacdo Nacional de

Educacio (em coautoria com C. Almeida).

1984: “Perspectivas de atuacio do orientador educacional através do cur-

riculo”. Prospectiva Revista de Orientacio Educacional.

1985: “Orientador educacional ou pedagogo - da importincia do fazer
pedagdgico para a democratizagio do ensino”. Revista da Associagio Na-

cional de Educagcio.

1986: “Confronto”. Boletim da Anped (em coautoria com José Carlos Li-

baneo).

1986: “A organizagao do trabalho na escola”. Revista da Associagio Nacio-

nal de Fducagcio.
1986: “Escolha bem sua profissiao”. A Construgao.
1986: “O 2° grau e a democratizagio”. Revista do II Grau.

1987: Lorganizzacione del lavoro in la scuola”. Revista Scuola e Diddatica

in Brasile.

1988: “A formagao do professor no Brasil a partir da década de 30 - Funcoes

s6cio-histéricas”. Revista Ideias — Recursos Humanos para Alfabetizagdo.

1989: “A fungio social da escola de 1° grau - contetidos significativos”.

Revista Falas e Debates.

1990: “A construgio do projeto pedagdgico na escola de 1° grau”. Revista
Idéias.

1990: “Evolucio histérica da orientagio educacional no Estado de Sio

Paulo”. Revista Educagdo e Pesquisa (USP).

1990: “Redefinindo a habilitacio Magistério a nivel de 2° grau”. Revista

da Associacio Nacional de Educagio.

1991: “A relagao entre a USP e os 1° e 2° graus”. Férum de Licenciatura -

Sao Paulo.

1993: “A Diddtica na licenciatura”. Revista Educagio e Pesquisa (USP).
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1993: “Questdes sobre a organizacio do trabalho na escola”. Revista
[déias,.

1994: “A (nova) proposta para a habilitacio Magistério de 2° grau”. Re-

vista Antecipagoes.

1994: “O estdgio como prixis na formacdo do professor: um estudo sobre
o estdgio nos cursos de magistério de 2° grau, desenvolvidos nos Centros
de Formacio e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)”. Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos.

1994: “O fazer pedagbgico para a democratizagio do ensino”. Revista O

professor (Lisboa).

1994: “Politicas de formagdo bdsica e o ensino de Ciéncias”. Revista O

professor (Lisboa).

1995: “O estdgio na formagao de professores - unidade teoria e pratica?”.
Revista Cadernos de Pesquisa (Fundagio Carlos Chagas).

1995: “O estdgio na formagao de professores - unidade teoria e pratica?”.
Relatos de Pesquisa.

1996: “Formacido de professores - saberes da docéncia e identidade do
professor.” Revista Educagio e Pesquisa (USP).

1996: “Para uma re-significacio da Did4tica - Ciéncias da Educagao, Pe-
dagogia e Diddtica (uma revisdo conceitual e uma sintese proviséria)”.
Revista Portuguesa de Educagio, Coimbra, v. 32, p. 225-255, 1996.

1996: “Pour une re-signification de la Didactique - Sciences de
LEducation, Pédagogie et Didactique (une révision conceptuelle et une
synthese provisoire)”. Penser [’Education (Mont-Saint-Aignan).

1997: “Formagao de professores - saberes da docéncia e identidade do
professor”. Revista da Educacio da AEC do Brasil.

1998: “Formagio de professores: os saberes da docéncia”. Revista de Edu-

cacdo em Debate.

1998: “Por una re-significatién de la Didéctica - Ciencia de la Educacién,
Pedagogie y Diddctica (una revisién conceptual y una sintesis provisio-

nal).” Temps d’ Educacid, Barcelona.
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1998: Cap a una resignificacié de la Didactica - sciéncies de I'Educacié,

Pedagogia i Didédctica”. Temps d’ Educacid, Barcelona.

1999: “Collaborative research as an approach to foster teacher develop-
ment, teacher’s production of knowledge and changes in school practi-
ces”. Educational Action Research (em coautoria com Elsa Garrido, Mano-

el Oriosvaldo de Moura e Maria Felisminda de Rezende Fusari).

1999: “Formacio dos profissionais da Educagao - visao critica e perspec-

tivas de mudanca”. Educacio e Sociedade.
1999: “Projeto pedagégico e identidade da escola”. Educagio ¢ Formagao.

1999: “Relatério final da Comissio Especial para desenvolvimento de es-
tudos sobre a formacio dos profissionais da Educag¢io no Estado de Sao

Paulo”. Revista da Educagio Apeoesp.

2000: “A formacio do professor necessdrio para a escola cidada”. Revista
de Educacio (Lisboa).

2000: “Formacio de profissionais da educagio: visio critica e perspectiva
de mudanca”. Revista Educacio e Sociedade (em coautoria com José Carlos
Libaneo).

2000: “Qualificacio do ensino publico e formacao de professores”. Pro-
-Posi¢ées (em coautoria dom Elsa Garrido, Manoel Oriosvaldo de Moura

e Heloisa Dupas Penteado).

2000: Docéncia na universidade - aproximagées ao tema. Educativa
(UCQG), Goiania, v. 3, p. 175-186, 2000.

2001: “As reformas educacionais: com a palavra os professores”. (em coau-
toria com Maria Isabel de Almeida, José Cerchi Fusari e S. M. Manfredi).

2001: “Docéncia no ensino superior: construindo caminhos”. Educagio

em Revista (UFMG).

2001: “Docéncia no ensino superior: construindo caminhos”. Educagio
& Linguagem (em coautoria com Léa das Gragas C. Anastasiou e Valdo
José Cavallet).
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2001: “Reformas educacionais da Secretaria de Educagao do Estado de
Sao Paulo: consideragdes criticas”. Revista da Educagio Apeoesp (em coau-
toria com Maria Isabel de Almeida, José Cerchi Fusari e S. M. Manfredi).

2002: “Docéncia no ensino superior”. Revista de Educagio CEAP (em co-

autoria com Léa das Gracas C. Anastasiou e Valdo José Cavallet).

2002: “Docéncia no ensino superior: construindo caminhos”. Revista de
Educacdo CEAP.

2003: “Preparation for teachers: discussing an experience.” 7he European

Educational Research Association Eera.

2004: “Pesquisa sobre professores e sua formacdo: uma andlise de pesqui-
sas desenvolvidas no programa de pds-graduacio da FEUSP de 1990 a
1998”. Educar em Revista (em coautoria com Verbena Moreira Soares de

Sousa Lisita).

2005: “Pesquisa-acio critico-colaborativa: construindo seu significado a

partir de experiéncias com a formagao docente”. Educacio e Pesquisa.
2005: “Professor-pesquisador: mitos e possibilidades”. Contrapontos.

2007: “Elementos para a formulagao de Diretrizes Curriculares para cur-
sos de Pedagogia”. Cadernos de Pesquisa (Fundagio Carlos Chagas) (em

coautoria de Maria Amélia do Rosdrio Santoro e José Carlos Libaneo).

2007: “Teaching and Researching at the University: on the Genesis of the
Concept of a Teacher-Researcher”. Educational Action Research.

2008: “As dimensoes constitutivas da pedagogia como campo de conheci-
mento”. [tinerdrios de Filosofia da Educacio (em coautoria de Maria Amé-

lia do Rosdrio Santoro e José Carlos Libaneo).

2011: “Pedagogia como campo de conhecimento: dimensées constituti-

vas”. Educagio em Foco.

2012: “O impacto do Programa de Inclusio Social da Universidade de
Sao Paulo no acesso de estudantes de escola publica”. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (em coautoria com Mauricio dos Santos Matos, Maria
Isabel de Almeida e Maria Amélia Campos).
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2013: “A construgao da diddtica no GT Diddtica - andlise de seus referen-
ciais”. Revista Brasileira de Educagio (Impresso) (em coautoria com Maria

Amélia Santoro Franco, Maria Isabel de Almeida e José Cerchi Fusari).

2013: “Hacia una resignificacién de la Didéctica? Ciencias de la Edu-
cacién, Pedagogia y Diddctica?. Una revisién conceptual y una sintesis

provisional”. Pedagogia y Saberes.

2014: “Pedagogia universitdria - valorizando o ensino e a docéncia na
universidade”. Revista Portuguesa de Educacdo (em coautoria com Maria

Isabel de Almeida).

2014: “Pedagogia universitdria - valorizando o ensino e a docéncia na

universidade”. Revista Portuguesa de Educacio (em coautoria com Maria

Isabel de Almeida).

2015: “E possivel formar professores sem os saberes da pedagogia?; uma
reflexdo sobre a docéncia e saberes”. Revista Metalinguagens (em coautoria

com Amanda C. Lopes).

2015: “A pedagogia entre o passado e a contemporaneidade: apontamen-
tos para uma ressignificagdo epistemolégica”. Inter-agio (em coautoria

com José Leonardo Rolim de Lima Severo).

2016: “Diddtica multidimensional: por uma sistematizagio conceitual”.

Educagdo e sociedade (em coautoria com Maria Amélia Santoro).

2017: “Os (des)caminhos da Reforma Educacional: o Estdgio Supervi-
sionado e o Programa de Iniciacdo & Docéncia - duas faces da mesma

moeda?”. Revista Apase.

2017: “Os cursos de licenciatura em pedagogia: fragilidades na formacio
inicial do professor polivalente”. Educagio e Pesquisa (em coautoria com
José Cerchi Fusari, Cristina C. A. Pedroso e Umberto de Andrade Pinto).

2017: “Os cursos de Licenciatura em Pedagogia: fragilidades na formacao
inicial do professor polivalente”. Educagio e Pesquisa (em coautoria com
Cristina C. A. Pedroso, José Cerchi Fusari e Umberto de Andrade Pinto).
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2018: “Principios de uma diddtica multidimensional: um estudo a partir
de percepcoes de pds-graduandos em educacio”. Cadernos de Pesquisa (em

coautoria com Geovana Ferreira Melo).

2019: “A producio tedrico-pritica sobre o estdgio na formacio do profes-
sor? uma revisao critica”. Revista Interdisciplinar Sulear (em coautoria com

Maria Socorro Lucena Lima e Erika Barroso Dauanny).

2019: “Estdgios supervisionados e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia: duas faces da mesma moeda?”. Revista Brasileira de

Educacio (em coautoria com Maria Socorro Lucena Lima).

2019: “La pedagogia critica de Paulo Freire: elementos para una propuesta
en el campo de la diddctica”. Revista Chilena de Pedagogia (em coautoria

com Rosana Aparecida Ferreira Pontes).

2019: “Socializacio profissional de docentes na universidade: contribui-
¢oes tedricas para o debate”. Linhas (Udesc) (em coautoria com a Geovana

Ferreira Melo).

2019: “Socializagio, profissionalizagio e trabalho de professores inician-
tes”. Educar em Revista (em coautoria com Maria Isabel de Almeida e José
Cerchi Fusari).

2020: “A Pedagogia como l6cus de formagao profissional de educadores(as):
desafios epistemoldgicos e curriculares”. Revista Prixis Educativa (em co-
autoria com Umberto de Andrade Pinto e José Leonardo Rolim de Lima

Severo).

2020: “Diversidade étnico-racial, formagao e trabalho docente”. Revista

Educagio em Perspectiva (em coautoria com Elcimar Simao Martins).

2020: “El campo epistemoldgico y formativo de la pedagogia en brasil:
retos e interrogantes’. Revista Chilena de Pedagogia (em coautoria com

Umberto de Andrade Pinto e José Leonardo Rolim de Lima Severo).

2020: “Versoes do campo da Did4tica na Base Nacional Comum da For-
macio Docente no Brasil”. Série-Estudos (em coautoria com José Leonar-

do Rolim de Lima Severo).
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2021: “Desafios e aprendizagens do didlogo e da profissio: com a fala os/
as professores/as da educagao bdsica”. Revista Acta Scientiarum Education

(em coautoria com Elisangela André da Silva Costa).

2021: “Formar professores intelectuais critico-reflexivos nos cursos de li-
cenciatura apesar das diretrizes nacionais: transgressoes possiveis”. Revista
Nuances (em coautoria com Valeria Cordeiro Fernandes e Vanda Moreira
Machado Lima).

2021: “O movimento de busca pelas transformacoes das concepcoes e
préticas de formacio de professores na Universidade de Sao Paulo”. Revis-

ta Iberoamericana do Patrimonio Historico-Educativo (em coautoria com
Maria Isabel de Almeida).

2022: “Formagio em pedagogia na América Latina”. Revista Internacional de

Educagio Superior (em coautoria com José Leonardo Rolim de Lima Severo).

2022: “Outra vez, o curso de Pedagogia: tradicoes e contradi¢ées no con-
texto da Resolugao 02/2019 do CNE”. Revista Educacio e Cultura Con-

tempordnea (em coautoria com José Leonardo Rolim de Lima Severo).

2022: “Panorama da Pedagogia no Brasil: ciéncia, curso e profissao”. Re-
vista Educacdo em Revista (em coautoria com Umberto de Andrade Pinto

e José Leonardo Rolim de Lima Severo).

2023: “Pedagogia: cuestiones tedricas y profesionales emergentes en el
contexto brasilefio”. Revista Pedagogia y saberes. (em coautoria com Um-

berto de Andrade Pinto e José Leonardo Rolim de Lima Severo).
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ROVELLI, Carlo; RODRIGUEZ, Margarita. ‘O tempo nio existe”: a
visdo de Carlo Rovelli, considerado ‘novo Stephen Hawking’. Entrevista
para BBC News Mundo, maio de 2021.

VELOSO, Caetano. Oragao ao Tempo. /n: VELOSO, Caetano. Cinema
Transcendental. Philips/PolyGram, 1979.
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Organizadores

Cristina d’Avila: Professora titular de Didética na Faculdade de Edu-
cacio da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Lider do Grupo de es-
tudos e pesquisas em educacio, diddtica e ludicidade (GEPEL-UFBA).
Coordenadora do Nucleo de formacio e assessoria pedagdgica docente
(UFBA). Diretora cientifica da Andipe. Lattes: hteps://bit.ly/43hvHsq

Leonardo Rolim Severo: Professor adjunto na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogia,
Trabalho Educativo e Sociedade (GEPPTES/UFPB). E membro partici-
pante da Rede Nacional de Pesquisadores em Pedagogia (RePPed) e da
Andipe. Lattes: https://bit.ly/3]PheNk

Maria Isabel Almeida: Professora associada sénior na Faculdade de Edu-
cacio da USP. Professora no PPGE da Unisantos. Coordena, em parceria,
o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Educadores (Gepefe/
USP). Participa da Andipe. Lattes: https://bit.ly/3]Nb7sQ

Autores

Alda Junqueira Marin: Professora aposentada da Universidade Estadual
Paulista (Unesp), professora livre-docente na Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo (PUC-SP) e professora colaboradora na pés-graduagao em Edu-
cagio da Universidade de Araraquara (Uniara). Lattes: hteps://bit.ly/46Dz1kh

Andréa Maturano Longarezi: Professora associada na Universidade Fe-
deral de Uberlandia (UFU), onde atua no Programa de Pés-Graduacio
em Educacio. Participa da diretoria da Associacio Nacional de Did4tica

e Prdticas de Ensino (Andipe). Lattes: https:/bit.ly/3pyQv0]

Branca Jurema Ponce: Professora titular na PUC-SP, onde foi vice-reitora
entre 2000-2004. E lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em Justica Curri-
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cular (Gepejuc) e bolsista Produtividade 2 no Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Lattes: hetps://bit.ly/3ANNITzt

Dermeval Saviani: Professor aposentado da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). Tem experiéncia na 4drea de Educacio, com énfase

em Filosofia e Histéria da Educacio. Lattes: hetps:/bit.ly/306VS00

Elcimar Simao Martins: Professor adjunto na Universidade da Integra-
¢ao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab). Lider do Grupo
de Estudos e Pesquisas Educagao, Diversidade e Docéncia (EDDocéncia/

Unilab). Lattes: https://bit.ly/43138Km

Elisangela André da Silva Costa: Professora adjunta na Unilab. Vice-
-Lider do EDDocéncia. Lattes: hetps://bit.ly/46GOvFU

Evando Ghedin: Professor titular-livre na Faculdade de Educacio da
Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e professor permanente no
Programa de Pds-Graduagio em Educagao de Ciéncias e Educa¢io Ma-
temdtica (PPGECEM), no Programa de Pés-Graduagao em Educagio na
Amazénia (PGEDA) e no Educanorte. Lattes: https:/bit.ly/46E65]1

Geovana Ferreira Melo: Professora titular na UFU. Foi diretora na Faculda-
de de Educagio da UFU. E membra da Andipe. Lattes: hetps:/bit.ly/3rhsvzv

Iara Martins: Bordadeira, mie de Janaina, sogra de Pedro, avé de Tom

e amiga de Selma.

José Carlos Libaneo: Professor titular na Pontificia Universidade Caté-
lica de Goids (PUC Goids), Programa de Pés-Graduagao em Educagio.
Professor titular aposentado da Universidade Federal de Goids (UFG).
Lacttes: https://bit.ly/3rnbun]

José Cerchi Fusari: Professor aposentado da Faculdade de Educacio

(FE) da Universidade de Sao Paulo (USP). Tem atuac¢io nos campos da
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formacio continua de professores e atuacio de coordenadores pedagdgi-

cos. Lattes: https://bit.ly/3]SIHIE

Lenilda Albuquerque de Faria: Professora associada na Universidade
Federal do Acre (Ufac). Docente no Programa de Pés-Graduagio em
Educacio (PPGE) da Ufac. Membra do GT0-04 Did4tica da Associacao
Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educa¢io (Anped) e represen-

tante da Regido Norte na Andipe. Lattes: https://bit.ly/43nlyKC

Manoel Oriosvaldo de Moura: Professor titular sénior na Faculdade de
Educagao da USP. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Ativi-
dade Pedagégica (GEPAPe). Lattes: hetps://bit.ly/309FZGM

Mara Cortez, Marcia Cortez e Miriam Cortez: Filhas de José Xavier
Cortez, herdeiras de sua trajetdria de engajamento e compromisso com os

livros. Diretoras da Cortez Editora.

Maria Amélia Santoro Franco: Professora titular no Programa de Pés-
-Graduagao em Educacio da Universidade Catélica de Santos (Unisan-
tos). Pesquisadora 2 CNPq. Lider do grupo Pedagogia Critica: Prdticas e
Formagao. Lattes: https:/bit.ly/3pOlaWy

Maria Marina Dias Cavalcante: Professora aposentada da Universida-
de Estadual do Ceard (Uece). Professora no PPGE da Uece. Lider do
Grupo de Pesquisas Docéncia no Ensino Superior e na Educagao Bésica

(GDESB). Lattes: hteps://bit.ly/3]LxDCA

Maria Rita Neto Sales Oliveira: Professora titular na Faculdade de Edu-
cacao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e no Centro
Federal de Educacio Tecnoldgica de Minas Gerais (Cefe--MG). Lattes:
heeps://bic.ly/46E6PxR
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Nanci Del Giudice Pinheiro: Trabalhou na Faculdade de Educagio da
USP como secretdria de Direcao e assistente administrava, e como secre-

tdria da Pré-Reitoria de Graduacio da USP. Est4 aposentada.

Regina Célia Pereira Baptista dos Santos: Doutora em Educacio pela
USP. Tem experiéncia nas dreas de Formagio de Professores e Educadores

e em Educagao Popular. Lattes: hetps://bit.ly/3rnj]39

Silas Borges Monteiro: Professor titular aposentado da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), atua no Programa de Pés-Graduacio
em Educacio, no Programa de Pds-Graduagio em Psicologia ¢ no Pro-
grama de Pés-Graduacio em Filosofia, todos da UFMT. Lattes: https:/
bit.ly/3rruMrR

Socorro Lucena: Professora aposentada de Diddtica e Estdgio Supervisio-
nado da Uece. E pesquisadora do Gepefe da USP, artista e poetiza. Lattes:
https://bit.ly/3PQnjgj

Terezinha Azerédo Rios: Professora aposentada da PUC-SP. E pesquisa-
dora do Gepefe da Faculdade de Educagio da USP. Dedica-se aos temas
dos Fundamentos da Educacio, da Formagio de Professores, da Compe-
téncia Profissional. Lattes: hteps://bit.ly/43fxyOd

Umberto de Andrade Pinto: Professor associado na Universidade Fede-
ral de Sdo Paulo (Unifesp), com atuagio no curso de pds-graduagio em
Educagao. Integra dois grupos de pesquisas: Grupo de Estudos e Pesqui-
sas sobre Escola Publica, Infincias e Formagao de Educadores (Gepepin-

for/Unifesp) e Gepefe/Feusp. Lattes: https://bit.ly/3]JRGu5t
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